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ABSTRACT

MSC THESIS

THE EFFECT OF THE 5E LEARNING MODEL ON TEACHING THE
CONCEPT OF PROPORTION OF RATIO

SUMEYYE TASKIN

KASTAMONU UNIVERSITY INSTITUTE OF SCIENCE

DEPARTMENT OF MATHEMATICS AND SCIENCE EDUCATION
MATHEMATICS EDUCATION
SUPERVISOR:PROF. DR. ABDULKADIR TUNA

In this study, the effect of using teaching method based on the 5E learning cycle model on
students' academic success in mathematics was investigated. The study was carried out with
55 students studying at S.H Secondary School in the second term of the 2021-2022 academic
year. In the research, 7/A and 7/B classes, which are equivalent to each other in terms of
success, were determined by drawing lots as the 7/A class as the control group and the 7/B
class as the experimental group. While there were 27 students in the control group, the
experimental group consisted of 28 students. Lesson were taught to the experimental group
with the activities prepared in accordance with the 5E learning model, and to the control group
with the activities in the MEB textbook.Experimental model with pretest-posttest control
group was used as the model of the research. As a measurement tool, the two-stage ratio-
proportion achievement test, which includes open-ended questions and multiple choice
guestions, was used as a pre-test and post-test. The obtained data were analyzed with SPSS
26.00 statistical program. Mann-Whitney U and Wilcoxon signed-rank tests were used in the
analysis of the data. Frequency and percentage distributions of the answers given by the
students to each question were determined. When the findings were examined, it was seen that
the students' post-test scores were significantly higher than their pre-test scores. According to
the results, it was found that the lessons taught with the lesson activities prepared in accordance
with the 5E learning cycle model in the teaching of the subject of proportion were significantly
more effective than the lessons taught with the activities in the MEB textbook.

KEYWORDS: 5E Learning Model, Ratio-Proportion, Academic Success
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1. GIRIS

Bilim ve teknolojide her gegen giin ilerlemeler kaydedilmekte ve bu degisimlerle
birlikte egitim sisteminin de degismesi, yenilenmesi gerekmektedir. Bu nedenle
egitimcilerin en 6nemli glindemlerinden biri ¢aga ayak uydurma ve gelisen teknolojiyi

egitim siirecleri ile bulusturma ve yeni materyaller gelistirme olmalidir.

Bilgiye ulagma, teknoloji ve internetin kullanimi ile birlikte giinlimiizde daha kolay
hale gelmistir. Bununla birlikte amag dis1 kullanimlar da mevcut olup, bilgi kirliligine
de neden olabilmektedir. Bilgisayar ve programlari hayatimizi kolaylastiran birgok
olanak saglamaktadir. Toplum tarafindan yaygin sekilde benimsenen bu materyallerin
egitim ve Ogretim siireglerini de etkilemesi, yeni yontemler gelistirmesi ve yeni
firsatlar sunmasi beklenir. Giiniimiizde bu amacla kullanilan, bilisim teknolojileri ile
gelistirilmis bircok materyal mevcuttur. Bunlar arasinda en yaygin kullanilanlari

bilgisayar, tablet, televizyon, internet, telefon ve akilli tahtadir.

Egitim sistemi bir iilkenin gelismislik diizeyini belirler. Bir¢ok iilkenin temel amaci
diisiinen, anlayan, merak eden, arastiran, sorgulayan, sorabilen, sorunlarin iistesinden
gelebilen, ¢oziim iiretebilen, sosyal yasaminda ¢evresine karsi sorumluluk duyan, bilgi
ve iletisim teknolojilerini takip edip kullanabilen, elestiri yapabilen, yeni gelismelere
acik olan ve kendi fikirlerini 6zgiirce ifade edebilen bireylerin yetistirilmesidir.
Kaliplagmis ve sartlandirilmig zihinler, giinlimiizdeki bilimsel ve teknolojik gelismeler

karsisinda yetersiz kalmaktadir (Gtines, 2007).

Yasanan bu degisim ve gelisim tiim Diinya’y1 etkiledigi gibi iilkemizi de yakindan
ilgilendirmektedir. Bu ¢ergevede egitim ve dgretim stratejileri gelismelerin etkisinde
kalmaktadir. Ulkemizde demografik yapida, ailenin niteliginde, toplumsal dokuda,
tilketim anlayisinda, insan haklarinda, siyasal alanda, bilim ve teknolojide 6nemli
degisiklikler gozlenmektedir. Bu hareketliligin egitim sistemimize yansitilmasi ve
gelecek diinya i¢in iilkemizin ihtiyaglarinin algilanabilmesi gerekmektedir (MEB,
2005). Bu amagcla 2002 yilinda Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi ilkogretim ve
ortabgretim programlarinin  yenilenmesi c¢aligmalarin1  baslatmig ve halen

yirtitmektedir. Milli Egitim Bakanligi da, 6gretim programlarini yapilandirmaci



anlayisa gore yeniden diizenlemis ve 2005 yilindan itibaren yapilandirmact 6grenme
kuraminin, egitim Ogretim siirecinde farkli islem basamaklar1 ile uygulanmasini

saglamistir.

Giliniimiizde geleneksel 6gretim ydntemlerinin yerine Ogretmeni rehber kilan ve
Ogrenciyi merkeze koyan yontemler ilgi gormeye baslamistir. Bu yaklagimlar birgok
alanda oldugu gibi matematik alaninda da tercih edilir hale gelmistir. Matematik
Ogrenciler arasinda zor 6grenilen ve 6gretmenler agisindan da zor 6gretilen karmagik
kavramlar igermektedir. Bu nedenle geleneksel Ogretim yoOntemleri Yetersiz
kalabilmektedir. Yapilan birgok arastirma 6grenci merkezli yaklagimlarin 6grencilerin
kavramlarin1 kendi kendilerine yapilandirdigini ve kazandiklari bilimsel becerilerini

daha iyi kullanabildigini gostermistir (Sems, 2006).

Ogretmen merkezli geleneksel yontemlerin 6grencinin dgrenme yollarmi arka planda
birakmasi akademik hayatinda bireyin tutum, giidiillenme, ilgi ve becerilerini dikkate
alan cagdas yontemlere yonelmeye neden olmustur. Bu yontemlerden biri de 5E
modelidir. 5E 6grenme modeli, bilinen bir kavramin derinlemesine kavranmasini ya
da yeni bir kavramin 6grenilmesini saglayan yapilandirmaci bir modeldir. Bu model,
ogrencilerin beklentilerini tatmin etmesini, bilgi ve anlama icin gerekli olan aktif
arastirma beceri ve aktivitelerini igerir. Boylece ogrencilerin aragtirma merakini da

arttirmis olur (Ergin, vd., 20006).

5E modeli sorgulama ve arastirma becerilerini gelistiren, yaraticiligi, aktif 6grenmegi
saglayan, sorumluluk alma ve ¢alisma becerisi kazandiran bir yontemdir. Bu modelde
ogretmen aktif 6greten roliinden uzaklasarak, rehberlik eden ve bu asamalarda kendisi

de 6grenen roliine biiriintir (Kurak, 2009).

Siirec icinde deneyim kazanan ve aktif rol alan 6grenciler, siire¢ sonunda bilgilerinin
ortaya konulmasimin ve onlara uygun bir sonu¢ degerlendirilmesi yapilmasinin da
oniine gecmis olacaklardir. Bununla birlikte 6gretim siireci i¢inde yapilan paylagimlar,
Ogrencinin bilgiyi edinmek i¢in sarf ettigi ¢cabay1 degerlendirmek i¢in de dnemli bir
yer alacaktir. Boylece sadece {iriiniin ve sonucun degerlendirilmedigi, siire¢ ve tiriiniin

birlikte degerlendirildigi bir yontem olmustur (Serttiirk, 2008). Bu yontem 6grencinin



dgrenmegi ve dgrenme siirecini Snemsemesini saglar. Ogrenciye sorumluluk verilerek
Ogrencinin bilgiyi anlamli ve yaparak 6grenmesi saglanmakta ve kaliciligi olmayan
ezberci 0grenmenin Oniine gecilmektedir. Bu da 6grencinin basarisini yukari gekmede
onemli bir faktordiir. Yapilan ¢alismalar, se¢ilen yontemin 68renci basarisini dogrudan

etkileyebildigini gostermistir (Toprak, 2006).

SE modelinde Ogrencilerin  analiz etme, elestirisel diislinme ve yorumlama gibi
becerilerini kazanmasi esnasinda, Ogrencilerin kavramlar1 yanlis algiladiklarinin
farkina vararak bunlar1 dogru ve yeni bilgilerle degistirme imkani bildiren ¢aligmalar
da mevcuttur (Atilboz, vd., 2006). Yine yapilan ¢alismalara gore SE modeli ile yeni
bir kavramin 6grenilmesi veya bilinen bir kavramin derinlemesine anlasilmasi
miimkiin olabilmektedir (Akbulut, 2015; Baser, 2008; Dag, 2015; Hiccan, 2008;
Sahiner, 2013; Yildiz ve Es, 2015;).

Yapilan bir aragtirmada, 6gretmen adaylarinin meslek hayatlarinda SE modelini tercih

etmek istedikleri belirtilmistir (Birinci Konur, vd., 2009).

Bu bilgiler 15181nda, SE 6grenme modelinin, oran ve oranti kavraminin 6gretiminde

Ogrencilerin basar1 ve tutumlarini1 olumlu yonde etkilemesi beklenmektedir.
1.1 Problem Ciimlesi

Oran ve orant1 kavrami konusunda, 5E yontemine gore 6grenim goren deney grubu
ogrencileri ile MEB kitabindaki etkinliklerine yonelik 6grenim goren kontrol 6grenci
grubu arasinda, Ogrencilerin basarilar1 acisindan istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik var midir?
1.2 Alt Problemleri

1. SE 6grenme modeline ve MEB ders kitabindaki etkinliklerine yonelik 6grenme ders

plan1 uygulanan deney ve kontrol gruplarinin 6n test bagar1 puanlar arasinda anlaml

bir farklilik var midir?



2. 5E 6grenme modeline ve MEB ders kitabindaki etkinliklere dayali 6grenime gore
ders plani uygulanan deney ve kontrol gruplarinin son test basari puanlari arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

3. MEB ders kitabindaki etkinliklere dayali 68renime goére ders plani uygulanan
kontrol grubunun 6n test ve son test basar1 puan ortalamalari arasinda farklilik var

midir?

4. 5E 6grenme modeline gore ders plani uygulanan deney grubunun 6n test ve son test

basar1 puan ortalamalar1 arasinda farklilik var midir?

1.3 Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada amaglanan hedef, SE modeli uygulamasinin 6grencilerin oran ve oranti

kavramlar1 konusunda, 6grenme basarilarina etkisini incelemektir.

1.4  Hipotezler

Ho: p=po (Gruplarin bagar1 puanlari arasinda anlamli fark yoktur.)

Hi: p#po (Gruplarin basar1 puanlari arasinda anlamli fark vardir.)

1.5  Arastirmanin Onemi

Matematik dersi icerisinde sayilar, cebir, islemler, dlcme, geometri, oran, orant1 ve
olasilik gibi bircok konu bulunmaktadir (MEB, 2017). Matematik ayni zamanda
glinliilk yasamda karsilasilan problemlerin ¢oziimiinde de kullanilir. Bu nedenle

matematik 6gretimi tiim siniflarda 6nemli bir yer kaplamaktadir (Altun, 2001).

Oran-orant1 konular1 akil yiiriitme beceri icerir ve bir¢ok matematik kavraminin
anlasilmasini saglar (Aksu ve Duatepe Paksu, 2006). Bu nedenle bu konular hem

ilkogretim hem de ortadgretim matematik programi igerisinde yer alir.



Oran-orant1 hem ileri matematik konularinin 6grenilmesinde hem de fizik ve kimya
gibi bilim dallarinda sik kullanilan kavramlar olmasi nedeni ile tiim bilim dallar1 i¢in

bliyiik 6neme sahiptir (Abrantes, vd., 1999).

Sowder ve arkadaglar1 yaptiklar ¢alismada, 6grencilerin, oranti, kesirliler, ondalik
sayilar ve ylizde gibi kavramlar1 anlamlandirabilmeleri i¢in ¢arpimsal iligkiyi temel
alan orantisal akil yiirtitme becerisinin gerekli ve vazgecilmez oldugunu belirtmislerdir
(Sowder, vd., 1998). Yapilan baska bir arastirmada ise ilkokul aritmetik bilgilerinin
ileri siiflardaki matematik konularina baglanabilmesi i¢in orantisal akil yiiriitmenin
temel bir konu oldugu ifade edilmistir (Lesh, vd., 1988). Bir diger arastirmada, oran-
orantinin matematiksel kavramlarin 6grenilmesinde temel olarak kabul edildigi ve
oran-orantinin matematikte bircok kavramla (¢arpma, bdlme, kesirler ve dogrusal

fonksiyonlar gibi) iliskili oldugu belirtilmistir (Vergnaud, 1988).

Matematik 6gretim programinda, dgrencinin ulagmasi beklenen kazanimlar 6nceden
her konu ig¢in belirlenmistir. Hangi yontem kullanilirsa kullanilsin, 6grenciden
beklenen kazanimlar aynidir. Bununla birlikte her 6grencinin ayri bir birey olmasi,
Ogrencilerin bu kazanimlara ulasma oranlarin1 ve ulagma seviyelerini etkileyecektir.
Bu nedenle, 6grencinin dikkatini ve ilgisini ¢ekecek, derse kars1 istekli hale getirecek

arac, gerec ve yontemler 6gretmenler tarafindan tercih edilmelidir.

Ogretme ve 6grenme siireclerinde birgok ydntem kullanilmaktadir. Bunlardan biri de
5E modelidir. 5E 6grenme modelinin kullanildig1 derslerde, derslerin dgrenciler
tarafindan daha eglenceli ve ilgi uyandirici bulundugu, 6grencilerin derse ilgilerinin
arttig1 ve bu yontemin daha fazla elestirel, mantiksal, yansitici ve yaratici diisiinme
gerektirdigi yapilan ¢alismalarda goriilmiistiir (Boddy, vd., 2003). Bir¢ok calisma SE
modelinin, matematik ve fen derslerinde 6grencilerin basarilari1 6nemli derecede

arttirdigin1 vurgulanmustir (Higcan, 2008; Ozsevgeg, 2006; Tuna, 2011).

SE modelinde Ogretime baslanmadan (giris basamaginda) oOgrencilere sorular
sorularak, 6grencinin konu hakkinda ne kadar fikir sahibi oldugu degerlendirilir.

Boylece yanlis kavram algilar1 da belirlenir. Bu bilgiler 1518inda SE modelinin yanlis



kavram algilarin1 da aciga cikarabilen bir 6gretim yontemi oldugunu sdyleyebiliriz.

Bizim ¢aligmamizda da 5SE modelinin tercih edilme sebeplerinden biri budur.

Bu arastirma sonucunda elde edilecek bulgular, matematik 6gretmenlerinin matematik
egitiminde, ders planlarint 5SE 6grenme modeline gore hazirlama asamasinda

yararlanabilmeleri agisindan 6nemli olabilir.
1.6 Varsaymmlar

» Basar seviyeleri (6n test- son test), deney grubundaki 6grencilerin durumlarini

dogru sekilde yansitmaktadir.
+ Ogrenciler uygulamadaki test sorularimi cevaplamada objektif davranmuslardir.

1.7 Simirhiliklar

* Bu calisma 6grencilerin akademik basari testi sorularina verecekleri cevaplar ile

sturhidir.
* (Calisma, modele uygun hazirlanan ders planlartyla sinirhidir.

o lQlkdgretim 7. simf matematik programindaki oran oranti konusuna ait hedef

kazanimlarla sinirhidir.
1.8 Tammlar

+ 5E Ogrenme Modeli: Rodger Bybee BSCS (Biological Science Curriculum Study)’
nin kurucularindan olup, bu yapilandirmaci 6grenme kuramini temel alan 6grenme
yontemini gelistirmistir. SE modeli ismini Ingilizce bas harflerinden alir. SE; Enter
(Girme), Exploration (Kesfetme), Explanation (Ac¢iklama), Elaboration (Derinlesme)

ve Evaluation (Degerlendirme) agsamalarindan olugmaktadir (Cepni vd., 2000).

+ Matematik Ogretimi: Dogru ve kalic1 bir sekilde amaclarin, hedef ve davramislarin

kars1 tarafa aktarilma igidir (Altun, 2013).



2.  KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1  Matematik ve Matematik Ogretimi

Matematik, bir¢ok bilimle birlikte giinliik hayatimizda problem ¢6ziimlerinde sik¢a
kullandigimiz araglarindandir. Bu genis kullanim alani ve 6nemi nedeniyle okul 6ncesi

egitimden yiiksekogretim programlarina kadar her seviyede yer alir (Baykul, 2005).

Matematik lisan gibi egitimin temel yap1 taglarindandir. Matematik egitimi, yaratici
diisiincenin olusmasini erken yaslarda saglar ve gelismesine olanak sunar (Cikla ve
Ersoy, 2001). Matematik ismi Grekge kokenli olup; mathein ve ikos sozciiklerinden
meydana gelmigstir. Mathein 6grenme, ikos ise ilgili anlamina gelmektedir (Demirtas,
1986). Matematik giinliik hayatta bircok kez kullandigimiz sayma, dlgme, tartma,
grafik okuma ve yorumlama ve aligveris gibi kavramlari barindiran temel
islemlerdendir (Isik vd., 2008). Cogu 6grencinin ‘’'matematik giinliik hayatta ne isime
yarayacak?’’ diigiincesinde olmasi, 6grencilerin matematik dersi hakkinda ¢ok fazla
bilgiye sahip olmadiklarini ve dersin 6nemini kavrayamadiklarini géstermektedir. Bu
durumun olugsmasinda 6grenciler kadar dgreticilerin de payr vardir. Ogretim igin
kullanilan bir¢cok yontem, matematigin 6grenciler i¢in anlasilmasini zorlastirmakta ve
ogrenciler tarafindan matematigin anlasilmasi zor, kendilerine uzak, karmasik ve
yabanci terimlerden olusan bir dilmis gibi algilanmasina neden olmaktadir. Oysa
glinimiizde de bilim ve teknoloji matematik temellerine dayanarak gelismekte ve
bunun sonucunda da bir¢ok alanda iiretim olmaktadir. Bununla birlikte giinliik hayatin
devam ettirilmesi i¢in de matematik biiyilk onem arz etmektedir. Bu nedenle
Ogreticiler, matematigi sadece bir ders olarak degil hayatin bir parcasi oldugunu

gercegi ile 0gretmeye gayret etmelidir.

Hayatin her aninda karsimiza ¢ikan matematik, neredeyse tiim diinyada 6grenilmesi
zor olarak kabul edildigi ic¢in yillarca arastirma konusu olmustur. Yapilan
arastirmalarda ortak sonug olarak, matematigin kendi zorlugu kadar matematige karsi
olusan &nyargi ve korkularin da bunda etkili oldugu bulunmustur. Ulkemizde yapilan
bir ¢alismada, 6gretim ve 6lgme yontemlerinin matematik korkusunun olusmasinda

asil etken oldugu vurgulanmistir (Umay, 1996). Yine 6grencilerin 6grenimini olumsuz



anlamda etkileyen faktorlerden biri de matematik kaygisidir. Bekdemir yaptig
calismada, bu sorunlarin ¢6ziimii i¢in destekleyici ve demokratik bir sinif ortaminin
olusturulmasi, igbirlik¢i ve oyun temelli aktivitelerin yaptirilmasi, ogretilenlerin
anlamli hale getirilmesi, bulus yoluyla 6grenmenin kullanilmasi, uzun ve sikici ev
Odevlerinden kaginilmasi gibi Oneriler tizerinde durmustur (Bekdemir, 2007). Bu
nedenle matematik 6gretiminde giiniimiizde birgok yeni nesil yontem kullanilmaya

baglanilmistir.

2.2  Tiirkiye’de Matematik Egitimi

Matematik egitimi Tiirkiye’de tiniversiteye kadar her sinifta uygulanmakta olup, her
diizeyde Ogrencilerin en basarisiz olduklar1 derslerin basinda gelmektedir.
Basarisizligin nedeni ve ¢Oziimiinii bulmak icin ders kitap ve programlarinda
degisiklik yapilmasi lizerine ¢aligmalara 6nem verilmisse de istenilen hedefe bir tiirli

ulagilamamistir (Demirel, 2007).

Yapilan bir ¢aligmada, Tiirkiye’de matematik 6gretimindeki bazi sorunlarin;

* Diizenli ve yaygin olmayan bir okul dncesi egitim

+ Haftalik ders programlarinda matematik dersine yetersiz siire ayrilmasi

 Tatil siirelerinin ¢ok uzun olmasi

« Karsilanamayan talebin olmasi

* Asirt derecede bilgi yiiklii 6greti programlarinin olmast

* Gegerliligini ve gilincelligini yitirmis 6gretme yontemlerinin olmasi

* Bireysel 6gretim ve etkilesimin yok denecek kadar az olmasi

* Yetersiz sayida arag-gerec¢ varligi

» Kalabalik, dar ve yetersiz sayida sinif varligi

* Gorev basinda yalniz, hizmet igi ve siirekli egitimden yoksun 6gretmenlerin olmasi

oldugu belirtilmistir (Ersoy, 2003).

Goze’nin yapmis oldugu calismada ise sorun olarak;

+ Ogrenimin dgrenci merkezli yapilmamasi



+ Orneklerin dogru verilmis olmamasi (basitten karmasiga ve bilinenden bilinmeyene
dogru)

» Kitaplarda karmasik ve anlagilmasi zor ifadelerinin yer almasi

+ Ogretmenlerin matematik konusunda yetersiz olmasi

* Glinliik hayat ile bagdagmayan 6rneklerin veriliyor olmast

+ Ozellikle ilkdgretimin ilk smiflarinda gretilen konularm, sekil ve cisimlerle

yaparak, yasayarak kavratilmamasi olarak belirtilmistir (Goze, 1999).

Matematikteki 6grenme giicliiklerini tespit edebilmek i¢in bir¢ok ¢alisma yapilmis ve

tespit edilen sorunlar;

* Yetersiz hesap yapma becerisi

* Matematigin temel kavramlarinin kavranmasindaki eksiklik

* Sozel ifadelerin matematik climlesine dokiiliirken yetersiz kalmasi

* Matematigin temel kavramlarinda (cebir, geometri, trigonometri) yetersizlik

» Akademik sistemi ve 6grenme stillerini anlamadaki eksiklik

* Matematik dersine karsi olumsuz tutumlar ve olusan 6n yargi olarak 6zetlenebilir

(Tall, 1993; Yusof, vd., 1999).

Van de Walle matematik i¢in uyumlu bir 6grenme yapisinin su ti¢ maddelik amaca

yonelik olmas1 gerektigini belirtmistir (Van de Walle, 2004);

* Matematik ile ilgili kavramlarin anlagilmasi
* Matematik ile ilgili islemlerin anlasilmasi

+ Ogrencilerin kavram ve islem arasindaki baglantry1 kurmalarina yardime1 olmak.

Bu amagclara iliskisel anlama adi da verilmektedir. Iliskisel anlama, matematikteki
kavramlar1 ve dgeleri anlama, semboller ile ifade etme ve bu kolayliktan yararlanma;
islem yoOntemlerini algilama ve bunlar1 sembollerle ifade etme; metot, sembol ve

kavramlar arasindaki alakay1 kurma ile agiklanir (Baykul, 2006).



2.3  Matematik Derslerinin Yapisi

Matematige kars1 gelisen 6n yargi ve korku ne yazik ki tiim diinyada mevcuttur. Bu
durumun olusmasinda matematigin soyut olmasida yatar. Ogretim hayatinin ilk
yillarinda 6gretime somut deneyim ve islemlerden baglanir ama zihinsel bir sistem
oldugu i¢in aslinda soyut diisiinmeye yoneliktir. Her ne kadar simgelestirmeden
matematik yapilabilse de simgelestirme somutlamay1 saglar ve ileri matematik i¢in
gereklidir. Ornek verilirse, say1 soyut bir kavramdir ama sayilabilir 6geler somuttur.
Bu yaslarda giinliik hayattan verilecek 6rneklerle soyut-somut iliskisinin kavratilmasi,
ileride matematige yonelik gelisebilecek 6n yargi ve korkunun oniine gegebilir. Ancak
soyut diisiincenin somut diislinceye doniismesi matematik 6gretimini kolaylagtirirken,
bir yandan da matematikten uzaklasmaya neden olur. iste bu ikilem matematigin

Ogretimini zorlastiran ana nedenlerdendir (Umay, 2002).

2.4  Bilgi Caginda Matematik

Bilim ve teknolojinin gelisim hiz1 siirekli artmakta ve insanlara yeni pencereler yeni
ufuklar a¢cmaktadir. Bu sayede insanlar farkli bakis acilar1 ile farkli fikirler
tiretebilmekte ve bunun sonucunda da kendileri i¢in daha iyi, daha uygun ve daha
avantajl ¢alisma ve yasam kosullar1 olusturabilmektedir. Teknolojinin hizli gelismesi,
bir¢ok alanda yeni bilgilerin edinilmesini saglamistir. Bu yeni bilgilerin agiklanmasi,
kontrol edilmesi ve sonraki nesillere aktarilabilmesi i¢in matematige ihtiyac¢ vardir.
Ciinkii matematigi kuramsal bilgiler yaninda pratik bilgiler i¢inde énemli bir konu

oldugu, yapilan ¢aligmalarda belirtilmistir (Yildirim ve Simsek, 2000).

Matematik egitimi ve 6gretimi hakkinda yapilan bir¢ok ¢alisma, 68renci merkezli
ogretim yoOntemleri ile okullardaki ders miifredatlarinin ve 6gretim yontemlerinin

diizenlenmesi gerektigini 6nermektedir.

Tiirkiye matematik 6gretiminde yasanilan sorunlar bakimindan maalesef ilk siralarda
ve bagsar1 anlaminda son siralarda yer almaktadir. Bu nedenle matematik
programlarinin giincel kosullara uygun olarak yenilenmesi geregi dogmustur. Tiim bu
problemleri ¢6zmek, olusabilecek 6n yargi ve korkularin 6niine gegmek ve matematigi

ogrencilere sevdirmek i¢in Milli Egitim bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu Baskanligi,
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12.07.2004 tarihinde yeni ilkdgretim matematik dersi 0gretim programi karari almig

ve bu karar 2005-2006 yilindan beri uygulanmaya baslanmistir (TTKB, 2004).

Matematigin anlasilabilmesi i¢in gerek {i¢ ana esas;

+ liskileri mantik cercevesine oturtarak anlamak
» Kurulan iligkileri siniflandirabilmek ve bu iliskilerin dogrulugunu ispatlayabilmek

* Dogrulugu ispatlanmus iliskileri giinliik hayatta uygulayabilmektir.

Bireylerin diisiinebilmesi, diisiindiigiinii ifade edebilmesi, bilimsel olarak kendini
gelistirmesi, teknolojiye ayak uydurabilmesi, paylasmay1 ve ekip halinde calismay1
bilmesi ve matematik dilini iyi kullanabilmesi bilgi ¢aginin artik bir geregidir. Bu
noktada matematik Ogrencilerin sorgulama yeteneklerini gelistir, &grencilere
soyutlamayi, analitik diislinmeyi ve problem ¢dzmeyi 6gretmeyi saglar. Bu nedenle
hayatin ilk yillarinda 6grenciler matematikle tanistirilmali ve 6grenciler icin ilgi ¢ekici

hale getirilmelidir (Bukova, 2002).

2.5  Yapilandirmacihik

Yapilandirmaci 6gretim yonteminde, hedef 6grencinin 6nceki bilgilerle yeni bilgilerin
birlestirilmesi ve Ogrenmede aktif rol alarak bilginin ezberlenmesinin Oniine
gecilmesidir. Bu yontem ile 6grenci egitim siirecinin merkezine alinarak *’sorgulayan,
benimseyen ve arastiran’ bireylerin yetistirilmesi amaglanmaktadir (Coklar ve
Tercan, 2014). Ogrencinin bilgiyi benimsemesi, gelistirmesi ve bu bilgiyi
yapilandirabilmesi i¢in yapilandirmact 6grenim ydntemi icerisinde farkli 6grenme
uygulamalarinin yer almasi gerekmektedir (Geelan, 1995). Bu kuramda bilgi
ogretmenden ogrenciye direk aktarilmaz. Ogrencinin giinliik hayatta karsilastig
olaylar1 anlamak i¢in mantik ¢ergevesinde bir sonuca varmak i¢in gelistirdigi var olan

bilgilerin kullanilmasi saglanir.

Yapilandirmaci yaklagimin bu kadar ilgi gérmesinin nedeni, bilginin 6grenilmesinden
cok, nasil Ogrenildigi ile ilgilenmesidir. Ogrencinin bilgi ile ugrasmasi ve
derinlesmesi, o bilginin kalict olmasin1 saglayacaktir. Ciinkii 6nemli olan bilginin

alimip kabul edilmesi degil, o bilginin nasil anlamlandirildigidir. Bu yontem,
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Ogrencinin bulundugu ortamda (dogal veya teknolojik) kendi alanini olusturmasini ve

kendi kendine diistinmeyi 6grenmesini saglar (Liao, 1992).

Her 6grencinin kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu yapilandirmaci yaklasimda,
Ogretmenin en Onemli gorevi Ogrencinin bilgiye ulasabileceg§i ve bilgiyi
anlamlandirabilecegi 6grenme ortamlarini hazirlamaktir. Bu yontemde 6gretmen
bilgiyi dogrudan 6grenciye aktarmaz. Ogretmen, etkilesimi artiracak her tiirlii gretim
materyallerinden faydalanir. Boylece 6grencilerin bilgiye ulasmalarina yardimer olur

(Akpmar ve Ergin, 2005).

Brooks ve arkadasi yapilandirmaciligin temel ilkelerini s0yle agiklamistir (Brooks ve
Brooks, 1999);

+ Ogrenmeyi ana ifadeler etrafinda yeniden anlamlandirmak,

* Tiimdengelim yontemini egitim programlarina entegre etmek,

+ Ogrenci 6grenme degerlendirmesini siirece yonelik yapmak,

+ Ogretim programlarini, dgrenci dngoriilerine gore ayarlamak,

» Ogrencilerin goriis agilarini ortaya ¢ikararak onlara deger vermek,

» Ogrencileri konuya ilgi uyandiran sorunlara ydneltmek.

Driscoll ise yaptig1 calismada, yapilandirmaci 6grenmenin gerceklesmesi igin

gerekenleri sOyle belirtmistir (Driscoll, 1994);

+ Ogrenci 6grenmenin merkezine alinmali ve neyi nasil ¢alisacaklarina égrencinin
aktif karar vermesi saglanmalidir.

* Konu igerikleri belli bir diizende, farkli yontem, teknik, ara¢ ve gereglerle
islenebilir esneklikte olmalidir.

* Sosyal etkilesim ortami, akran Ogrenmesinin en iyi gerceklestigi ortamdir.
Ogrencilerin  kazanacag1 farkindalik ile &grenme ve anlama daha iyi
gerceklesecektir.  Ogrenciler ~ kendi  anlamalarmi  ve  dgrenmelerini
gerceklestirebilmelidir.

* Giinliik hayatta karsilasilan problem ve c¢oziimleri ile 0grencinin ugrasmasini

saglamak.
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Yapilandirmacilik yonteminde Ogretmen rolleri ise Brooks tarafindan soyle

siralanmistir (Brooks ve Brooks, 1993);

» Cikis noktasi olarak yapilandirmaci terminolojiyi kullanir.

+ Ogretmen-6grenci diyalogunu ve is birligini saglar.

+ Ogrenci dzgiir ve 6zgiin oldugunu kabul eder ve dyle davranur.

+ Ogrencilerin dersi yiiriitmelerine ve taktik degistirmelerine izin vererek aktif rol
almasini saglar.

* Bireysel farkliliklar g6z 6niine alinarak kavramlar anlatilmalidir.

+ Ogrencilerin diisiinme yetilerini ortaya ¢ikarmak icin kisa cevaplardan kaginr.

+ Ogrenci cevaplarini toplar, hatasin1 anlar ve anlamlar1 yeniden degerlendirir.

+ Ogrencilerin ¢eliskili diisiinceleri, deney ve caligmalarla ortaya cikarilarak,

ogrencilerin yeni kavramlar edinmesini saglar.

Ogrenme siirecinde 6grenen acisindan yapilandirmaciligin faydalar Erdem tarafindan

sOyle ifade edilir (Ayas, 1995);

+ Ust diizey diisiinme becerileri gelisir.

+ Ogrenenlerin girisimciligini gelistirir.

* Hayatta karsilastiklar1 durumlar1 daha iyi anlamalarini saglar.
* Daha fazla oranda kendini ifade etme firsat1 saglar.

» Zevkli bir 6grenme ortami ile okula ilgiyi arttirir.

+ Ogrenmeye giidiilenmeyi saglar.

+ Ogreten-dgrenen iliskilerine farkli bir pencere agilmis olur.

Yapilandirmaci yontemde 6grenen, edindigi bilgiyi giinliik hayatta da kullanarak bilgi
ile yasamlarini biitlinlestirmeyi saglamis olur ve edinilen bilgi anlamli, kullanish ve

kalic1 olmus olur.
2.6 Ogrenme Déngiisii Modeli
Yapilandirmaci yaklasim igerisinde birden fazla yontem ve teknik barindirir. Bu

yontemler igerisinde en baskin olarak kullanilanlar;
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+ Isbirligine dayali grenme,
* Probleme dayali 6grenme,
* Bulus yoluyla 6grenme,

* Arastirma yoluyla 6grenmedir.

En yaygin kullanilan 6gretim teknigi ise SE modelidir. Egitimciler tarafindan farkl
o0grenme modelleri ile yapilandirmact yaklagim, egitim ortamlarinda uygulanmaya
calisilmistir. En ¢ok kullanilan yapilandirmaci yaklasim modeli, Ogrenme Dongiisii
Modelidir. Ogrenme Dongiisii Modeli 1960’11 yillarda Robert Karplus ve arkadaslar
tarafindan gelistirilmistir. Bu model su ii¢ asamada uygulanmaktadir (Ayas, 1995);

» Exploration (Kesif)
+ Concept Introduction (Kavram Tanitimi)

* Concept Application (Kavram Uygulamasi)

Bu ii¢ asama exploration, term introduction ve application olarak da adlandirilir
(Lawson, 2001). Rodger Bybee bu ii¢ asamali halkaya iki halka da ekleyerek bes

asamal1 bir halkaya doniistiirmiistiir. Boylece SE 6grenme dongiisii meydana gelmistir.
2.7  5E Ogrenme Déngiisii Modeli (5E Learning Cycle)

Bu model, bir yapilandirmaci 6grenme modeli olup, Rodger Bybee tarafindan
gelistirilmistir. Ogrenme modelleri icinde sik kullanilan yapilandirmaci dgrenme
modelidir. 5E ismindeki her E, bir asamayi ifade etmektedir. Bes basamak seklinde

uygulanan S5E Ogrenme Modeli;

» Enter/engage (Girme),

* Explore (Kesfetme),

* Explain (Aciklama),

» Elaborate (Derinlestirme),

» Evaluate (Degerlendirme) agsamalarindan olugsmaktadir.

5E modelinin hedefi 6grencilerin yeni kavramlar1 onceki bilgilerle harmanlayarak

kesfetmelerini saglamak, cesitli yontem, etkinlik, uygulama ve arag-gereclerle
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Ogrencilerin  bilgileri  yapilandirmasina, olusturmasmna, yorumlamasina ve

gelistirmesine firsat vermektir (Ekici, 2007).

5E modelinde 6grenci 6gretme 6grenme siirecinde aktif rol alir. Ogretmen ise bu
modelde Ogrencileri cesaretlendiren bir rehber roliindedir. S5E modelin

basamaklarindan asagida bahsedilmistir.
2.7.1  Engage-Enter (Dikkat Cekme-Giris) Asamasi

Bu boliimde 6grencinin dikkatinin konuya yogunlasmasi hedeflenir. Bunun ig¢in
Ogrenciye sorular sorulabilir, senaryolar anlatilabilir, gdsteriler yapilabilir, resimler
gosterilebilir veya tartigma ortami olusturularak 6grencinin bilgi ve becerileri arasinda

iliski kurmasi ve konuya dikkatini vermesi saglanabilir (Turgut, vd., 1997).

Ogrencilerin bu asamada dogru veya yanlis cevap vermesi beklenmez. Beklenti
Ogrencinin konuya odaklanmasi, farkli diislinceler ortaya koymasi ve konu ile ilgiler
sorular tiretmesidir. Giidii, motivasyon ihtiya¢ temelinden meydana gelir. Bu nedenle
ogrencilerin ihtiyaclarin1 ve alakalarini giinliik olaylarla bagdastirarak o6gretime

sunarsak alic1 ve verimli bir 6grenme gergeklestirmis oluruz.

Bu basamakta, amag¢ yeni bilgilere ulasmak icin eskilerden yola ¢ikarak, ne olup
bittiginin fakinda olmak ve konuya katilmaktir. Giris basamaginda 6gretmenin ilk
gorevi O0grencinin konuyu ayirt etmesini saglamak ve kavramlari tanimlamalarina
yardimc1 olmaktir. Bu boliimde deneyimler kullanilarak bilgilerin animsanmasi

saglanir (Temizytirek, 2003).

Ogrencilerin derse karst hazirbulunuslugunu ortaya g¢ikaran &grencilerin merak
etmesini saglayan, Ogrencilerin dikkatini g¢ekecek olan boliimdir. Bu asamada
O0gretmen Ogrencilere sorular sorarak onlarin konu hakkinda hazirbulunusluklarini
tespit eder ve dersi onlarin anlayabilecekleri hale getirirler. Ogretmen grencilerin
bilmesi gereken kavram ve sembolleri, dgrenciye hazir olarak vermez. Ogrencilerin
dikkatini c¢ekecek “Neden? Bununla ilgili ne 6grenebilirim?, Bu problem nasil

¢oziilebilir?, Bu neden oldu? gibi sorular sormalidir.
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Ogretmenin bu basamaktaki uyumlu ve uyumsuz davranislar1 Tablo 2.1°de verilmistir

(Trowbridge ve Bybee, 1996).

Tablo 2.1 Enter (Giris) basamaginda dgretmen davranislart

5E Ogrenme Dongiisii Modeli Ogretmen Davramslar

Asama Modelle uyumlu davramslar Modelle uyumsuz davranislar
Problem yaratmali Kavramlar1 agiklamak
Cevap ve tanimlamalari
Merak uyandirmal
Saglamak
Giris Tutarsizliklar1 ortaya ¢ikarmali Sonuglart bildirmek
(Enter) Siipheye ve dengesizlige neden olmali Dersi anlatmak
Sorulart ¢ogaltmali Sonucu ortaya koymak

Alinan cevaplara gore konuyu yeniden

yapilandirabilmeli

Ogrencinin bu basamaktaki uyumlu ve uyumsuz davranislar1 Tablo 2.2°de verilmistir

(Trowbridge ve Bybee, 1996).

Tablo 2.2 Enter (Girig) basamaginda 6grenci davranislari

5E Ogrenme Dongiisii Modeli Ogrenci Davramslan

Asama Modelle uyumlu davramslar Modelle uyumsuz davranislar

“Bu ni¢in oldu? Bu konu hakkinda neler .
Ogretmenden dogru cevabi
yaptim? Bu konu hakkinda ne
o sOylemesini istemek
bulabilirim?” gibi sorular sormali

oo . Aciklama ve cevap konusunda
Giris Konuya ilgi gdstermeli

(Enter)

1srarct olmak

Onceki bilgileri hatirlamali Coziimii izlemek

Stiphe ve dengesizlikle tanigmali

Tlgisi artmali
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Bu asamada 6nemli olan 6grencinin ilgisinin ¢ekilebilmesidir. Bu nedenle 6grenciye
eglenceli ve merak uyandiracak bir ortam hazirlanmalidir. Giris basamaginda
ogrencilerden beklenen dogru yamitin verilmesi degil, degisik fikirlerin ortaya

konulabilmesidir (Ozmen, 2004).
2.7.2  Exploration (Kesfetme) Asamasi

5E modelinin en 6nemli ve keyifli basamag1 kesfetme asamasidir. Ogrencilerin dikkati
cekildikten sonra konuyla alakali etkinliklerin yapilarak, yeni ve degisik diisiincelerin
ortaya konulmasi i¢in gruplara ayrilir ve birbirleri ile ¢calisir. Boylece 6grencinin aktif
rol almas1 saglanir. Etkinlikler, 6grenciler arasinda iletisimi, paylagmay1 ve ortak bir
yasam deneyimi saglar. Iste bu yiizden Exploration asamasi, gruplar halinde ¢alismak

icin en uygun zamani saglar (Kog, 2002).

5E modelinde, ders programi hazirlanirken en fazla siirenin ayrilmasi gerektigi asama
kesfetme asamasidir. Ders programi su 2 soru gergevesinde hazirlanmalidir. flk soru
“’Kesfedilmesi beklenen esas kavram nedir?’’ sorusudur. Ikinci soru ise *’Kavramlarin
hangi etkinliklerle anlatilmali ve Ogrenciler hangi etkinliklere dikkat etmelidir?’’
sorusudur. Ogrencinin hangi bilgiye ihtiyact oldugu kontrol edilmeli, bunun igin

gereken gozlem ve kayitlar dnceden tespit edilmelidir (Newby, 2004).

Kesfetme asamasinda 6grenciler, saglanan materyallerle istedikleri gibi oynayarak
konuyla ilgili fikirler iiretebilirler. Ogretmenin bu asamadaki aktif rolii ise sorularla

yonlendirme, gézleme olanak tanima ve rehber olmasidir (Carin ve Bass, 2005).

Ogretmenin bu basamaktaki uyumlu ve uyumsuz davramglar: Tablo 2.3’te verilmistir

(Trowbridge ve Bybee, 1996).
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Tablo 2.3 Exploration (Kesfetme) basamaginda 6gretmen davranislari

5E Ogrenme Dongiisii Modeli Ogretmen Davramslar

Asama  Modelle uyumlu davramslar Modelle uyumsuz davramslar

Ogrenciler cesaretlendirilmeli Cevaplar vermek

Ogrencilerle etkilesim halinde konusmali
Konuyu kapatmak
ve gozlem yapmali

Ogrencilere yanlislarin
] Kaynak saglamali )
Exploration direkt soylemek

(Kesfetme) N Problem ¢6zmenin
Onerilerde bulunmali o
bilgilerini vermek

Gerektiginde model olusturmali

Gerektiginde arastirma sorular1 yonelterek

Ogrencilerin yeniden incelemeleri saglamak

Ogrencinin bu basamaktaki uyumlu ve uyumsuz davranislar1 Tablo 2.4’de verilmistir

(Trowbridge ve Bybee, 1996).

Tablo 2.4 Exploration (Kesfetme) basamaginda 6grenci davranislart

5E Ogrenme Dongiisii Modeli Ogrenci Davramslar

Asama Modelle uyumlu davramislar  Modelle uyumsuz davramslar
Aktiviteler boyunca Diisiincelerini agiklamay1 digerlerine
) Ozgilirce Diigiinmek brrakir, pasif davranmak
Exploration

Hipotez ve tahminleri test  Diger 6grencilerle iletisim iginde
(Kesfetme) o )
etmek degildir, sessiz ¢aligsmak

Veri toplamak

2.7.3  Explanation (Aciklama) Asamasi

Aciklama asamasi 6gretmenin en aktif oldugu asamadir. Bu asamada Ogretmen,
ogrencilerin ilk asama sonucunda iirettikleri fikirlerini akranlariyla paylagmalarin
saglamalidir. Ogrenciler kendi diisiincelerini sdyledikten sonra &greten konunun
bilimsel agiklamasini yapar. Boylece Ogrencilerin hatali bilgileri dogrular ile
yapilandirilmis ya da yetersiz diistinceleri tamamlanmis olunur (Campbell, 2000).

Ogretmenler bilimsel aciklamalar1 degisik metot ve araglarla (film, slayt, video, akill
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tahta gibi) gergeklestirebilir. Ogrencilerin kendi diisiincelerini diizenleyebilmesi, ifade
edebilmesi ve yeni bilgileri yapilandirabilmesi i¢in 6gretmenler ana bilgiler vererek
destek olurlar (Bybee, 2002).

Aciklama asamasi SE modelinin en kisa asamasidir. Ag¢iklama asamasindan sonra
ogrenciler kavram detaylarmi daha fazla genisletir ve yeni bilgilerin yapilandirma

stirecini baglatir (Ergin, 20006).

Ogretmenin bu basamaktaki uyumlu ve uyumsuz davranislar1 Tablo 2.5’te verilmistir

(Trowbridge ve Bybee, 1996).

Tablo 2.5 Explanation (Agiklama) basamaginda 6gretmen davranislari

5E Ogrenme Dongiisii Modeli Ogretmen Davramslar:

Asama Modelle uyumlu davramislar Modelle uyumsuz davranislar
Ogrencilerin sozciik ve agiklamalari Aciklamalari dinlerken
ile kavramlari tanimalarini saglamak gerekeeleri istemek

) Ogrencilerin agiklamalarini
Yeni problemler ve sorunlar yaratmak _
gereksiz gormek

Aciklamalari gelistirir ya da Kavram ve beceriler
Explanation netlestirmek arasinda baglanti kurmamak
(Aciklama) Agiklamalari degerlendirmek

Agiklamalar1 ve tanimlari resmi olarak

vermek,

Ogrencilerin 6n deneyimlerini

kullanarak kavramlar1 agiklamak

Genellemelere ulagmak

Ogrencinin bu basamaktaki uyumlu ve uyumsuz davranislar1 Tablo 2.6’da verilmistir

(Trowbridge ve Bybee, 1996).
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Tablo 2.6 Explanation (Agiklama) basamaginda dgrenci davranislar

5E Ogrenme Dongiisii Modeli Ogrenci Davramslan

Asama Modelle uyumlu davramslar Modelle uyumsuz davramslar
Arkadaslarina olasi ¢éziimleri ve On deneyimleri ile baglantis1
yanitlart sdylemek olmayan konular1 agiklamak
Arkadaglarinin aciklamalarini Aciklamalar1 gerekgesiz
elestirel bir bicimde dinlemek sekilde kabul etmek

Diger 6grencilerin mantikli
Yeni agiklamalar aramak aciklamalarini kabul

. etmemek
Explanation

(Aciklama)

Diger 6grencilerin agiklamalarini

dinlemek ve onlara sorular yoneltmek

Ogretmenin verdigi agiklamay1
dikkatlice dinleyerek karsilastirmalar
yapmak

On aktiviteler hakkinda konusmak

Gozlemlerini agiklamalarda yeniden

kullanmak

2.7.4  Elaboration (Bilgiyi Derinlestirme) Asamasi

Derinlestirme asamasinda, Ogrencilerin 6nceden bildikleri ile yeni Ogrendikleri
arasinda bag kurmalar1 saglanarak tam ve eksiksiz bir 6grenme gerceklestirmeleri
saglanmis olunur. Sonug olarak yeni 6grenilen bilgi yapilandirilmis olur ve gerektigi

zaman kullanilir (Higcan, 2008).

Gilinliik hayatta karsilagilan problem ve deneyimlerle karsi karsiya birakilan

ogrencilerin, bu problemleri ¢cozmeleri beklenir (Ergin, vd., 2006).

Bu asamanin temelinde, 6grencilerin bilgilerini yorumlayarak izah etmek vardir
(Tuna, 2011). Ogretmen bu asamada sorular iizerinden ilerler ama sorularin

cevaplarini dogrudan s6ylemez ve problemin nasil ¢oziileceginden bahsetmez.

Ogretmenin bu basamaktaki uyumlu ve uyumsuz davranislar1 Tablo 2.7°de verilmistir

(Trowbridge ve Bybee, 1996).

20



Tablo 2.7 Elaboration (Derinlestirme) basamaginda 6gretmen davraniglari

5E Ogrenme Dongiisii Modeli Ogretmen Davramslar:

Asama Modelle uyumlu davramslar Modelle uyumsuz davramslar

C)grencilerin verilen resmi . .
) o Ogrencilere yanliglarini
etiketlemelerini ve tanimlamalari

kullanmalarini beklemek sOylemek

Ogrencileri benzer durumlarda

kavramlar1 kullanmasi i¢in Ogretici olmak, dersi anlatmak
Ebolaration cesaretlendirmek
(Derinlestirme) Coziime yaklagirken

Alternatif aciklamalar i¢in . o

ogrencilerle birlikte olmak ve
hatirlatmalar yapmak ]

lider konumunda olmak

Sorular yonelterek 6grencilerin veri

Problemin nasil ¢oziilecegini
ve kanitlar hakkinda konusmasini

acgiklamak
saglamak

Ogrencinin bu basamaktaki uyumlu ve uyumsuz davranislar1 Tablo 2.8’de verilmistir

(Trowbridge ve Bybee, 1996).

Tablo 2.8 Elaboration (Derinlesme) basamaginda 6grenci davranislari

5E Ogrenme Dongiisii Modeli Ogrenci Davramslar

Asama Modelle uyumlu davranislar Modelle uyumsuz davramslar

Yeni tanimlarin, agiklamalarin ve Disiince ile ilgisi olmayan

becerilerin benzer noktalarint bulmak konularla ilgilenmek

On bilgilerini kullanarak sorulari .
) On bilgileri ve kanitlar1
istemek, tartigmak ve ¢6zim

6nemsememek
Onermek

Ebolaration
Tartismalarda yalniz

(Derinlestirme) Acgiklamalar1 ve gézlemleri _ o
Ogretmenin verdigi bilgileri

kaydetmek
kullanmak
Grubundaki diger elemanlarin
o Hig bilgisi yokmus gibi
kavrami 6grenip 6grenmedigini
davranmak

kontrol etmek
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2.7.5  Evaluation (Degerlendirme) Asamasi

5E modelinin son agamasidir. Ogretmen ogrenciler problemle ilgilenirken, onlara
sorular sorar, onlar1 gézlemler ve bunlarin sonucunda da degerlendirme yapar. Verilen
cevaplar tlizerinden Ogrencilerin gelisim siirecler ve hedef kazanimlarin 6grenilme
durumu degerlendirilir. Bununla birlikte 6grenciler de yeni Ogrendigi bilgileri

sorgulayarak kendilerini degerlendirebilir (Lorsbach, 2006).

Degerlendirme asamasinda, 68rencilerin kendi kavram ve bilgileri meydana ¢ikarken,
Ogretmenlerin de 6grencilerin gelisim siireclerini degerlendirme firsati olur (Bybee,
2002). Ogretmen bu asamada bilginin olusum seklini ve farkli durumlarda kullanilip

kullanilamadigini inceler (Wilder ve Shuttleworth, 2005).

5E modelinin tiim basamaklarinda degerlendirme olsa da resmi olarak bu asamada
degerlendirme yapilir. Ayni zamanda, 6grenciler kendi olusturduklart sorgulamalar ve

kavramlar ile ilgili motive edilir (Sentiirk, 2010).

Ogretmenin bu basamaktaki uyumlu ve uyumsuz davranislar1 Tablo 2.9°da verilmistir

(Trowbridge ve Bybee, 1996).

Tablo 2.9 Evaluation (Degerlendirme) basamaginda 6gretmen davranislari

5E Ogrenme Dongiisii Modeli Ogretmen Davramslar:

Asama Modelle uyumlu davramslar Modelle uyumsuz davramslar

Ogretmenin yeni kavram ve becerileri .
Iki anlamlilik yaratmak
kullanip kullanmadigim gézlemlemek

i o . Kavram ve becerilerden uzak
) Ogrencilerin bilgi ve beceri
Evaluation konularda agiklamalarda
diizeylerini belirlemek
(Degerlendirme) bulunmak

Ogrencilerden kendileri ve grupga

ogrenmeleri hakkinda degerlendirme

yapmalarini istemek

Ogrencinin bu basamaktaki uyumlu ve uyumsuz davranislar tablo 2.10°da verilmistir

(Trowbridge ve Bybee, 1996).
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Tablo 2.10 Evaluation (Degerlendirme) basamaginda 6grenci davranislari

5E Ogrenme Dongiisii Modeli Ogrenci Davramslan

Asama Modelle uyumlu davramslar Modelle uyumsuz davramslar

Sorular1 yanitlamak i¢in agiklamalar On bilgi ve kamtlarim

dogrultusunda gézlemlerini ve aciklamalar1 kabul etmek
kanitlarim1 kullanmak i¢cin kullanmamak
Kavrami anladigin1 ya da bildigini Tanim ya da aciklamalari
gostermek cevap i¢in ezberlemek

Yeterli agiklamalarda kendi
Kendi bilgi ve siire¢ degisimini ] o

kelimelerini kullanmada
gostermek

basarisiz olmak

Yeni problemler istemek

DERINLESTIR

ME

Sekil 2.1 5E Y 6ntemi dongiisii modeli

SE yontemi dongiisii modeli kisaca Sekil 2.1°de gosterilmistir (Higcan, 2008).

2.8 Oran Oranti

Matematikte oran-oranti kavramlarinin net bir tanimi yoktur. Birgok aragtirmaci oran
orantiy1 ¢esitli sekillerde tanimlamistir (Bayku, 2002; Heinz, 2000; Kaput ve West,
1994; Lesh, Post ve Behr, 1988; Schwartz, 1988; Thompson, 1994). Lesh ve
arkadaslar1 yaptiklar1 ¢alismada oran kavramini, iki biiyiikliikk arasindaki ikili iligki
olarak tanimlamigtir. Oran kavramina dgrenenler agisindan yaklasan Thompson ise

orani, farkli 6lgme uzaylarina ait iki biiyiikliigiin ¢arpimsal olarak karsilastirilmasi
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sonucu elde edilmis bir 6l¢iim olarak tanimlamistir. Payda ile payin i¢inde bulundugu
cogunlugun karsilastirilmasina oran denir. Elde edilen iki oranin karsilastirilmasina da

orant1 denir. Orant1 kavraminin anlagilabilmesi i¢in orantisal akil yiiriitme gereklidir

(Baykul, 2009).

Bu konunun geleneksel olarak 6grenilmesinde, 6nce oranti tanimi verilir ve daha sonra
icler dislar carpiminin yapilmasi istenilerek konunun 6grenilmesi saglanabilir. Fakat
bu yontem daha sonraki asamalarda orantisal akil yiirlitmenin gelistirilmesine engel

olacaktir (Baykul, 2009).

Matematikte oran oranti birgok konu i¢in temel bilgidir. Miifredatlarda yer allan
Oleme, kesirler, olasilik, yiizdeler, benzerlik ve hareket problemleri gibi konular
dogrudan veya dolayli olarak oran oranti kavramlar1 ile baglantilidir. Sadece
matematik degil fen ve sosyal bilimlerdeki ¢ogu konu da yine oran ve oranti ile
baglantilidir. Ornegin, haritalardaki 6lgek, bir haritadaki 6lciilen uzunluk ile gercek
uzunlugun birbirine oranidir. Yine fen bilimlerinde kullanilan 6zgiil agirlik, maddenin
agirliginin hacmine orani olarak tanimlanir. Hiz, ivme, giic ve yogunluk gibi daha
bircok kavram oran orant1 kavramlar ile iliskilidir. Iste bu nedenle 6grencilerin bu
kavramlar konusundaki matematiksel iliskilendirme becerileri, matematik dersi ile
birlikte diger derslerin basarisini da arttiracaktir. Bu ylizden oran oranti konusunda
iligkilendirme yapabilme Ogrenciler agisindan cok oOnemlidir. Bu c¢alisma ile
ortabgretim matematik programlarinin, O6grencilerde oran orantt konusunda
matematiksel iliskilendirme becerilerinin gelistirmesi yOniindeki beklentinin hangi
diizeyde karsilanabildigi belirlenebilecektir. Sonucglar dogrultusunda da 6gretme ve
ogrenme siirecinin nasil daha fazla faydali olabilecegi, nasil gelistirilebilecegi lizerine

tartisilabilir.
2.9  llgili Arastirmalar

Dag’in 2015 yilinda yaptig1 calismada, SE modeline uygun sekilde tasarlanan
etkinliklerin, ortaokul 1. simf 6grencilerinin kesirler konusundaki ders basarilar
tizerine etkisi aragtirmistir (Dag, 2015). Toplam 51 &grencinin dahil edildigi

calismada, Ogrenciler deney ve kontrol grubu olmak {iizere rastgele iki gruba
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ayrilmustir. Kesirler konusu, deney grubuna SE modeli kullanilarak, kontrol grubuna
ise MEB 5.sinif matematik ders kitabi kullanilarak anlatilmistir. Calismada kullanilan
model ise 6n test-son test kontrol gruplu deneysel modeldir. Arastirma sonuglarina
gore SE O6grenme modelinin akademik bagar1 iizerinde olumlu etkilerin oldugu

belirtilmistir.

Kaymakgi, cebir konusunda SE yonteminin akademik basar1 {izerine etkisini
arastirmay1 amaclayan bir ¢galisma yapmistir (Kaymakgi, 2015). Calismaya 53 ortaokul
6.ders sinif 6grencisi dahil edilmistir. Konu, deney grubunda SE 6grenme modeline ve
kontrol grubunda ise MEB ders kitabina uygun sekilde islenmistir. Arastirmada sonug
olarak, SE yOntemi uygulanan deney grubunun akademik basarilarinin daha ytiksek

oldugu bulunmustur.

Sahiner, yapmis oldugu calismada SE 6grenme modelinin kiimeler konusunda erisi ve
kalicilik {izerine etkisini arastirmay1 hedeflemistir (Sahiner, 2013). Arastirmaya 61
ilkdgretim 6. smif 6grencisi alinmistir. Deney grubuna SE 6grenme model, kontrol
grubuna ise sunus yolu yaklasimi uygulanmigtir. Sonug olarak 5E 6grenme modelinin

sunus yolu yaklasimina gore daha etkili oldugu bulunmustur.

Tuna, 2011 yilinda yapmis oldugu calisma ile SE 6grenme modelinin trigonometri
ogretiminde akademik basar1 ve matematiksel diisiinme {izerine etkisini incelemistir
(Tuna, 2011). Calisma 10. sinif 6grencileri iizerinde yapilmistir. Dersler deney
grubunda 5E 6grenme modeli, kontrol grubunda ise normal matematik miifredatina
uygun etkinlikler ¢er¢evesinde islenmistir. Sonug olarak, SE 6grene modeli uygulanan
grupta hem akademik bagar1 hem de bilgilerin kalicilig1 bakimindan istatistiksel olarak

olumlu anlamda fark oldugu bulunmustur.

Pulat’mn 6. sinif 6grencileri lizerinde yapmis oldugu, SE 6grenme modelinin matematik
dersinde akademik basar1 ve matematige karsi tutumu iizerine etkisi adli arastirmaya
28 ogrenci dahil edilmis (Pulat, 2009). Arastirmanin sonucu olarak, SE 6grenme
modelinin basarty1 olumlu yonde etkiledigi ve negatif tutumlarinda ise daha fazla

azalmanin oldugu bildirilmistir.
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Higcan, SE 6grenme modelini denklemler konusunda uygulamis ve akademik basari
tizerindeki etkisini arastirmistir (Higcan, 2008). 7. sinif 6grencilerinin dahil dildigi
calismada, SE 6grenme modeli uygulanan grupta akademik basarinin daha yiiksek

oldugu bulunmustur.

Pirci, cebir konusunda 5E yonteminin akademik basariya etkisini incelemistir (Pirci,
2018). 20’serli iki grup olusturup, dersler deney grubunda SE 6grenme modeli, kontrol
grubunda ise normal matematik 6gretim programina dayali yontemlerle islenmistir.
Sonug olarak SE 6grenme modelinin 6grencilerin akademik basarilarina katti sagladigi

bulunmustur.
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3.  YONTEM

Arastirmada kullanilan model, ¢alisma gruplari, veri toplama araglar1 ve veri analiz

yontemlerinden asagida bahsedilmistir.
3.1  Arastirmanin Modeli

Arastirma modeli; verilerin arastirmanin amacina uygun olarak toplandigi ve

¢oziimlenebilmesi i¢in gerekli sartlarin diizenlendigi modeldir (Karasar, 2012).

Literatiir taramas1 yapildiginda bu deneysel yontemin bu ¢alisma i¢in en uygun yontem
oldugu goriilmiistiir (Biyikli, 2013). Bu yontemde, gruplar olusturulurken kisilerin
gruplara atanmasi rastgele olmalidir. Bir smif deney grubu, diger sinif ise kontrol
grubu yapilir. Arastirmada On test son test kontrol gruplu model kullanilmigtir
(Karasar, 2012). Deney ve kontrol gruplari arasinda denklestirme yapilarak,

arastirmanin gecerlilik ve gilivenirliligi arttirilmaya ¢alisilmistir.

Bu calismada, ilkdgretim 7. sinif matematik dersinin énemli konularindan biri olan
oran oranti konusu, SE 6grenme dongiisii modeline gore hazirlanan ders planlar1 ve
etkinliklere gore iglenmistir. Amag¢ SE 6grenme dongiisii modeline gore hazirlanan
etkinliklerin, hedef davranislarin kazandirilmas: ve bilgilerin kalicilig1 agisindan

etkinliginin ortaya konulmasidir.

Bu arastirmada, 5E 6grenme dongiisii modeline uygun etkinliklerin, dgrencilerin
akademik basarilar iizerinde etkisini degerlendirmek igin “’6n test-son test kontrol
gruplu model’” yontemi kullanilmistir. Bu modelde yansiz olusturulmus, biri deney
digeri kontrol grubu olmak iizere iki grup bulunur. Iki gruba da deney éncesinde 6n

test ve deney sonrasinda son test uygulanir (Karasar, 2012).

Aragtirmadaki bagimli degisken 6grencilerin oran oranti1 konusundaki seviyeleri iken,
bagimsiz degiskeni ise SE dgrenme dongiisii modeline uygun etkinliklerdir. Tki grup
ogrencilerinin oran oranti konusundaki 6n bilgilerini degerlendirmek icin 6n test

olarak “’Oran Orant1 Basar1 Testi’’ uygulanmistir. Bu test 10 sorudan olusan bir test
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olup Ek-1’de paylasilmistir. Her iki gruba da 2 ders saati boyunca egitim verilmistir.
Kontrol grubunda MEB ders kitabina bagli etkinlikler ile 6gretim programi, deney
grubunda ise SE 6grenme dongiisii modeline uygun hazirlanmig 6gretim programi ayni
egitimci tarafindan uygulanmistir. Egitim sonunda her iki gruba da son test

uygulanmistir.

Arastirmanin deseni Tablo 3.1°deki gibi gosterilebilir.

Tablo 3.1 Arastirmanin deseni

Grup On Test Islem Son Test
K Ki Y Ks
D D, X D:

Modelde kullanilan simgelerin anlamlar1 asagidaki gibidir.

K: Kontrol Grubu

D: Deney Grubu

R: Rasgele Se¢im

X: Bagimsiz Degisken (5E Ogrenme Déngiisii Modeline Dayali Ders Etkinlikleri)
Y: Bagimsiz Degisken (Geleneksel yontem)

K1: Kontrol Grubunun On test Puanlar

D1: Deney Grubunun On test Puanlar

K2: Kontrol Grubunun Son test Puanlar1

D2: Deney Grubunun Son test Puanlari
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3.2  Cahsma Grubu

Calisma grubu, 2021-2022 Egitim- Ogretim yilinin 2. doneminde Sakarya ilinin
Merkez ilgesinde yer alan bir ortaokulda egitim ve Ogretim goren 7. smif

Ogrencilerinden olugsmaktadir.

Gruplar olusturulurken 6grencilerin 1. donem matematik karne notlart gz Oniine
alinmig ve 7/A ve 7/B smiflarinin matematik akademik basarilarinin denk oldugu
belirlenmistir. Yansiz atama yontemi olarak kura ¢ekimi benimsenmis ve 7/A ve 7/B
siniflar1 arasinda deney ve kontrol gruplar1 belirlenmistir. Kura sonucuna gore 7/A
siifi kontrol grubu olurken 7/B sinifi ise deney grubu olmustur. Kontrol grubu olan
7/A sinifinda 27 dgrenci, deney grubu olan 7/B sinifinda ise 28 6grenci bulunmaktadir.
Kontrol grubunda 11 kiz ve 16 erkek 6grenci; deney grubunda ise 12 kiz ve 16 erkek
ogrenci bulunmaktadir. Kontrol grubunun %40’1, deney grubunun ise %42’si

kizlardan olugsmaktadir (Tablo 3.2).

Tablo 3.2 Kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilerin cinsiyetlerine gore dagilimlari

Grup Cinsiyet Sayi(n) %
K Kiz 11 40,7
Erkek 16 59,3
D Kiz 12 42,8
Erkek 16 57,2
Toplam Kiz 23 41,8
Erkek 32 58,2

Calismaya 23 kiz ve 32 erkek olmaz iizere toplamda 55 yedinci sinif 6grencisi dahil

edilmistir. Calismaya katilanlarin %41,8” 1 kiz ve %58,2’si1 erkek 6grencilerdir.

3.3  Verilerin Toplanmasi

Calisma ile hedeflenen amag, SE O6grenme modeline uygun sekilde hazirlanan
etkinliklerin ortaokul 7. smf Ogrencilerinin matematik dersi oran ve oranti
konusundaki akademik basarilarina etkisini arastirmak oldugundan, deney grubu i¢in

MEB’in ilkogretim 7. smif ders kitabinda yer alan kazanimlara uygun, 2 saatlik bir
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ders anlatimini igeren, SE 6grenme modeline uygun sekilde etkinlikler ve oran oranti
konusu ile ilgili ¢oktan se¢meli ve 10 sorudan olusan “Oran Oranti Basar1 Testi”

hazirlanmstir.

3.4  Olcme Araclar

Hazirlanan basari testinin uygulanmasi ile verilerin elde edilmesi saglanmigtir. Basari
testi olustururken, 6grencilerin hem kavramsal hem de islemsel anlamdaki 6grenme
siireclerini belirlemek hedeflenmistir. Bu nedenle sorular, konunun hem kavramsal

hem de islemsel boyutuna yonelik sorulardan secilmeye 6zen gosterilmistir.

3.4.1  Oran Oranti1 Basar:1 Testi

Bu test arastirmaci tarafindan, 5E Ogrenme modelinin oran oranti konusunda

ogrencilerin akademik basarilarini degerlendirebilmek i¢in hazirlanmistir.

34.2 Testin Amaci

Uygulama oncesinde 6grencilerin 6n bilgilerini belirlemek ve SE 6grenme modeline

uygun hazirlanan ders etkinliklerinin 6grenmeyi ne kadar etkiledigini saptamaktir.

3.4.3  Testin Gelistirilme Siireci

Test, oran orantt konusunun kazanimlar1 dikkate alinarak hazirlanmistir. 7. siif
matematik dersi 6gretmen kilavuz kitab1 ve derse yardimci kitaplardaki sorulardan
faydalanilarak hazirlanmigtir. Oran orant1 basari test sorularinin icerdigi kazanimlar

Tablo 3.3’te verilmistir.
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Tablo 3.3 Oran orant1 basari testi sorulari kazanim dagilim1

Soru Ogrenme
Kazanim
No alam

1 Dogru orantiyla ilgili problemleri ¢ézer ve kurar.

Gergek hayat durumlarini inceleyerek iki ¢coklugun orantili olup

olmadigina karar verir

Dogru orantiyla ilgili problemleri ¢ézer ve kurar.

Dogru orantiyla ilgili problemleri ¢ézer ve kurar

Dogru orantiyla ilgili problemleri ¢ézer ve kurar.

Dogru orantili nicelikler arasindaki iliskiyi agiklar.

Dogru orantiyla ilgili problemleri ¢ézer ve kurar.

ORAN ORANTI

Dogru orantiyla ilgili problemleri ¢ézer ve kurar.

©O©| O N o o | W

Dogru orantiyla ilgili problemleri ¢ézer ve kurar.

Gergek hayat durumlarini inceleyerek iki ¢coklugun orantili olup

olmadigina karar verir

Test giivenirliligi, SPSS degerlendirilmis ve 0,74 olarak bulunmusgtur.

3.4.4  Testin Ozellikleri

Calismada iki asamali test uygulanmistir. Ilk asama, bir soru maddesi ve dort cevap
seceneginden olusan, coktan se¢meli sorulardan olusmaktadir. Cevap secenekleri
arasinda ¢eldiriciler de bulunmaktadir. Celdirici cevaplar, Ggretmenlerin
ogrencilerinde en ¢ok tespit ettigi hatalardan olusturulmustur. Ogrencilerin kendilerine

gore dogru olan cevabi isaretlemeleri beklenmektedir.

Ikinci asamada ise dgrencilerden isaretledikleri cevap segeneklerini, neden sectiklerini
belirtmeleri istenmistir. Boylece soru agik uclu soru haline doniistiiriilmiistiir. Bundaki
amag, hem ogrencilerin muhakeme yeteneklerini daha iyi 6lgmek hem de yanlis

ogrenmelerini tespit etmektir.

345 Testin Puanlandirilmasi

Testin her asamast 5 puan olarak planlanmistir. Dogru secenegi isaretleyen 5 puan,

dogru gerekgeyi belirten 5 puan olmak iizere her soru toplam 10 puan degerinde kabul
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edilmistir. Bos birakilan sorular da yanlis cevaplanan sorular gibi 0 puan olarak

degerlendirilmistir.

3.5 Uygulama Basamaklar

Uygulama, 2021-2022 egitim ve Ogretim yilinda, Sakarya’nin Merkez ilgesinde
bulunan bir ortaokulda 7. sinif 6grencileri tizerinden yiirttiilmiistiir. Her iki gruba da

uygulama oncesinde Oran Orant1 Basar1 Testi 6n test olarak uygulanmistir.

Uygulamay1 yapan Ogretmen ile 2 giin boyunca 5E modeli iizerinde g¢alismalar
yapilmistir. SE modelinin uygulama basamaklar1 detaylica anlatilmistir. Testin nasil

uygulanacagi konusunda gerekli bilgiler verilmistir.

Deney grubuna 5E 6grenme modeline uygun sekilde hazirlanmis etkinliklerin oldugu
ders programina gore ogretim yapilmistir. Uygulama Oncesinde deney grubuna SE
o6grenme modeli hakkinda bilgi verilmistir. SE 6grenme modeli, cesitli yontem ve
tekniklerin oldugu etkinliklerle 2 ders saatinde uygulanmigtir. Uygulama okul
yonetimi tarafindan belirlenen ders saatlerinde yapilmistir. Ek ders ya da ek siire
kullanilmamastir. Tiim dersler sinif icerisinde igslenmistir. Uygulama yapilacak ders
saatinden Once, 0gretmen tarafindan gerekli hazirliklar (gerekli 6gretim materyalleri

gibi) yapilmistir.

Ogrenciler uygulama sirasinda &grenciler doérder kisilik gruplara ayrilarak,
ogrencilerin isbirligi i¢inde caligmalarina firsat verilmistir. Yapilan bir calismada, grup
calismalarinin 6gretim siirecinde daha etkili daha basarili oldugunu gostermistir
(Karasar, 2012). Grup iginde farkli goriislerin olmasi ayn1 zamanda 6grenmeyi de
zenginlestirir. Birlikte ¢alismak, bireyi hem duygusal hem sosyal hem de bilissel
O0grenme agisindan zenginlestirir. Arastirmaya baslamadan 6nce 6grencilere, verilerin
bilimsel bir ¢calismada kullanilacagi sdylenerek, dgrencilerin dikkati ¢ekilmeye ve

olayi ciddiye almalar1 saglanmaya caligilmigtir.

Kontrol grubunda ise uygulama, MEB 7. simif matematik ders programindaki

yontemlere gore uygulanmastir.
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3.6  Ders Islenis Siireci

Oran orant1 konusunda, 5E 6grenme modeli i¢in birgok materyal (renkli kartonlar,
renkli kartlar, kiipler, calisma kagitlari, fotograflar, afisler gibi) kullanilmis ve giinliik
hayattan ornekler verilerek 6grencilerin smifta aktif rol almalar1 istenmistir. Ders

islenis basamaklar1 agagidaki gibi 6zetlenebilir.

3.6.1 Girme (Engage) Asamasinda Yapilan Uygulamalar

Bu basamakta, 6grencilere konuyla ilgili olabilecek giinliik yasamdan bir 6rnek
verilerek dgrencilerin dikkatleri ¢ekilmis ve 6grencilerin motivasyonlar: arttirilarak
derse Katilimlart saglanmistir. Konu anlatimindan &nce Ogrencilere resimler
gosterilmigtir. Resimler hakkinda diigiince ve bilgilerini paylagmalari istenerek konu
ile baglanti kurmalar1 saglanmistir. Bodylece Ogrencilerin  diisiincelerini,
dogrulugundan bagimsiz olarak 6zglirce sdyleyebilecekleri bir ortam olusturulmaya
calisilmigtir.  Kafalarda olusan sorularla Ogrencilerin  kendi diisiincelerini
sorgulamalar1 ve farkli fikirler ortaya ¢ikarmalart saglanmistir. Boylece 6grencilerin

ogrenmeye istekli hale getirilmesi amaglanmistir.

3.6.2 Kesfetme (Explore) Asamasinda Yapilan Uygulamalar

Bu asamada, 6grencilerin giris asamasinda kafalarinda olusan soru isaretlerine cevap
aramalar1 saglanmistir. Bunun icinde kendi aralarinda tartigabilecekleri bir ortam
olusturulmustur. Arastirmacit bu asamada Ogrencileri goézlemlemis ve sorular
yonelterek 6grencilerin diislinmelerini saglamistir. Arastirmaci hi¢bir zaman sorulari
cevaplayan olmamistir. Boylece 6grencilerin bilgiyi kendilerinin kazanabilmesi igin
firsat sunulmustur. Bunun i¢in de amaca yonelik 6gretim materyalleri ve etkinlikler
kullanmilmistir. Ogrencilere yeterli siire verilerek, dgrencilerin fikirler iiretmeleri

saglanmigtir. Ogrencilerin bilgiye ulasmalarina rehberlik edilmistir.

3.6.3  Aciklama (Explain) Asamasinda Yapilan Uygulamalar

Ogretmenlerin agiklama yapti1 asamadir. Bu asamada, dgretmen 6grencilerin yetersiz

diisiincelerini  dogru olanlar ile degistirmesine yardim eder. Konu, kavram
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tanimlamalar ile, diiz anlatim yoluyla, 6rnekler verilerek, film, video ya da gosteri
gibi etkinliklerle agiklanabilir. Ogretmenin amaci dgrencilerin yetersiz diisiincelerini
gelistirebilmek, yanlis yonlenmelerinin oniine gegmektir. Bu nedenle 6grencilere konu
ile ilgili kavramlar1 ve bilgileri agiklar. Boylece 0grencilerin agiklanan kavram ve

bilgilerle kendi fikirlerini karsilastirmalar1 saglanmig olunur.

3.6.4  Derinlestirme (Elaborate) Asamasinda Yapilan Uygulamalar

Bu asamada uygun 6rnekler verilerek, 6grencilerin kazandiklar1 bilgileri yeni olaylara,
durumlara ve problemlere uygulamasi saglandi. Ogrencilerin problemi edindigi bilgi
ve tecriibelerle ¢ozmeye calismasi bilginin derinlesmesine neden olur. Bu agamada
beklenen, Ogrencilerin Onceki asamalarda kazandigi tanim ve agiklamalar

kullanmasidir.

3.6.5 Degerlendirme (Evaluate) Asamasinda Yapilan Uygulamalar

Degerlendirme tiim asamalarda yapilmis olsa da resmi olarak bu asamada yapilmaistir.
Genel anlamda tim smif degerlendirilmistir. Ogrencilerin kavramlar algilayip
algilayamadiklari, konuyu ogrenip o6grenemedikleri ve Ogrendiklerini uygulayip
uygulayamadiklarina bakilmistir. Bunun i¢in 6grencilere oran oranti konusu ile ilgili
sorular verilerek, denklem kurmalari ve bu denklemleri ¢cozmeleri beklenilmistir. Tiim
asamalarda oldugu gibi bu asamada da uygulamalar etkinliklerle ytriitiilmeye
calistlmistir.  Ogrencilerin  verdigi cevaplar dogrultusunda, konuyu ne kadar
ogrendikleri o dersin i¢inde degerlendirilmistir. Yanlis ya da eksik 6grenmeler fark

edilip diizeltilmistir.

3.7 Verilerin Analizi

Oran Orant1 Basar1 Testinin On test ve son test olarak uygulanmasi sonucu elde edilen
veriler analiz edilmistir. Verilen cevaplar, yorumlanarak tablo ve grafiklerle
verilmistir. Veri analizi i¢in SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) /PC
(26.0) paket programi kullanilmistir. Gruplarin test puanlar1 agisindan
karsilastirilmasinda Shapiro-Wilk testi kullanilip normal dagilim gdstermedigi

anlasildig1 i¢in parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U testi kullanilmistir.
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Ayni1 gruptaki 6grencilerin, uygulama dncesinde ve sonrasinda elde edilen verileri i¢in
ise Wilcoxon isaretli siralar testti yapilmistir. Elde edilen tiim veriler 0,95 manidarlik
diizeyinde test edilmis ve tiim istatistik sonuglar1 0,05 anlamlilik diizeyine gore

degerlendirilmistir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde, deney sonucunda elde edilen verilerin SPSS programi ile analizi
yapilarak, SE 6grenme modelinin 7. smif Ogrencilerinin oran oranti konusunda
akademik basarilar1 iizerine etkileri degerlendirilmistir. Elde edilen tiim bulgular, tablo

ve grafiklerle belirtilmis ve yorumlanmustir.

Oran orant1 konusunda hazirlanan basar1 testinin 6n test ve son test olarak dgrencilere
uygulanmasi sonucu elde edilmesi verilerin frekans ve yiizdeleri Tablo 4.1°de

belirtilmistir.

Tablo 4.1 Ogrencilerin konu basari testine verdikleri cevaplarin 6n test ve son test frekans ve
yiizde dagilimlar

On Test Son Test
Soru
No 2 puan 1 puan 0 puan 2 puan 1 puan 0 puan

f % f % f % f % f % f %
1 28 509 |9 164 |18 | 32,7 |36 |618 |5 9,1 14 |1 29,1
2 9 164 |5 9,1 41 | 745 |12 | 218 |4 7,3 39 | 70,9
3 5 9,1 13 | 236 |37 |673 |11 |20 18 32,7 |26 | 47,3
4 12 | 218 |2 3,6 41 | 745 |17 309 |7 12,7 |31 | 56,4
5 4 7,3 2 3,6 49 1891 |6 109 |7 12,7 |42 | 76,4
6 1 1,8 1 1,8 53 964 |3 55 2 3,6 50 | 90,9
7 4 7,3 5 9,1 46 | 836 |11 |20 4 7,3 40 | 72,7
8 3 55 3 55 49 | 89 18 | 32,7 |7 12,7 |30 | 54,5
9 2 3,6 3 55 50 1909 |7 128 |8 145 |40 | 72,7
10 5 9,1 0 0 50 1909 |25 (454 |3 5,5 27 1491

On test sonuglar1 degerlendirildiginde, test sorularmin yaridan fazlasmnin égrencilerce
dogru cevaplanamadigi goriilmektedir. 1. Soru, en ¢ok dogru cevap verilen soru
olmustur. Ogrencilerin %50,9’u bu soruya dogru cevap vermistir. En az cevap verilen
soru ise 6. sorudur. Ogrencilerin %90’dan fazlas1 bu soruya cevap verememistir.
Secenegin dogru cevaplanip, gerekcenin belirtilmedigi, yani 1 puan alan 6grenci
sayisinin en ¢ok oldugu soru ise 3. sorudur. Testteki tiim sorular 6grenciler tarafindan

cevaplanmistir. Fakat 1. soru hari¢ diger tiim sorular 6grencilerin ¢ogu tarafindan hig
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cevaplanamamigtir. Bu durum, ogrencilerin uygulama oOncesinde oran oranti
konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklarin1 gostermektedir. Baska bir deyisle
ogrenciler konu ile ilk kez karsilastiklar1 i¢in On test puan ortalamalar1 ¢ok diisiik
bulunmustur. Son test sonuglarina bakildiginda ise, sorulara verilen dogru cevaplarda
bir artisin oldugu goriilmektedir. 2 tam puan alan 6grencilerin ortalama yiizdesi 6n
testte 13,2 iken son testte 24 tiir. Son testte en ¢ok dogru cevap verilen soru da yine 1.
soru olmustur. Ogrencilerin %65°i bu soruya dogru cevap vermistir. Son testte en az
cevaplanan soru ise on testte oldugu gibi yine 6. soru olmustur. Ogrencilerin yaklasik

%901 bu soruya hi¢ cevap verememistir. 3 6grenci de bu soruyu bos birakmastir.

Segeneklerin dogru igaretlendigi cevaplarin agik uclu kisimlari incelendiginde hem 6n
testte hem de son testte en ¢ok yapilan hatanin aritmetik islemler kaynakli oldugu

gOriilmiistiir.
4.1  Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

SE 6grenme modelinin uygulandigi deney grubu ile programa dayali 6grenim
yonteminin uygulandigt kontrol grubunda yer alan &grencilerin, uygulama 6ncesi
yapilan oran oranti basari testi puan ortalamalar1 (6n test puanlari) arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin, uygulama 6ncesinde yapilan oran
orant1 basar1 testi puan ortalamalar1 (6n test puanlari) arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemek i¢in parametrik testlerden olmayan Mann-Whitney U testi

kullanilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.2°de gdsterilmistir.

Tablo 4.2 Gruplarin 6n test puani agisindan karsilastirilmasi

N Sira Ort. U P
K1 27 24,69
288,500 0,127
D. 28 31,20

n; 6grenci sayisi, Ki; kontrol grubu son test puanlari, D1; deney grubu son test puanlari

On test puanlari sira ortalamas1 deney grubunda 31,20 iken, kontrol grubunda 24,69

olarak bulundu. Her iki grup arasinda 6n test puanlar1 agisindan istatistiksel olarak
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anlamli bir fark bulunmamaktadir (P>0,05). Bu durum, kontrol ve deney gruplarinin
uygulama Oncesi oran oranti konusunda akademik basarilarinin birbirine denk

oldugunu gosterebilir.

On test puan ortalamalar1 deney grubunda 20,18 iken, kontrol grubunda 14,07 olarak
bulunmustur (Grafik 4.1).
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100
90
80
70
60
50
40

30
20,18

20 14,07
0
mD, WK

Grafik 4.1 Gruplara gére on test basar1 puan ortalamalart

4.2  ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

5E 6grenme modeline ve programa dayali 6grenime gore ders plani uygulanan deney

ve kontrol gruplarinin son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?
Gruplar arasin son test analiz sonuglar1 Tablo 4.3 te paylasilmistir.

Tablo 4.3 Gruplarin son test puani agisindan karsilastirilmasi

N Sira Ort. U P
K, 27 18,78
129,000 0,000
D, 28 36,89

n; 6grenci sayisi, Ko; kontrol grubu son test puanlari, D,; deney grubu son test puanlari
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Son test i¢in, basari test puanlar sira ortalamasi deney grubunda 36,89 iken kontrol
grubunda 18,78’dir. Bu sonuca gore her iki grup arasinda son test basari puanlar
acisindan istatistiksel olarak anlamli derecede fark bulunmaktadir (P<0,05). Bu
bilgiler 1s181nda, SE 6grenme modelinin, programa dayal1 6grenime gore 7. smif oran

orant1 konularinin 6gretiminde daha basarili oldugu sonucuna varilabilir.

Son test puan ortalamasi deney grubunda 44,46 iken kontrol grubunda ise 19,07°dir
(Grafik 4.2).

Son Test Puan Ortalamasi
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Grafik 4.2 Gruplara gére son test bagar1 puan ortalamalari

Deney grubu 6grencilerinin son test puanlarinin daha yiiksek olmasi 5E 6grenme
modelinin oran oranti konusunda akademik basar1 daha fazla arttirdigi seklinde

yorumlanabilir.
4.3  Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Programa dayal1 6grenime gore ders plani uygulanan deney grubunun 6n test ve son

test puan ortalamalar1 arasinda farklilik var midir?

Programa dayali 6grenimin uygulandigi kontrol grubunda, 6n ve son oran orant1 basari
test puan ortalamalar1 arasinda fark olup olmadigini incelemek i¢in Wilcoxon isaretli

siralar testi yontemi kullanilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.4’°te 6zetlenmistir.
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Tablo 4.4 Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test — son test puanlarinin karsilagtirilmasi

N Sira Ort. Z P

0° 0,00
011-012 16° 8,50 -3,585 0,00
Toplam 11°

27

n; 6grenci sayisi, K1; kontrol grubu 6n test puanlari, K»; kontrol grubu son test puanlari

a. K2<K1
b. K2> K1
c. K2=K1

Kontrol grubunda 27 6grenicinin 16’sinda son test basar1 puani 6n test puanina gore
daha yiiksek bulunmustur. Basar1 puan ortalamalari agisindan 6n test ve son test
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur (P=0,00). Analiz sonucuna gore
programa dayali 6gretim yonteminin oran orant1 bagari testinde gelisme gostermistir.
Bu gelisme, istatistiksel olarak anlamli oldugu icin programa dayali Ogretim

yonteminin de oran orant1 konusunda akademik basariya etkili oldugu sdylenebilir.

Kontrol grubunun test puan ortalamalar1 karsilastirildiginda, 6n test basari puan
ortalamasi 14,07 iken, son test basar1 puan ortalamasi 19,07 olarak bulundu (Grafik
4.3). Kontrol grubunun uygulama sonrasindaki puan ortalamalar1 uygulama 6ncesine
oranla anlamli derecede ylikselmis ama S5E 6grenme modeli uygulanan deney

grubundaki 6grencilerin basar1 seviyelerine ulagamamustir.
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Grafik 4.3 Kontrol grubunun 6n test-son test basar1 puan ortalamalari

44  Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

SE 6grenme modeline gore ders plani uygulanan deney grubunun 6n test ve son test

puan ortalamalar1 arasinda farklilik var midir?

5E 6grenme modelinin uygulandig1 deney grubunda, 6n ve son oran oranti basari test
puan ortalamalar1 arasinda fark olup olmadigini incelemek icin Wilcoxon isaretli

siralar yontemi kullanilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.5°te verilmistir.

Tablo 4.5 Deney grubu 6grencilerinin 6n test — son test puanlarinin karsilagtiritlmasi

N Sira Ort. Z P

0? 0,00
D1-D2 28° 14,50 -4,645 0,00
Toplam 0°

28

n; 6grenci sayisi, D1; deney grubu 6n test puanlari, D»; deney grubu son test puanlari
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a) D2< D1
b) D2> D1
c) D2=D1

Deney grubundaki 28 6grencinin tamaminin son test puani 6n test puanindan yiiksek
bulunmustur. Bu analiz sonucuna gore, SE 6grenme modeline dayali 6gretim goren
ogrencilerin test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak fark vardir (P=0,00). Bu fark
pozitif anlamda bir fark olup, deney grubundaki 6grencilerin son test puanlari, 6n test
puanlarindan 6nemli diizeyde daha yiliksek bulunmustur. Buna gore SE 6grenme
modelinin, 7. smif oran orant1 kazanimlarmin 6grenilmesi konusunda 6grencilerin
basarilarini arttirmasinda O6nemli bir etkisi oldugu soOylenebilir. SE 6grenme
modelindeki etkinlikler (giinliik hayattan verilen somut Ornekler, grup halinde
calismalar, resimler, videolar, yaratilan tartisma ortamlar1 gibi) dgrencilerin somut
bilgilerden yola ¢ikarak soyut bilgilere kendilerinin ulagsmasini saglayarak, akademik

basariy1 biiyilik oranda arttirmistir.

Deney grubu 6grencilerinin uygulama dncesi basari test puani ortalamasi 20,18 iken,
uygulama sonrasi basari test puan ortalamasi 44,46 olarak bulunmustur (Grafik 4.4).
SE 6grenme modeli uygulanan grup 6grencilerinin uygulama sonrasindaki basari test
puan ortalamasi, uygulama oncesindeki basari test puan ortalamalarindan daha yiiksek
bulunmustur. Bu durum bize SE 6grenme modelinin, matematik egitimini olumlu

anlamda ciddi oranda etkiledigini gdstermektedir.
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Grafik 4.4 Deney grubunun 6n test-son test basar1 puan ortalamalari

Her iki grubun 0n test son test basari puanlar1 degerlendirildiginde, SE modeli
uygulanan grupta %100°den fazla bir artis gozlenirken, programa dayali egitim
uygulanan grupta yaklasik %35’lik bir artis gézlenmistir (Grafik 4.5). Bu bilgiler
1s18inda SE 6grenme modelinin matematik egitiminde programa dayali egitim

modelinden daha basarili oldugu sdylenebilir.

On Test-Son Test Puan Ortalamalari

100
90
80
70
60
50 44,46
40

30
19,07 20,18

20 14,07
0

K D

mOn Test M Son Test

Grafik 4.5 Gruplarin 6n test-son test basari puan ortalamalar1
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5.  SONUC VE ONERILER

5.1  Sonuc ve Tartisma

Oran orant1 konusunun 6greniminde SE 6grenme modelinin akademik basar1 iizerine
etkilerinin arastirildig1 arastirmanin kisminda, arastirma bulgular1 ve yorumlara dayali
olarak edinilen sonuglar, tartisma ve arastirma sonuglari dogrultusunda sunulan

Onerilerden bahsedilmistir.

Calismada 5E 6grenme modeli ile programa dayali 6grenme modeli (MEB 7. siif
matematik ders kitabindaki kazanimlara uygun) karsilastirilmistir. Literatiir taramasi
yapildiginda SE 6grenme modeli ile ilgili bircok calisma oldugu goriilmektedir
(Biyikli, 2013; Oztiirk, 2013; Pulat, 2009; Tuna, 2011; Yildiz ve Es, 2015). 5E
O6grenme dongiisii modelinin, 7. sinif oran-oranti konularinin 6gretiminde, 6grencilerin
akademik basarilar1 lizerine etkisinin arastirilmasi, arastirmayi diger calismalardan

farkli kilmaktadir.

Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin oran orant1 on test basari puanlart arasinda
anlamli bir fark bulunmamistir. Iki grubun aritmetik ortalamalar1 birbirine yakin
bulunmasi, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin konuyla ilgili 6n bilgi diizeylerinin
benzer oldugunu gostermistir. Ayrica bu durum 5E 6grenme modeli yOonteminin
etkinliginin anlasilabilmesi i¢in 6nemlidir. Her iki grubun egitim sonrasindaki basari
testleri (son test puanlari) arasinda istatistiksel olarak fark bulunmustur. 5E 6grenme
modeli uygulanan deney grubundaki 6grencilerin son test puan ortalamalari, kontrol
grubundaki o6grencilerin puan ortalamalarindan yiiksek c¢ikmistir. Bu sonug, SE
o0grenme modelinin matematik egitimindeki basariy1 arttirmada daha etkili bir yontem
oldugunu gostermektedir. SE 6grenme modelinin uygulanan etkinlikler basariy1
arttiran en onemli faktorlerdir. Literatiirde de ¢alismamizi destekler nitelikte birgok
calisma mevcuttur. Oztiirk (2013), SE 6grenme modelinin dgrencilerin fen ve teknoloji
derslerinde akademik basarilarina ve derse karsi tutumlarina etkisini arastirmis ve bu
modelin akademik basar1 ve derse yonelik tutum iizerinde anlamli bir etkisinin
oldugunu bildirmistir. Yildiz ve Es (2015) yaptiklar1 ¢aligmada, 5E 0Ogrenme

modelinin geometri dersinde Ogrencilerin geometrik basarilarint ve geometrik
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diistinme diizeylerini olumlu etkiledigini bildirmislerdir. Tuna (2011) yaptigi
caligmada, trigonometri 6gretiminde SE 6grenme modelinin akademik basarilari ve
trigonometrik bilgilerin kaliciligini arttirdigini belirtmistir. Benzer sekilde Pulat
(2009), Ozsevgee (2006) ve Kor (2006) yaptiklari calismalarda, SE &grenme
modelinin akademik basarty1 ve derse karst tutumu olumlu yonde etkiledigini
belirtmislerdir. Bu arastirma ile elde edilen sonuclar arastirmacilarinin sonuglarini

destekler niteliktedir.

Kontrol grubu 6grencilerine ders kitabina dayali egitim verilmisti. Bu 6grencilere de
egitimin basinda ve sonunda olmak iizere oran oranti basari testi uygulanmistir.
Kontrol grubunun egitim Oncesi puan ortalamalar ile uygulama sonu basar1 puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli derecede fark bulunmustur. Bu sonug
ile, ders kitabina dayali gerceklestirilen egitimlerin, SE 6grenme modeli basari
diizeyine ulagsmasa da Ogrencilerin basarisini arttiran bir yontem oldugu sonucu

cikartilabilir.

SE 6grenme modeline ve programa dayali egitim verilen 6grencilere, egitimlerin oran
orant1 basarilarii gelistirip gelistirmedigini belirlemek icin egitim Oncesinde ve
sonrasinda ’Oran Orant1 Basar1 Testi’’ uygulanmistir. Egitim sonrasinda yapilan test
sonuglart degerlendirildiginde, basar1 puan ortalamalarimin  5E 6§renme modeline
dayali egitim verilen deney grubunda daha anlamli derecede daha yiiksek
bulunmustur. Bu bulgu ile, SE 6grenme dongiisii modelinin, programa dayali egitime
gore akademik basarilarin gelistirilmesinde daha etkili oldugu sonucu ¢ikartilabilir.
Erdogdu (2011) yaptig1 calismada, SE 6grenme modelinin elektrik akimi ve lambalarin
parlakligi konularinda akademik basarty1 ve derse karst tutumu etkileyip
etkilemedigini arastirmistir. Sonug olarak, deney grubunun test puan ortalamalarinin
anlamli derecede yiiksek oldugunu bildirmistir. Benzer sekilde Baser (2008) ¢cember,
daire ve silindir konularinin 6grenilmesinde SE 6grenme modelinin daha basarili

oldugunu bildirmistir.

SE oOgrenme modelinin daha basarili bulunmasinda, modelde materyallerin
kullanilmasi, gruplar halinde ¢alisma ortaminin saglanmasi, is birligi i¢inde calisma,

gruplar arasi tartisma ve gruplar arasi fikir aligverisinin etkili oldugu sodylenebilir.
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Derslerin SE 6grenme dongiisii modeline adayali etkinliklerle islenmesi, 6grencilerin
aktif sekilde derse katilmalarini, 6grencilerin yaparak ve yasayarak 0grenmelerini
saglamaktadir. Boylece bilginin kalic1 hale geldigi sdylenebilir. Ulasilan bagka bir
sonug¢ ise SE Ogrenme dongilisii modelinin, 6grencilerde 6grenme ilgisi ve istegi
olusturmasidir. Konunun giinliik hayatta karsilagilan problemlerle iligkilendirilmesi ve
orneklendirilmesi, 6grencilerin kavramlar1 anlamalarin1 kolaylastirdigi sdylenebilir.
Ogrencilerin ilgi ve isteklerinin siirekliligi, yapilan etkinliklerle (grenme
materyalleri, videolar, resimler, akilli tahtalar, filmler) saglanabilir. Derslerin grup
calismasi sekilde yliriitiilmesinin, 6grenciler arasinda is birligini, dayanismay1 ve
aralarinda fikir aligverisini arttirdig1 ve bunun sonucunda da konularin 6grenilmesini
kolaylastirdig1 sdylenebilir. Fen bilgisi 6gretmenleri lizerinde yapilan ¢aligmalar da
bunu desteklemektedir (Bozdogan ve Altungekic, 2007). Fen bilgisi 6gretmenleri, SE
O6grenme modelinin 6grencileri arastirmaya, kesfetmeye, sorgulamaya ve yorum
yapmaya yonlendirdigini ve bununda bilgilerin kaliciligint arttirdigini belirtmistir.
Aynm1 zamanda grup c¢aligmalarinin sosyal gelisim ve iletisim becerilerini
gelistirilebilecegi ve derse karsit motivasyonun arttirilabilecegi tespitine varilmistir.
Ozetle galismada, SE 6grenme dongiisiiniin 6grencilerin hem bireysel hem de sosyal

olarak gelismesinde etkili olabilecegi vurgulanmistir.
5.2 Oneriler
5.2.1  Arastirma Sonuclarina Dayah Oneriler

Matematik egitimindeki akademik basariyr arttirmak i¢in 5E Ogrenme dongiisii

modeli, tiim siiflarda oran orant1 konularinin 6gretiminde kullanilabilir.

SE 6grenme dongiisii modeline dayali matematik 6gretiminde grup calismasi, resim
ve fotograflardan faydalanilmistir. SE 6grenme modelinin uygulanabilmesi i¢in

Ogretim materyalleri gelistirilmelidir.

Egitimcilerin, SE 6grenme modelini etkili ve kolay bir sekilde kullanabilmeleri i¢in

siire¢ i¢inde egitim almalar1 gerekebilir.

46



5.2.2  lleride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

SE 6gretim dongiisti modeli ile ilgili calismalar, matematikteki her konu i¢in tiim sinif

seviyelerinde kolaylikla yapilabilir.

Daha fazla katilimcinin ve daha uzun siireli egitimlerin oldugu caligmalarla ulusal ve

uluslararasi sinavlarda 6grenci basarisina etkisi arastirilabilir.

Bu oOneriler dogrultusunda, 5E 6grenme modeli yontemi ile ilgili ¢aligmalarin
Ogrencilerin akademik basarilarini arttirmasi ve matematik dersine karsi olumlu
tutumlar gelistirmesi beklenmektedir. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin de kendilerini
gelistirmeleri ve bu sayede matematik egitiminde yasanilan sorunlarin son bulmasi

beklenmektedir
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EK A. Oran Orant1 Basar1 Testi

ORAN ORANTI DEGERLENDIRME TESTI

Degerli 6grenci,

Bu test bilimsel bir ¢alismada kullanilmak i¢in hazirlanmistir. Bu testteki
sorular sizi degerlendirmek i¢in kullanilmayacaktir. Sorular1 dikkatlice okuyarak
yapiniz.

NOT: Test 10 sorudan olugsmaktadir. Her soru 10 puandir. Testimiz 2 asamalidir;
sorunun dogru sikkini igaretleyen 5 puan, dogru ¢6ziimiinii bosluk kismina yapan 5
puan almak iizere toplamda 10 puandir.

1.
1 litre limonata yapmak igin 4 su bardadi su, 1 su bardag
limon suyu ve 3 yemek kasig seker kullanilir.
3 litre limonata yapmak igin gereken malzemeler asa-
gidakilerden hangisidir?
Su (bardak) Limon Suyu (bardak) Seker (kasik)
Ay 9 2 12
By 12 2 9
c) 9 3 12
D) 12 3 9
2.

Asadgidaki tabloda dg farkh markanin cep telefonlarina ait
odzellikler verilmistir.

Tablo: Markalara Gore Cep Telefonlarinin Ozellikleri

Marka
A B c
Ozellikler
Ekran Boyutu 51ing | 52ing | 5.5ing
Kamera Cozunuragi 16 MP | 12MP | 20 MP
Dahili Depolama 32GB | 64 GB | 16 GB
Fiyat 1600 TL | 3200 TL | BOO TL

Buna gore hangi dzellikler arasinda dogru oranti var-
dir?

A) Dahili depolama ile fiyat
B) Kamera ¢tzinurlugd ile dahili depolama
C) Ekran boyutu ile fiyat

D) Ekran boyutu ile kamera gézinirGga
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A) 0,6

Bir otomobil surucust 100 km’lik yol icin 6 L benzin har-
camistir. Bu otomobil stricusiniun her kilometrede ayni
oranda benzin harcadigini dusunelim. Buna gore 1 km igin
kac litre benzin harcamigtir?

B)0,06 C)60 D) 600

Van kedisini ¢ok seven Hale, Van kedisi heykelinin fotografini eni 30 mm boyu 60
mm olan dikdortgen bi¢ciminde baskiya vermistir. Hale bu fotografin boyunu 12 cm
olarak baskiya verseydi fotografin en boy oraninin korunmasi sartiyla eninin ka¢ cm
olacagini bulunuz.

A) 60

B) 6 C)3 D)30

Bir gikolata firmasi satigi yiiksek bir Urlin gesidinin 20 gramlik ve 80 gramlik paketlerini tiretmektedir. Misterilerden
gelen yogun istek dogrultusunda bu trtiniin 120 gramlik paketleri de Uretilecektir. Asagidaki grafikte cikolatanin seker
ve kakao miktarlari ile ilgili bilgi verilmigtir.

Grafik: Cikolata yapiminda kullanilan seker ve kakao miktarlar

Miktarlar (gram)

/)
oAl
[] seker
1] POP— . Kakao
6
ik
$ - Gikolata
20 Gramiik 80 Gramiik = Agirliklan

Paket Paket

120 gramlik Urlintin igindeki seker kakao orani diger paketlerle ayni olacagina gore seker ve kakao miktarlari gram
cinsinden asagidakilerden hangisidir?

SEKER KAKAO
A) 12 24
B) 12 36
C) 10 30
D) 18 36
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6.
- e 6Kisilik Pasta Malzeme Listesi
UN L g
SuU
YAG
SU 1L
SIVI YAG
250 ml (ﬁ:
MARGARIN
SEKER........qQ
MARGARIN
390g
3 ADET
YUMURTA
I s
6 kisilik pasta tarifinde kullanilan malzemelerden un kiitlesinin margarin kitlesine oram % , margarin kitlesinin seker
P e T
kiitlesine orani ise Z “tar.
Ayni tarifle 9 kisilik pastanin hazirlanmasinda kullanilacak malzemelerde unun kitlesi sekerin kiitlesinden kag
gram fazla olur?
A) 305 B) 245 C) 195 D) 145
7.
g e v : i i : ; S
Bir dikddrtgenin kisa kenarinin uzun kenarina orani 3 dir. Bu dikdértgenin cevresi 44 cm oldugu-
. gore kisa kenar uzunlugu kag santimetredir?
A) 12 B) 24 C)32 D)48
8.

Sagliksiz oldugunu diistinmesi nedeniyle disaridan ekmek almak istemeyen Ceren, ekmegini evde kendisi yapmaya
karar veriyor. Ceren'in bir glinlik ekmek tarifinde 300 gram kepekli un ve 400 gram beyaz un vardir. Ceren evindeki
8 kg beyaz unun hepsini ekmek yapmak icin kullanacaktir.
Ceren’in evinde hi¢ kepekli un olmadigina gore kag kg kepekli un almasi gerekir? (1kg = 1000 gram)

A)3 B)4

C)5 D)6
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9.

Ali'nin saati her 8 saatte 3 dakika geri kaliyor.

Ali, 06/05/2020 tarihinde saatini sabah 08.00’de ayarladigina gore, 09/05/2020 tarihinde dogru saat 16.00 oldu-

gunda Ali’nin saati kaci gosterir?

A) 15.30 B) 15.33 C) 16.27 D) 16.30

10.

Kibra Hanim kis igin tursu kurarken asagidaki malzeme listesini gikarir.

* 3 kg kornigon salatalik

* 1 bag sarimsak

* 1 yemek kasig1 nohut

* Yarim demet maydanoz

* 2 su bardag sirke

* 6 yemek kasid1 kaya tuzu
* 1 yemek kasid1 limon tuzu

* 8 su bardagi su

¥

Kibra Hanim'in malzeme listesindeki oranlarla; 9 kg kornison salatalik igin kullanilacak diger malzemelerle ilgili

verilen;

1. 1,5 demet maydanoz kullanir.

2. 12 yemek kasig1 kaya tuzu kullanir.
3. 3 yemek kasig! limon tuzu kullanir.

maddelerinden hangileri dogrudur?

A) 1ve2 B)1ve3 C)2ve3
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