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OZET
Yiksek Lisans Tezi

OKUL ONCESi OGRETMENLERININ TEMEL ASTRONOMI
KAVRAMLARINA ILISKIN ALTERNATIF FIKIRLERININ BELIRLENMESI

Vildan SAKA
Kastamonu Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitisu
[Ikogretim Anabilim Dal1

Damgman: Dr. Ogr. Uyesi Hafife BOZDEMIR

Bu arastirmanin amaci, okul dncesi 0gretmenlerinin temel astronomi kavramlarina
iliskin alternatif fikirlerinin belirlenmesidir. Arastirma Kastamonu ili merkezine
bagli resmi okul Oncesi egitim kurumlarinda goérev yapan 36 okul 6ncesi 6gretmeni
ile yiritilmustir. Arastirmada betimsel arastirma yontemlerinden tarama yontemi
kullanilmistir. Okul o6ncesi 6gretmenlerinin temel astronomi kavramlarina iliskin
alternatif fikirlerini belirlemeye yonelik bir yapilandirilmis goriisme formu
gelistirilmis, bu yapilandirilmig goériisme formunda Ogretmenlerden demografik
bilgileri disinda, yildiz, gezegen, uydu, Diinya, Giines, Ay kavramlarini tanim,
hareket, parlaklik, yap1 ve sekil bakimindan agiklamalar istenmistir. Yapilandirilmis
goriisme formundan elde edilen veriler, okul Oncesi Ogretmenlerinin sorulan acik
uclu sorulara verdikleri yanitlar yildiz, gezegen, uydu, Diinya, Giines, Ay
kavramlarinin her biri i¢in tanim, hareket, parlaklik, yap1 ve sekil basliklarina gore
ogretmenlerin yanitlar1 smiflandirilmis, daha sonra ayni dogrultuda yanitlar
birlestirilerek betimsel analiz yOntemine go6re analiz edilerek frekanslar
hesaplanmistir. Arastirma sonucunda okul oncesi 0gretmenlerinin yildiz, gezegen
uydu, Diinya, Giines, Ay kavramlarina yonelik tanim, hareket, parlaklik, yap1 ve
sekil unsurlarmi igeren alternatif fikirlere sahip olduklari goriilmiistiir. Ogretmen
yetistiren lisans programlarinda astronomi ile ilgili bir ders konabilecegi,
Ogretmenlere temel astronomi kavramlarina vurgu yapan gilincel astronomi
calismalariyla desteklenen hizmet i¢i egitimler verilebilecegi 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul dncesi, astronomi, alternatif fikirler

2018, 132 sayfa
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ABSTRACT

MSc. Thesis

DETERMINATION OF PRE-SCHOOL TEACHERS 'ALTERNATIVE IDEAS
RELATED TO BASIC ASTRONOMY CONCEPTS

Vildan SAKA
Kastamonu University
Institute for Social Sciences
Elementary Education Department

Supervisor: Asist. Prof. Hafife BOZDEMIR

The purpose of this research is to identify alternative ideas for pre-school teachers on
basic astronomy concepts. The research was carried out with 36 pre-school teachers
working in the pre-primary education institutions connected to Kastamonu city
center. Survey method was used in descriptive research methods. An interview form
was developed in order to determine the alternative ideas of pre-school teachers
about basic astronomy concepts. In this interview form, it is required to explain the
concepts of star, planet, satellite, Earth, Sun and Moon apart from demographic
information from the teachers in terms of definition, motion, brightness, structure
and shape. The answers obtained from the interview form were classified by the
answers of the teachers according to the definition, motion, brightness, structure and
figure titles for the concepts of star, planet, satellite, Earth, Sun, Moon for preschool
teachers' open ended questions and then answered in the same direction analyzed
according to descriptive analysis method, frequencies were calculated. As a result of
the research, it is seen that pre-school teachers have alternative ideas including
definition, motion, brightness, structure and shape elements for star, planet satellite,
Earth, Sun, Moon concepts. It is suggested that in-service trainings supported by
current astronomy studies, which emphasize the basic concepts of astronomy, can be
given to teachers in the undergraduate programs that teacher education can give a
lesson about astronomy.

Keywords: Preschool, astronomy, alternative ideas

2018, 132 pages
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SIMGELER VE KISALTMALAR DiZiNi

MEB: Milli Egitim Bakanlig1
O: Ogretmen

Bkz. : Bakiniz



1.BOLUM

1. GIRIS

Erken ¢ocukluk donemi, ¢ocuklarin gelisimlerinin en hizli oldugu, merak duygularini
en lst diizeyde yasadiklari, davranig, duygu ve diisiincelerinin yetiskin bireylerden
farkli ve olduk¢a alici olduklar1 bir donemdir. Boyle bir donemde ¢ocuklar,
cevrelerinde olup bitenleri ve doganin gergeklerini anlama yolunda bilim insanlari
gibi davranmakta, gozlemler yapmakta, bu gézlemlerinden kendilerince ¢ikarimlarda

bulunarak agiklama yapmaktadirlar (Yasar ve Duban, 2009).

Giler ve Bikmaz (2005), yasamin ilk alt1 yilin1 kapsayan bu donemde ¢ocuklarda fen
kavramlarmin olusmaya basladigini ifade etmektedirler. Bu donemde g¢ocuklarin
yasadiklar1 deneyimler, bilginin temelini olusturan kavramlarin kazanilmasinda
uygun ortam saglar. Cocuklar bu kavramlar1 giinliikk yasantilarima yapilandirarak
kullanirlar. Kazanilan kavramlar, ¢ocuklarin ileriki yagantilarinda edinecekleri soyut,

bilimsel kavramlar1 kazanmalarinda 6nemlidir (Kamay ve Kasker, 2006).

Cocuklarin ilgilerinin, giinliikk yasantilarinin ve deneyimlerinin bir pargasit olan
astronomi kavramlarinin iizerinde etkin oldugu sdylenmektedir. Yildiz, gezegen,
uydu, Diinya, Giines, Ay gibi temel astronomi kavramlariyla ilgili giincel konularin
kitle iletisim araclariyla g¢ocuklara ulagsmasi, g¢ocuklarin bu kavramlara olan
meraklarin1 artirmakta, her seviyeden Ogrenciyi astronomi c¢alismaya motive

etmektedir (Pena ve Quilez, 2001).

Okul 6ncesi dénemde ¢ocuklar, astronomi ile ilgili herhangi bir egitim almadiklar
icin, bu kavramlar1 gilinliilk deneyimlerinden, gézlemlerinden ve yetiskinlerle olan
etkilesimlerinden alirlar (Hannust ve Kikas, 2007). Temel astronomi kavramlarim
her ne kadar ilk olarak ebeveynlerinden edinseler de (Kigukozer ve Bostan, 2010),
O0grenme siiregleri boyunca bu kavramlarla en ¢ok Ogretmenleri araciligiyla

tanismaktadirlar (Iyibil, 2010).



Bu durumda 6gretmenlerin fen konularinda sahip olduklari bilgiler, onlarin egitim
etkinliklerini planlama siireglerini etkilemekte, sahip olduklar1 eksik, yanlis ve
alternatif fikirleri c¢ocuklarin kavramsal gelisimleri {izerinde olumsuz etki
olusturmaktadir (Brickhouse, 1990; Pajares, 1992; .Yagbasan ve Giilgicek, 2003).
Bu nedenle okul dncesi 6gretmenlerinin fen bilgisi konusundaki yeterlilikleri biiyiik
onem tasimakta (Ekinci Vural ve Hamurcu, 2008), giicli ve zayif yonlerinin

belirlenmesi gerekmektedir (Alisinanoglu vd., 2012).

1.1. Tezin Onemi

Son altmis yilda, cocuklarin gerek fen simiflarinda, gerekse giinlilk hayatta
karsilastiklar olaylar hakkindaki diisiinceleri ve bunlar1 nasil
kavramsallastirdiklarina yonelik ¢alismalar giderek artmustir (Gilbert vd., 1982;
Nakhleh, 1992, Tsaparlis, 2003). Okul 6ncesi donemde ¢ocugun duyu organlariyla
edindigi algisal bilgileri diizenleme yetenegi gelistikce, ¢evresindeki uyaranlari
benzer ya da farkli yanlariyla siniflandirarak kavramsallagtirdigi varsayilmaktadir
(Simsek ve Cinar, 2008). Bu kavramsallastirma Onceleri yatay olarak, yani hemen
hemen es ya da benzer algisal uyaranlar1 kapsarken, ileri donemlerde, algilarin
kesinlesmesi, ¢esitlenerek artan deneyimler, dil zenginligi ve kavramlar arasindaki
ince farklilik ve benzerliklerin goriilmesiyle {ist diizey bir hal aldig1 goriilmektedir.
Cocugun kavramlarindaki gelismislik, ilerdeki okul basarisinin belirtilerinden biridir
ve akademik becerilerinin temelini olusturur. Bu nedenle okul dncesinde gelistirilen

kavramlar ve 6grenme bi¢imleri cok dnemlidir (Kisisel ve Maktav Yildirim, 1983).

Kavramsallastirma sirasinda cocuklarin yasadiklar1 sorunlar, ozellikle alternatif
fikirleri, egitim- 6gretimin her kademesinde, her alaninda karsilasilan, 6grenmenin
tam ve istenilen sekilde gerceklesmesini engelleyen bir sorun olarak karsimiza
cikmaktadir. Ozellikle ogrenilmesi zor kavramlarm yogunlukta oldugu fen
ogretiminde, alternatif fikirlerin goriilmesi kaginilmazdir (Akgiin vd. , 2005; Aykutlu
ve Sen, 2012; Ayvaci ve Senel Coruhlu, 2009; Baloglu Ugurlu, 2005; Bolat vd.
2014; Boz, 2005; Cansiingli Koray ve Bal 2002; Cayan ve Karsli, 2014; Cildir ve
Sen, 2006; Demir ve Cokelez, 2012; Demirci ve Efe, 2007; Demirezen ve Yagbasan,
2013; Demircioglu vd. , 2004; Ekiz ve Akbas, 2005; Emrahoglu ve Oztiirk, 2009;



Géncii ve Korur, 2012; Iyibil, 2010; Iyibil ve Saglam Arslan, 2010; Kete, 2006;
Kocakiilah ve Kenar Acil, 2011; Kurnaz, 2012; Kurnaz ve Degermenci, 2011;
Kiiciikdzer, 2003; Nakiboglu ve Ozkili¢ Arik, 2006; Oztiirk ve Ucgar, 2012; Sahin
vd., 2013; Yurd ve Olgun, 2008).

Okul o6ncesi 0gretmenlerinin, fen igeriginde ve fen egitiminde desteklemek icin
yuratulen fen etkinliklerinin eksikliklerini belirlemek ve G&gretmenlerin ihtiyag
duyduklar1 Onerileri saglamak gereklidir (Alisinanoglu vd., 2011). Ciinki
o0gretmenlerin fen konular1 hakkinda sahip olduklar1 bilgiler, onlarin planlarini da
etkilemekte ve boylece d6gretmenlerde var olan eksik kavramlar ve alternatif fikirleri
cocuklarin da kavramsal gelisim siireglerini de etkilemektedir (Brickhouse, 1990;
Pajares, 1992; Yagbasan ve Giilgigek, 2003). Ayrica, okuloncesi dgretmenlerinin
sinirl fen bilgisi, pedagojik icerik bilgisi ve fen 6gretimine yonelik diisiik 6z giiveni,
egitimlerinin ilk yillarindaki ¢ocuklara diger igerik alanlarina gore fen 6grenmek icin
daha az firsat sunulmasina neden olmaktadir (Sagkes, Akman ve Trundle, 2012).
Ustelik bu sekilde kisitli bir fen bilgisine sahip olan dgretmenler, ¢ocuklardaki var
olan alternatif fikirleri belirleyememekle birlikte bu fikirleri giderebilecek yeterli
aciklama ve uygulamalari da gerceklestirememektedir (Hadzigeorgiou, 2001; Kallery
ve Psillos, 2001). Bu nedenle okul Oncesi Ogretmenlerinin fen konularindaki
yeterlilikleri ve okuldoncesi kurumlarin bu konudaki donanimlari biiyiik &nem
tagimaktadir (Ekinci Vural ve Hamurcu, 2008). Bundan dolay1 6gretmenlerin fen
egitimindeki giiclii ve zayif yonlerinin belirlenmesi gerekmektedir (Alisinanoglu vd.,
2012). Boylece okul oncesi 6gretmeni yetistirmede mevcut ¢alismanin bulgularinin
(astronomi kavramlar1 kapsaminda) yol gdstermesi bakimindan Onemli oldugu
diistiniilmektedir. Ayrica durumu ortaya koyarak bunun diizeltilmesi ve

tyilestirilmesi yoniinde gelecek calismalar da 151k tutacaktir.

Yukarida sunulanlar baglaminda, yapilacak caligma, okul Oncesi 6gretmenlerinin
temel astronomi kavramlarina iliskin alternatif fikirlerinin belirlenmesi ve literatiirde
ogretmen kaynakl alternatif fikirlerden yola ¢ikilarak ¢ocuklarin bu fikirlerden nasil

etkilenecekleri konusunda tahminlerde bulunulmasi ag¢isindan 6nem tasimaktadir.



Ayrica caligma, alternatif fikirlere yonelik okul oncesi doneme ait ilk ulusal

calismalardan biri olmasi nedeniyle de 6nemlidir.

1.2. Tezin Amaci

Bu arastirmanin amaci, okul Oncesi Ogretmenlerinin bazi temel astronomi

kavramlarina iliskin alternatif fikirlerini belirlemektir.

1.3.Tezin Problemi

Bu aragtirmanin problemi, “Okul oncesi 0gretmenlerinin yapilandirilmis goriisme
formunda yer alan astronomi kavramlarina dair sahip olduklar1 alternatif fikirler
nelerdir?” sorusu olarak belirlenmistir. Bu temel problem dogrultusunda asagidaki alt

problem durumlarina cevap aranmustir.

1. Okul oncesi 6gretmenlerinin yildiz kavraminin tanimi, hareketi, parlakligi,

yapisi ve sekli konusundaki kavramalari nasildir?

2. Okul 6ncesi d6gretmenlerinin gezegen kavraminin tanimi, hareketi, parlakligi,

yapist ve sekli konusundaki kavramalari nasildir?

3. Okul oncesi dgretmenlerinin uydu kavraminin tanimi, hareketi, parlakligi,

yapisi ve sekli konusundaki kavramalari nasildir?

4. Okul oncesi 6gretmenlerinin Giines kavraminin tanimi, hareketi, parlakligi,

yapist ve sekli konusundaki kavramalari nasildir?

5. Okul oncesi dgretmenlerinin Diinya kavraminin tanimi, hareketi, parlakligi,

yapisi ve sekli konusundaki kavramalar nasildir?

6. Okul oncesi Ogretmenlerinin Ay kavraminin tanimi, hareketi, parlakligi,

yapist ve sekli konusundaki kavramalari nasildir?



1.4. Tezin Sayiltilar

Okul oOncesi Ogretmenlerinin temel astronomi kavramlarina iliskin alternatif
fikirlerini belirlemeye yonelik yapilan bu arastirmada, kullanilan veri toplama
aracinin okul dncesi Ogretmenlerinin alternatif fikirlerini tespit edebilecek nitelikte
oldugu, katilimcilarin sorulart samimi bir sekilde yanitladiklar1 ve fen egitimi

derslerinde astronomi kavramlarina yonelik egitim aldiklar varsayilmaktadir.

1.5.Tezin Simirhliklar:

Bu arastirma;

— Temel astronomi kavramlarindan yildiz, gezegen, uydu, Giines, Diinya, Ay

ile;

— Temel astronomi kavramlar1 hakkindaki tanim, hareket, parlaklik, yap1 ve

sekil unsurlarinin betimlenmesiyle sinirlidir.



I1. BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE

Bu bdlimde tezin dayandigi kuramsal temeller, yapilandirmaci yaklagim, kavram ve
alternatif fikir, okul oncesi egitim programi ve igerigindeki fen egitimi, okul oncesi
egitimde uzay algis1 ve astronomi 6gretimi bagliklari altinda ele alinmis, yurt ici ve

yurt dis1 literatiire yer verilmistir.

2.1. Yapilandirmaci Yaklasim

2.1.1. Tanim, Amac ve ilkeleri

Yapilandirmacilik, Ingilizce *de “constructivism” olarak adlandirilan, Tlrkge *de ise
konstriiktivizm, yapisalcilik, olusturmacilik, biitiinlestiricilik, ingsacilik gibi farkl
sekillerde ifade edilen ve bireyin nasil algiladigini veya Ogrendigini aciklayan,
bilginin dogasma iligkin bir yaklagim veya felsefi bakimdan epistemolojik bir
kavramdir (A¢ikgdz, 2005; Alkis Kiiciikaydin ve Iscan, 2017; Cmar, Teyfur ve
Teyfur, 2006; Simsek, 2004).

Esasen 6grenme ve 6gretim ile ilgili bir yaklasim olarak degil; bilgi, bilginin dogasi
ve bilginin nasil 6grenildigini agiklamak tizere ortaya ¢ikmig ve felsefi kokleri iki bin
yil once Sokrates’e kadar uzanan (Simsek, 2004) bir anlayis olan yapilandirmaci
yaklagim zaman i¢inde bilginin 6grenen tarafindan nasil yapilandirildigina yonelik
bir yaklagim seklini almistir (Brooks ve Brooks, 1999). Bugiin 6zellikle egitim
bilimlerinde davranig¢1r kurama karsi savunulan ve oldukga ilgi ¢eken bir yaklagim

olarak one ¢ikmaktadir (Erdem ve Demirel, 2002).

Yapilandirmaci yaklasimin temel savi yeni 6grenilenlerin daha 6nce grenilenler ile
zihinde iliskilendirilerek yapilandirildigi ve zihindeki 6grenmenin bu yapilandirma
sonucu olustugudur (Jonassen vd., 1999). Dolayisiyla, yapilandirmaci anlayisa gore

yeni Ogrenilen bilgiler dnceden yapilanmis bilgilerin {izerine bina edilmekte, her



kazanilan bilgi bir sonraki bilgiyi yapilandirmaya zemin hazirlamaktadir. Mevcut
bilgiler ve yeni Ogrenilenler arasinda bag kurma ve biitiinlestirme yapilmaktadir.
Ancak bu siire¢ sadece bilgilerin iist iiste yigilmasi degildir. Cunki bireyler
O0grenmeyi kendilerine sunulan bi¢imiyle degil deneyimlerine, gozlemlerine,
mantiksal ¢ozlimlemelerine dayali olarak zihinlerinde yapilandirdiklari bigimiyle

olusturmaktadirlar (Sasan, 2002).

Duman’a (2008) gore, yapilandirmaci 6grenmede zihinsel islemlerin yapilandirilmasi
bes temel paradigmaya bagl olarak siirdiiriilmektedir. Bu paradigmalar; kavramsal
gelisim, biligsel farkindalik, problematik durum, bilissel ¢eliski ve biligsel degisimdir
(Sekil 2.1).

Bilissel Celiski

Problematik
Durum Kavramsal Gelisim

Yapilandirmaci
Yaklasimin Zihinsel
Paradigmalari

Bilissel Farkindalik  Biligsel Degisim

Sekil 2.1. Yapilandirmaci Yaklasimin Zihinsel Paradigmalari

Yapilandirmaci O6gretim siirecinde bir bilgiyi dogrudan almaya degil bulmaya;
ogretmeye degil 6grenmeye, sunmaya degil etkilesimde bulunmaya bliyiik 6nem
verilmektedir. Ogrencilerin pasif bir alic1 degil aktif bir 6grenen olmasi istenmekte,
Ogrenciler boyle bilgi edinim siirecinde kisisel tecriibeleri ile yeni 0grenmelerini
sentezleyerek yeni bakis acilar1 olusturabilmektedirler. Bu nedenle, yapilandirmaci
ogrenmede asil olan bilginin 6grenen tarafindan alinip kabul gormesi degil, bireyin

bilgiden nasil bir anlam ¢ikardigidir. Ciinkii bilgi, 6grenci tarafindan nesnelerle ve



gercek diinyayla etkilesim sonucunda bireye Ozgii bicimde aktif olarak

yapilandirilmaktadir (Huang vd., 2010).

Yapilandirmaci yaklasim ile yiiriitiilen 6grenme siirecinde dgrenme etkinliklerinin
geleneksel yaklasimda gozlenen okuma ve dinleme yerine tartisma, kritik etme,
karsilastirma, hipotez olusturma ve paylasma gibi uygulamalarla gerceklestirilmesi
vurgulanmaktadir. Etkili bir 6grenmenin gerceklesebilmesi i¢in dgrenci ilgi, dikkat,
merak, ihtiya¢ ve beklenti yoniiyle glidiilenmekte ve 68renciye arastirma, uygulama,
etkin katilhm ve kesfetme etkinlikleri icin zenginlestirilmis 6grenci merkezli bir
Ogrenme ortami saglanmaktadir (Asan ve Giines, 2000; Duman, 2008). Dolayisiyla,
yapilandirmaci 6grenme yaklasgiminda Ogrenciler Bloom’un yenilenen Biligsel
Taksonomisi’nde belirtilen hatirlama, anlama, uygulama, analiz, degerlendirme,
olusturma gibi list diizey zihinsel etkinliklerle kars1 karsiya birakilmaktadir (Sekil
2.2.) (Krathwhol, 2002).

Degerlendirme
Analiz
Uygulama
Anlama

Hatirlama

Sekil 2.2. Bloom’un Yenilenen Bilissel Taksonomisi

Yapilandirmaci yaklagimda ayrica, sorusturan, neyi, nereden ve ni¢in 6grendigini
bilen, bilingli, yaratici ve arastiran Ogrenenler yetistirilmesine biliylilk 6nem
verilmekte ve proje tabanli 6grenme, tasarimlayarak 6grenme, drama ve Ogreterek
O0grenme gibi 6gretim metotlarina siklikla bagvurulmaktadir (Jonassen vd., 1999). Bu
amagla, probleme dayali 6grenme (problem based learning) ve is birligine dayali
O0grenme (cooperative learning) gibi Ogrenme yaklasimlarindan Ozellikle

faydalanilmaktadir. Loyens, Rikers ve Schmidt (2009)’a gore isbirlikli 6grenme



etkinliklerine yer verilmesi, biligsel boyutta gézlenen degisimler ve eski ile yeni bilgi
arasinda gergeklesen anlamli 6grenme yapilandirmaci 6grenme kuraminin en 6nemli

degiskenleridir.

Yapilandirmac1  6grenme  ortaminda  Ogretmenler,  Ogrencilerin  zihinsel
farkindaliklarini bilmelerine, kendi yapilarimin farkina varmalarma, eksik ya da
yanliglarinin nedenlerini anlamalarini saglamalarina inanarak hareket etmektedirler
(Acikgoz, 2005). Bu nedenle 6grencilerin kendi zihinsel yapilarini algilamalarina
destek olmaya c¢alismaktadirlar (Dewey, 2004). Ogretmenler, smifta disiplin
saglayicilik, bilgi dagiticilik vb. rollerinden siyrilarak 6grenmeyi kolaylastiric,
dizenleyici ve danisman rollerini yerine getirmekte ve problemi O6grenenler igin
¢ozmek yerine Ogrencinin ¢dzlimlemesi i¢in ortam hazirlamaktadirlar (Brooks ve
Brooks, 1999). Ciinkii yapilandirmaci 6grenme ortaminda 6gretmenin temel gorevi
ogrencilerinin yeteneklerinin farkinda olan, kendine giivenen ve kendi iradesiyle
hareket edebilen bireyler haline gelebilmeleri ic¢in nitelikli ortam olusturmaktir
(Karadag ve Korkmaz, 2007). Diger taraftan yapilandirmaci siiregte, Ogrenci
0zerkligini ve bireyselliklerini dGnemseme, dgrencilerin anlam olusturmalarina imkan
sunma, zengin baglam olusturma, 6grencilerin gercek yasam durumlariyla karsi
karsiya gelmelerini saglama ve ogrencilerini is birligine, teknolojiyi kullanmaya
tesvik etme 6gretmenin temel nitelik ve rolleri arasinda kabul edilmektedir (Saban,
2002).

Yapilandirmaci 6grenmede birey dig uyaranlarin edilgen bir alicis1 olmayip, onlarin
Oziimleyicisi ve davranislarin aktif olusturucusudur. Dolayisiyla yapilandirmaci
yaklasim; bilginin 6gretilmesinden 6te d6grenmeyi, 6grenci 6zerkligini, 6grenmede
yasantilari, birincil bilgi kaynaklarini, bilginin anlam olusturma siireci olarak
goriilmesi gerektigini ve bilginin nesnel gergeklige bagli olmadigi goriislerini temel
ilkeler olarak kabul etmektedir (Charles, 2003). Bu nedenle 6grenciler 6grendiklerini
yeni Ogrenmeleriyle iliskilendirmeli, silirecin merkezinde rol almali, deneyimlere
dayali bilgiler elde etmeli, is birligi i¢inde bilgi beceri paylasimina gitmeli,
sorgulamal1 ve bilgileri yasamla iligkilendirmelidirler. Ayrica, yine yapilandirmaci

yaklasima gore Ogrenciler biligsel celigskiler yasama, deneyimlere dayal
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O0grenmelerde bulunma, coklu 6grenme ortamlarinda 6grenimi silirdiirme rol ve

gorevlerine sahip olmalidirlar (Sentiirk, 2009).

2.1.2. Yapilandirmaci Yaklasimin Kuramsal Temelleri

Yapilandirmaci  yaklasimin  temellerinin  dayandigi anlayils ve  goriislerin
sahiplerinden biri de Pigaet’dir (Isikoglu, 2007). Piaget’ye gore insan zihni,
kendisine ulasan her seye anlam bulmaya c¢alisan dinamik bir bilissel yap1 grubudur.
Ogrencinin iginde yasadig1 kiiltiire, sahip oldugu deneyime, icinde Ogrenmenin
gerceklestigi etkilesimin dogasina ve 6grenme siireci igerisinde dgrencinin roliine
gore evirilen bu yapi yeni bilginin 6grenilmesi i¢in 6grenci tarafindan etkin bir
bi¢imde kullanilmakta ve dgrenilenler siirekli olarak yeniden yapilandirma siirecine

tabi tutulmaktadir (Tuna, 2008).

Dolayisiyla, yapilandirmaci yaklasim Piaget’in goriisleri iizerine temellenmektedir.
Zira Piaget, tiim 6grenmelerin zihindeki bir yapilandirma sonucu olustugu varsayimi
Uzerinde O©Onemle durmaktadir. Piaget (1977)’ye goére Ogrenme, dogrudan
gbzlenemeyen zihinsel bir siirectir ve bilissel gelisim; toplumsal aktarim, zihinsel
diizeyde gozlenen dengelenme, fiziksel olgunlagma, bireysel diizeyde yasanan
deneyimler gibi bircok faktérin etkisiyle gerg¢eklesmektedir. Dolayisiyla, bilgiyi
yapilandirma ihtiyacinin bireyin c¢evresinde karsi karsiya kaldigi problemlere ¢6ziim
getirme ihtiyacindan dolay1 kendi yasantilarindan anlam ¢ikarmaya calisirken ortaya

ciktigint vurgulamaktadir (Piaget, 1977 den aktaran Banet ve Ayuso, 2000).

Piaget’e gore bireyler i¢inde bulunduklari ortamla etkilesimde bulunduklari, yeni
anlamlara ulastiklari, yeni kazanimlar1 6n bilgileriyle iligkilendirerek yeni semalar
olusturduklar1 i¢in bireyin zihni davranis¢t kuramdaki gibi bos bir levha degildir.
Zihinsel gelisim bireyin etkin olarak deneyim yasamasiyla ger¢eklesir. Bunun igindir
ki 6grenme etkinlikleri siireci, gocugun etkin katilimi seklinde algilanmali ve yaparak
yasayarak 0grenmesine firsat vermelidir. Ayrica 6grenme etkinlikleri planlanirken
cocugun Ogrenme diizeyine ve hizina, temel gereksinimlerine, ilgisine, dikkat ve

motivasyonuna uygun 6grenme etkinlikleri kullanilmalidir (Banet ve Ayuso, 2000).
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Yapilandirmaci yaklagimin dayandigi kuramcilardan digeri ise Dewey’dir (Izgar,
2017; Acikgdz, 2005). Dewey’in ozellikle Ogretilen bilgi ve becerilerin pratik
yasamda problem ¢6ziimiinde faydali olmasi ve egitimin ancak islevsel bilgi
kazandirma ile anlamli olabilecegi goriisleri yapilandirmaci yaklasimi etkilemistir
(Brooks ve Brooks 1999; Jonassen, Peck and Wilsom, 1999) Dolayisiyla
yapilandirmaci yaklagimdaki bilginin ve okulun islevleri gibi konularda Dewey’in

gortsleri temel teskil etmistir (Colburn, 2000).

Dewey (1939), egitimin yasama hazirlik olarak degil yasamin kendisi olarak
goriilmesi gerektigini belirtmistir. Bu nedenle, ezbere dayali egitim anlayisini kabul
etmemis ve bilginin 6grenciye hazir olarak verilmemesi gerektigini vurgulamistir.
Cevre ile etkilesimli bir egitim yapilmasimni ve Ogrencinin zihinsel faaliyetlere
yonlendirilmesini istemistir. Ciinkii Dewey’e gore 6grenciler gercek yasantilarla
kars1 karsiya gelerek bilgiyi kesfetmelidirler (Dewey, 1939’ dan aktaran Mahoney,
2004).

Ayrica, Dewey (2004)’e gore Ogretim siireci gercek yasamda bireylerin problem
cozmelerine imkan verebilecek nitelikte islevsel olmali ve &grencinin aktif
katthmiyla siirdiiriilmelidir. Ogretilenler ile yasamin igerigi yani pratik mutlaka
uyusmalidir. Bunun yaninda insan kendi bireysel deneyimlerinin bir iiriinii oldugu
icin Ogretim siirecinde bireysel deneyimler ve yasantilar esas alinmalidir (Dewey,
2004). Dolayisiyla, Dewey’in bu goriisleri yapilandirmaciligin dayandigi temel
anlayslar icerisinde yer almistir (Demirel, 2005; Sonmez, 2008).

Vygotsky bireyin ¢evresindeki insanlarla etkilesime girdiginde gelisimin
gerceklestigini savunur. Vygotsky’e gore, birey On planda tutulmali, toplumsal
iliskilere daha cok yer verilmelidir. Ust diizey zihinsel siireglerin kaynag: kiiltiir
oldugundan, bilincin sosyal yonii, bireysel yoniinden daha 6n planda tutulmalidir.

(Aslan, 2015).

Vygotsky, yapilandirmaci bir 6gretim ortaminda ¢ocugun 6grenmenin odak noktasi

olarak goriilmesini savunmaktadir. Ogrenciler, isbirligi ve etkin katilimla bilgiye
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ulasmali, O6gretmene fazla ihtiya¢ duymamali, problem durumuna odaklanip

yapilandirma yoluna gitmelidirler (Aslan, 2015; Isman ve Eskicumali, 2006).

Yapilandirmaci yaklasim yeni 6grenilen bilgilerin daha 6nceden 6grenilenlerin
izerine insa edilmesi temeline dayandigi i¢in kavram olusturma siirecinde eski
bilgilerin bireyin yeni 6grenmelerini etkilemesi s6z konusudur. Bu siregte alternatif

fikirler olusabilir.
2.2. Kavram ve Alternatif Fikir
2.2.1. Kavramn Tanimi ve Onemi

Bir sozciik olarak kavram sozliikte, “bir nesnenin veya diisiincenin zihindeki soyut
ve genel tasarimi, methum, fehva, konsept, nosyon” veya “nesnelerin veya olaylarin
ortak Ozelliklerini kapsayan ve bir ortak ad altinda toplayan genel tasarim” olarak
tanimlanmaktadir (TDK, 2017). Akademik kaynaklarda ise kavramin birbirine yakin
ancak tanimi yapan kiginin uzmanlik alani veya onem verdigi ozelliklere gore
degisen farkli tanimlar1 yapilmaktadir. Buna gore Cilenti (1998) yapmis oldugu
tanimda kavrami “bireylerin yasantilarinin sonucunda esya, olay ya da durumlarin
onlarin zihinlerinde gruplandirilarak olusan ifadeler” olarak tanimlamistir. Kaptan’a
(1998) gore ise kavram, “nesne, olay ve diislincelerin benzerliklerine gore
gruplandirilmasi sonucunda olusan gruba verilen isimdir”. Cepni, Ayas, Johnson ve
Turgut (1997) ise birbirine benzeyen varliklar bir araya getirildiginde bunlar1 diger
varliklardan ayirt etmenin kavramlar araciligiyla oldugunu belirtmislerdir. Farkli bir
tanimda ise kavram “insan-diinya iligkisini yansitan tanimlara ait kategorilerin
nitelikleri” olarak tamimlanmustir (Ozkan, 2017). Dolayisiyla, yapilan tanimlarin
incelenmesi sonucunda ortaya ¢ikan ortak sonu¢ kavramlarin insan zihninde esya,
olay veya durumlarin gruplandirilmasi sonucunda olusan bir tasarim oldugu ve

bunlar1 birbirinden ayirt etmeyi sagladigidir.

Bireylerin etraflarinda yer alan her tiirlii esya, olay veya durumu ya da bunlara iligskin
bilgileri ayirt etmelerini saglamasindan dolay1 kavram insanoglunun hayatinda ¢ok
onemli bir yer tutmaktadir. Bunun yaninda kavramlar; bireysel etkilesimi saglama ve

arttirma, bilgilerin yap1 taslarmi olusturma (Ozkan, 2017), problem ¢6zmeye
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yardimci olarak problem ¢dzme becerilerini gelistirme (Doganay, 2005) ve dgretim
stirecinde anlamli 6grenmeyi olusturmaya yardimci olarak anlamayr kolaylastirma

(Oktem, 2006) gibi cesitli faydalar saglamalarindan dolay1 dnem tasimaktadir.

Kavram Ogretimi iizerinde yapilandirmaci Ogrenme modelinde Onemle
durulmaktadir. Bu kapsamda Ozellikle alternatif fikirlerinin azaltilmasi amaciyla
cesitli yontem ve teknikler kullanilmaktadir. Bu yontem ve tekniklerden bazilari
kavram haritalari, kavram degisim metinleri, kavram aglari, zihin haritalar1 ve
diyagramlari, gériisme, ¢izim ve kelime iliskilendirmedir (Aydogdu ve Kesercioglu,
2005; Alkis, 2006).

2.2.2. Kavram Gelistirme Siireci

Bireyler kavramlarin gelistirilmesinde genelleme, ayirim ve tanimlama olmak {izere
lic asamadan olusan bir zihinsel silire¢ kullanmaktadirlar (Yagbasan ve Giilgigek,

2003) (Sekil 2.3).

Tanimlama

Ayirim

Genelleme

Sekil 2.3. Kavram Gelistirme Siireci

Genelleme siireci, bireylerin etraflarinda yer alan varliklar1 ortak 6zelliklerine gore
bir grupta, siifta veya kategoride toplamalar1 ve buna bir isim vermelerini igeren
asamadir. Bu asamada birey genellikle onceden tasarlanmis deneyimlerinden veya
sinirli sayida gozlemlerinden sonuglar ¢ikararak genellemelere gider. Dolayisiyla,
genelleme siirecine pek cok etken etki edebilir ve hatali genellemelere gidilebilir. Iste

burada alternatif fikirler ortaya ¢ikabilir.
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Ayirim siireci, bir dnceki asamada yapilan genellemelerin ayrimina gidilen asamay1
icermektedir. Dolayisiyla, bu agama psikolojide birbirine benzer iki uyariciy1 ayirt
edip her birine farkli tepkide bulunma olarak tanimlanan ayirima benzemektedir.
Kavram gelistirme siirecinde ise varliklarin ve olaylarin birbirine benzemeyen
ozellikleri goriilerek fark edilir. Ornegin fen &gretiminde basit makinalar
kavramindan sonra c¢ikrik, kaldirag gibi nesnelerin farkliliklarinin goriilmesi ve
zihinde yeni kavramlar gelistirilmesi ayirim siirecine Ornektir (Yagbasan ve

Gulgicek, 2003).

Tanimlama siireci ise kavramlara terimler veya benzer sdzciikler atayarak kavramlari
adlandirma yani bir kavrami bilinen diger kavramlarla anlatmadir. Dolayisiyla,
kavram gelistirme siirecinin son agsamasi olan tanimlama ile bir kavrami tanimlayan

ve ayiran nitelikler belli edilmis olur (Kaptan, 1998).

2.2.3.Alternatif Fikir Tanim ve Onemi

Alternatif fikir, tanim olarak farkli kaynaklarda “6grencinin yasantilar sonucu elde
ettigi kavramin bilimsel tanimiyla uyumsuzluk” (Akgiin, Génen ve Yilmaz, 2005),
“ogrencilerin bilimsel olmayan kendi kavramlarini tanimlamalar” (Eryilmaz ve
Strmeli, 2002), “O0grencilerin yasantilar1 siirecinde elde ettikleri yanlis inang ve
tecriibe sonucunda olusan davranislar” (Baki, 1999) veya “bilimsel verilere ters
diisen yanhs kavramlarin 6gretilmesi ve 0grenilmesi sayesinde olusan etki” olarak

(Yiiriik ve Cakir, 2000) tanimlanmaktadir.

Ayrica, egitim literatiiriinde alternatif fikir, 6grencilerin herhangi bir konuda o
konunun uzmanlarindan farkli olarak diisiinmeleri seklinde de tanimlanmaktadir
(Driver ve Easley, 1978). Alternatif fikirler kisilerin algiladigi olaylara bilimsel
bilginin disina ¢ikarak kendine goére anlam vermesi ve bu anlamlar1 yasantilar sonucu
zihnine yerlestirmesi ile ortaya ¢ikmaktadir (Pastirmaci, 2011). Dolayistyla, bireyler
farkli dogrulara veya yanlis bilgilere sahiptirler ve bunlart dogru olduklarina
inanarak savunmaktadirlar. Bu nedenle, alternatif fikirler 6grenmeyi engelleyen bir

ozellik gostermektedirler (Ozkan, Tekkaya ve Geban, 2004).



15

Bu durum ile ilgili olarak Berber ve Sar1 (2009) alternatif fikirlerinin, ayni olayla
ilgili gergek kavramlar1 goélgeledigini, bulaniklastirdigini ve bu nedenle de oldukga
tehlikeli oldugunu belirtmektedirler. Zira herhangi bir konuda alternatif fikirlerine
sahip olmak hicbir kavrama ve bilgiye sahip olmamadan daha kotu bir durum
olusturmaktadir (Baki, 1999). Hir¢a (2004) bu durumu zayif bir ¢imento ile ¢ok

saglam bir ev yapmak istemeye benzetmektedir.

Buraya kadar aciklanmaya c¢alisilan alternatif fikir kavraminin literatiirde farkl
terimler ile agiklandigi goriilmektedir. Bunun nedeni 6grencilerin fikirlerinin ve

kanilariin karakteristigini vurgulamasindan kaynaklanmaktadir (Fensham, 1988).

Alternatif fikir ile ayn1 anlamda kullanilan bu terimlerden bazilar arasinda “alternatif
kavram” (alternative conception), “kavram yanilgisi” (misconception), “6n algi”
(preconception), “sezgisel teori” (intuitive theorie), “sezgiye dayali inan¢” (intuitive
belief) ve “tecriibesiz inang” (naive belief), kavramlari yer almaktadir (Yilmaz,

2015).

Bir¢ok calismada bilimsel olmayan kavramlar, diisiinceler kavram yanilgis1 olarak
ifade edilse de “kisilerin algiladig1 olaylara bilimsel bilginin digina ¢ikarak kendine
gore anlam vermesi” temeline dayanarak bu calismada o6gretmenlerin fikirlerini
vurgulamak amaciyla kavram yanilgis1 yerine alternatif fikir kavraminin kullanimi

tercih edilmistir.

Alternatif fikirler 6zellikle 6grenme siirecinde biiylik 6nem tagimaktadir. Bu nedenle,
ogrencilerin yeni bilgileri yapilandirirken daha 6nceki yasantilar1 sonucu 6grenmis
olduklar1 6grenmelerle aralarinda koprii kurarak olusturmalarindan dolay1 6zellikle
yapilandirmaci yaklasimi kapsayan egitim alan yazininda kavram 6gretimi, alternatif
fikirler, bunlarin nedenleri ve ¢Ozlimiine biiylik Onem verilmektedir. Ayrica,
alternatif fikir teriminin yaninda yanlis kavrama, alternatif kavram, alternatif yap1, 6n

kavram gibi cesitli terimler kullanilmaktadir (Ozkan, 2017).

Ayrica, alternatif fikirler bilginin parcalanmast ve transfer edilememesi gibi
bilgilerin yapilandirilmasinda meydana getirdigi problemlerin yaninda bilginin

zihinde karakterize edilememesi, yeni kavramim deneyimler sonucu edinilen
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bilgilerle celismesi (Vosniadou, Vamvakoussi ve Skopeliti, 2008), uyumsuzluk

olusturma gibi sorunlara yol agmaktadir (Ebenezer, 1992).

2.2.4. Alternatif Fikirlerin Nedenleri ve Cesitleri

Literatirde alternatif fikirler hakkinda ¢esitli nedenler one c¢ikmaktadir. Alternatif
fikirlerinin temel nedeni Ogrencilerin yeni 6grenilen kavram veya olgu ile ilgili
olarak 6nceden gelen yanls inanislara sahip olmalaridir (Ozkan, 2017; Yilmaz,
2015). Mortimer’e (1995) gore baz1 kavram veya kelimelerin soyut olmasi veya
birden fazla anlam tasimasi, 6gretmen ile 6grenci arasindaki iletisim problemleri,
kiiltiirel farkliliklar, alternatif fikirlerinin 6nde gelen nedenleridir. Yilmaz, Tekkaya,
Geban ve Ozden’e (1998) gore ise Ogretmenlerin yeterli bilgi diizeyine sahip
olmamalari, 0gretmen merkezli ve ezbere dayali geleneksel 6gretim tekniklerini
kullanmalari, konular1 giinlilk yasamla iliskilendirmemeleri, ders kitaplarindaki
hatalar ve &grencilerin yanlis on bilgilere sahip olmalart alternatif fikirlerin 6nde
gelen nedenlerini olusturmaktadir. Benzer bigimde Deshmukh’a (2012) gore de
ozellikle O6gretmenin kullandigi dil ve ders kitaplart da ogrencilerde alternatif
fikirlerin olugmasina neden olabilmektedir. Benson, Wittrock ve Baur’a (1993) gore
ise Ogrencilerin ¢esitli 6n kavramlarinin bulunmasi ve bu 6n kavramlarin geleneksel
o0gretim metotlariyla degisime karsi direncli olmasi alternatif fikirlerin en 6nemli
nedenleri arasinda yer almaktadir (Benson, Wittrock ve Baur, 1993° den aktaran
Ozkan, 2017). Ayrica, 6grencilerin giinliilk yasam deneyimleri sonucu edindikleri
informal bilgiler ve 6gretmenler tarafindan {iiretilen hatali kavramlar yine alternatif

fikirlerin nedenleri arasinda gosterilmistir (Yip, 1998).

Alternatif fikirler, bilimsel olmayan inanglar, 6nyargili diigiinceler, kavramsal yanlis

algilamalar, gercekle iligkisi olan alternatif fikirler ve dilden kaynakli yanlis ifadeler

seklinde siiflandirilmaktadir (Yiriik, 2000) (bkz. Sekil 2.4.).
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Bilimsel olmayan
inanclar

Onyargil diisiinceler

Alternatif

Fikir
e Kavramsal yanlis
Cesitleri algilamalar
Gergekle iligkisi olan
kavram yanilgilari
Dilden kaynakli yanlis
ifadeler

Sekil 2.4. Alternatif Fikir Cesitleri

Bilimsel olmayan inanglar, bilimsel kanitlardan uzak olan yani bilimsel temele
dayanmayan dinsel ve batil inanglar1 igermektedir. Onyargili diisiinceler, bireylerin
yeni bir konu 6grenmeden Onceki zihinlerinde var olan yargilart kapsamaktadir.
Kavramsal yanlig algilamalar bireylerin kavramlar1 yanlis bir bigimde
algilamalaridir. Gergekle iliskisi olan alternatif fikirler, kiigiik yaslardan itibaren
Ogrenilen ve yetiskinlige kadar devam eden alternatif fikirlerdir. Dilden kaynakli
yanlis ifadeler ise kavramlarin giinliik yasamdaki kullanimlarinin ve anlamlarinin,
bilimsel agiklamalarindan farkli olmasi halinde ortaya cikan alternatif fikirlerdir

(Ozkan, 2017).

Kavram gelisimi okul 6ncesi donemden yasam boyu devam eden bir siirectir. Bu
nedenle her donemde kavram gelisimi siirecinde alternatif fikirler olusabilmektedir.
Mevcut arastirma, konu alani itibariyle okul oncesi egitim odaklidir. Buradan

hareketle bu kisimda okul 6ncesi egitim programi anlatilacaktir.
2.3. Okul Oncesi Egitim Programi
2.3.1. Okul Oncesi Egitimi, Amac ve Onemi

Okul oncesi egitimi, 0-72 ay grubu ¢ocuklari bir {ist egitim donemi olan ilkdgretime

bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonden hazir hale getirmek, c¢ocuklarin
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yasadiklar1 toplumun deger ve kiiltiirleri dogrultusunda yonlendirerek, algilama ve
yaraticilik giiglerini gelistirerek kendisini ifade edebilen bireyler olmalari igin

uygulanan planl bir egitimdir (Haktanir, 2014: 2; Sahin, 2005: 1).

Okul 6ncesi egitimi, ¢ocuklarin ilgi ve yeteneklerine gore kendilerini kesfetmelerini
saglayarak, fikirlerini Ozgiirce ifade edebilme Ozgiivenini kazandirmaya calisan,
sosyal ve kiiltlirel degerlerini benimsemis bireyler olmasini hedefleyen bir egitim
siirecidir. Ilkokul &ncesi ¢ocuklar, iyi ve giizel aliskanliklar kazanarak, Tiirkce’yi
giizel konugsmay1 6grenirler. Bu nedenle ¢ocuklarin egitim hayatinin baglangicini ve

temelini olusturan dnemli bir egitim donemidir (Dingsoy, 1995: 69).

Ulkemizde ve tiim diinya iizerinde okul Oncesi egitimin Oneminin artmasi ve
yayginlagmasi1 paralelinde degisen ve gelisen kosullar dogrultusunda bilgi ve
uygulama ile ilgili giincellemeler kaginilmaz olmakta ve egitim programlarinda

yenilemeler yapilmaktadir (Cakir, 1999).

Ulkemizde Milli Egitim’in temel ilkeleri ve genel amaglar gergevesinde okul ncesi

egitimin amag ve gorevleri sunlardir:

a) 0-72 ay grubu c¢ocuklarin bedensel, zihinsel ve duygusal gelisimlerini

desteklemek.
b) Okul 6ncesi egitim ile gocuklari ilkokula hazir hale getirmek.

c) Sosyo-ekonomik olarak farkli ailelerden gelen c¢ocuklara egitim esitligi

sunmak.

d) Cocuklarin Tiirkge’yi en iyi sekilde anlayarak konusabilmelerini saglamak.
e) Cocuklarin hayal giiciinii gelistirmek.

) Cevresiyle dogru sekilde iletisim kurabilmek.

g) Diisiincelerini ve duygularin1 ifade edebilme becerileri kazanmalarini
saglamaktir ( Demiriz vd., 2003: 6; MEB, 2013: 8; MEB, 2016; Sahin, 2005: 2-
3).
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Okul oncesi egitimin ¢ocuklara kazandirilmasi amacglanan hedefleri yaninda
toplumlarin kendi ihtiyaglar1 dogrultusunda amaglanan hedefleri de bulunmaktadir.
Bu toplumsal hedefler; toplumun 6nemli bir kismini olusturan c¢alisan annelerin
cocuklarina bakmak, toplumun her kademesinde bulunan ¢ocuklarin gelisimlerine
destek olarak esit egitim hakki sunmak, ¢cocuklarin sosyallesmesine destek olarak

toplumsal isbirliginin temelini olusturmaktir (Sahin, 2005).

Cocuklarin yagamlar1 boyunca zihinlerinin en agik, 6grenmeye en uygun, zeka
gelisimlerinin en iist diizeyde oldugu, en kritik dénemlerin basinda okul Oncesi
donem gelmektedir. Tum dunyada okul 6ncesi dénemin 6nemi kavranarak bu
donemde verilecek egitimin lizerinde hassas bir sekilde durulmaktadir. Cocuklarin
hazir bulunusluklarinin farkina varilip gelistirilmesi ve bu 6zelliklerini kendilerinin
etkin bir sekilde kullanmalarinda i¢inde bulunduklar1 sosyal ve fiziki ¢evrenin 6nemi
yadsinamaz derecede biiyliktiir. Bu nedenle okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin aldiklar
egitim onlarin hayatlarmin sekillenmesinde belirleyici bir etkiye ve dneme sahiptir

(Haktanir, 2014).

Toplumlarin sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve siyasi dzelliklerini gdsteren tiim degerler
bireylere egitimle kazandirilir ve gelecek kusaklara yine egitimle aktarilir. Bu
nedenle toplumu olusturan her bireyin nitelikli, saglikli ve istendik davranislari

kazanmasi i¢in okul oncesi verilen egitime katilmasi gerekmektedir (Myers, 1992).

Okul oncesi egitimi goren ¢ocuklarin diger ¢ocuklara gore gelisimlerinin istenilen
yonde daha olumlu olarak mesafe aldig1 goriilmiistiir. Hatta okul 6ncesi egitim alan
cocuklarin okula baslamada daha cabuk uyum sagladigi ve ilkokulda daha hizh
gelisim gosterdigi goriilmektedir. Atay’a gore (2009) “Zeka gelisiminin yaslara gore
gelisimi ile ilgili yapilmis ulusal ve uluslararasi arastirmalar da zeka gelisiminin
%350’si 4 yasina kadar, %30’u 8 yasina kadar ve %20°si 17 yasina kadar olustugu”
ortaya konulmaktadir ( Atay, 2009).

2.3.2. Okul Oncesi Egitim Program ve Ozellikleri

Okul oOncesi egitim bir program dahilinde gerceklesmektedir. Bu programda,

cocuklarin okul i¢inde ve disinda yaptiklari egitim ekinlikleri, aylara, giinlere ve
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giinliik egitim akisi icindeki etkinliklere goére diizenlenir. Program, dgretmenlerin
cocuklart yil boyunca tanimalarinda ve egitim- Ogretimi diizenli bir sekilde
yiiriitmelerinde yol gostericidir. Ayrica okul 6ncesi egitim programi ¢ocuklarin tiim
gelisim  alanlarmi1  destekleyerek  ilkokula baslamadan 6nce c¢ocuklarin

yetersizliklerini gérme ve bu baglamda onlar1 destekleme agisindan rehber gorevi

ustlenir (MEB,2016).

Okul oOncesi egitim programi, ¢ocuklarin gelisimlerini biitiinsel olarak (bilissel,
psikomotor, sosyal-duygusal, dil, 6z bakim), destekleyerek ilkokula hazir olmalarini
hedefler. Ogretmen ¢ocugun gereksinimlerini, program dahilindeki egitim

etkinlikleri ve materyallerle gelistirmeyi amaglar (Essa, 2003).

Okul oncesi egitim programinda yer alan etkinlikler ¢ocuklara zengin O0grenme
ortami1 hazirlayarak ¢ocuklarin etkin bir sekilde 6grenme etkinliklerini baglatmalarina
olanak sunar. Ogretmen, program icinde destekleyici ve iyilestirici bir rehber rolii
tistlenir. Program, egitim etkinliklerine ¢ocuklar1 etkin bir bi¢imde katarak onlarin

deneyerek ve kesfederek, oyun araciligiyla 6grenmelerini saglar (Sahin, 2005).

Okul 6ncesi egitim programi, temelinde oyunu tutarak ¢ocugun merkeze alinmasini,
kesfederek 6grenmesini ve iiretkenliklerinin gelistirilmesini 6n planda tutar. Cocugun
yakin gevresi ve giinliikk yasantilarindan yola ¢ikarak 6gretmeyi amaclar. Bunlarin
yaninda ¢ocugun biitiinsel gelisimi igin aileyi egitime katar ve kiiltiirel- evrensel

degerleri dikkate alir (MEB,2016).

Okul 6ncesi egitim programi ¢ocuklarin becerilerine, ilgi alanlarina ve ihtiyacglarina
uygun olarak 6gretimi planlar. Ogretmenler ¢ocuk tarafindan baslatilan oyun temelli
o0grenmeyi dengeler ve rehberlik ederek kazanima ulasilmaya caligilir. Programda
aktif 6grenmeyi destekleyen ve g¢ocuklarin ilerlemesini tesvik eden kazanimlar

planlanarak uygulanmasi istenir (Akkutay ve Aktan, 2014; Dodge vd., 2010).

Okul 6ncesi egitim programi bir y1l kadar siiren bir ana plan igerisinde, kisa zaman
dilimlerinde uygulanacak sekilde tasarlanmis kazanimlardan olusmaktadir.
Programda, ¢ocuklarin yas ve fiziki kosullar1 6l¢iisiinde olabildigince dogallik ve

esneklik icermesine dikkat edilmistir. Programda etkinlikler stirekli olarak
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degerlendirilerek, amag ve hedefler tekrar gozden gegcirilmekte ve ihtiya¢ duyuldukca
yeniden diizenlenmeler yapilarak programa yeniden sekil verilmekte ve aktif egitime

devam edilmektedir (Celik ve Gundogdu, 2007).

2.3.3. OKkul Oncesi Egitim Programindaki Etkinlikler

Okul oncesi egitim programi, 0-72 ay yas gruplarinin gelisim alanlari, fiziksel ve
biligsel ozellikleri nedeniyle bir¢cok etkinlikten olusan bir 6zellige sahiptir. Okul
Oncesi egitim programinda c¢ocuklarin gerekli kazanimlar1 elde etmeleri igin
planlanmis on farkli etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinlikler sirasiyla matematik,
drama, okuma-yazma, Tirkge, sanat, oyun, muzik, fen, hareket, gezi gibi
etkinliklerdir (MEB,2016).

Okul 6ncesi egitim programinin temel 6zelliklerinden biri olan esneklik unsuruna
bagli olarak 6gretmenlerin, ¢ocuklarin gelisim ozelliklerine gore hareket etmesine
kolaylik vermektedir. Okul dncesi egitim programinda ¢ocuklarin gelisim alanlar1 ve
Ozelliklerine gore etkinliklerin uygulanmasinda ¢ocuklarin oOzelliklerine gore
etkinlikleri tek tek veya birlestirerek uygulayabilmektedir. Bu etkinlikleri sinif
ortaminda veya disarida dogal cevrede ihtiyag ve kazanimin elde edilmesindeki
planlamaya gore yapabilmektedirler. Bunun yaninda etkinlikler, ¢ocuklarin tek tek
katilimi veya farkli sayidaki gruplamalar ile gerceklestirebilmektedir. (MEB,
2013;MEB,2016;Sansar,2010) (Sekil2.5)
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Sekil 2.5. Okul Oncesi Egitim Programi Etkinlikleri

2.4. Okul Oncesi Dénemde Fen Egitimi

2.4.1. Okul Oncesinde Fen Egitimi

Okul oOncesi donemdeki fen egitiminde c¢ocuklarin gelisimlerini desteklemek
amactyla, aragtirarak meraklarin1 giderebilecekleri, neden sonug¢ iligkisini
gorebilecekleri, yeni fikirler olusturabilecekleri egitim ortamlari hazirlanmaktadir.
Bu dogrultuda hazirlanan fen etkinlikleri ile c¢ocuklarin duygusal ve zihinsel
yetenekleri gelistirilmektedir (Aktas Arnas, 2003).

Okul oncesi donemde ¢ocuklara ezbere bir fen bilgisi aktarimi Yyerine, fen
etkinliklerini ¢ocugun yaparak ve yasayarak Ogrenmesi saglanarak zihinsel
gelisimine katki verilir. Boylece okul 6ncesi yillarda ¢ocugun, arastirma, inceleme ve
gbzlem becerilerini artirilarak zihninde bilimsel diisiinme alt yapisi olusturulur. Fen
etkinlikleri ile bu alt yap1 olusturulmasi i¢in de ¢ocugun merak duygusunu uyaracak
ve tatmin edecek dogal Ogrenme ortaminin olusturulmasi gerekir (Demir, 2015;

Watters ve Ginns, 1995).

Okul 6ncesi donemde fen etkinlikleri ile ¢ocuklarda erken yaslarda gézlem yapma,

soru sorma, fikirler ileri siirme, tahmin etme, iletisim kurma, diisiincelerini baskalar1
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ile paylagabilme ve neden sonug iliskisini kavrama gibi pek ¢ok beceri gelisme
imkani1 bulur. Ornegin okul dncesi ¢ocuklar katildig1 ¢evre gezileri ve yiiriiyiislerde
gozlem ve inceleme yaparak yasadigi dogadaki bitkiler, hayvanlar, taslar, bulutlar,
yerylizli, canli ve cansiz biitiin nesneler onlarda ilgi ve merak uyandirarak, arastirma
ve Ogrenme ortamlart meydana getirir. Bulundugu cevredeki giin, hava durumu,
mevsimler gibi degisimleri sorgulayarak soru sorma ve fikir ileri becerileri gelisir.
Bu egitimin basar1 ile olmasi i¢in 6gretmen, ¢ocuklar1 gozlemleyerek, ihtiyaglarina

gore bu tiir etkinliklere yonlendirip cocuklarin yeteneklerini gelistirebilmelidir
(Ozbek, 2009)

Okul oncesi Fen egitiminde g¢ocuklarin meraklarini artiracak agik uglu sorular
sorularak, ¢ocuklarin bu sorulara cevap bulabilmesine c¢alisilir. Fen etkinliklerinde
sinifa getirilemeyecek esya ve olaylar eger yakin ¢evrede ise, buralara okul veya sinif
gezileri diizenleyerek yerinde gozlem yaptirilarak daha kolay kavramalar

saglanabilir (Macaroglu Akgiil, 2004).
2.4.2. Okul Oncesi Dénemde Fen Egitiminin Amaglari

Okul ©Oncesi donemde cocuklar yaparak-yasayarak yapabilecekleri fen egitimi
etkinlikleriyle, kendi organizmalarina, ¢evrelerine ve diinyaya olan meraklari
uyarilarak arastirmalarina, kesfetmelerine olanak saglamak amaclanmalidir. Okul
oncesi fen etkinliklerinde temel amaclardan biri fen ile ilgili soyut kavramlari somut
nesnelere benzeterek cocuklarn bu kavramlart kolaylikla 6grenebilmelerini

saglamaktir (Alisinanoglu vd., 2007; Davies ve Howe, 2003).

Okul oncesinde fen ve doga calismalarinda yapilan etkinliklerde ¢cocuklarin gbzlem
yaparak tiim algilarii kullanmalari, 6rneklerin farkina vararak ve bunlarin birbiri ile
olan benzerlik ve farkliliklar1 test etmeleri amaclanir. Fen 6gretiminin bir diger
amact ¢ocuklar1 yasadiklari diinyada kendisini korumayi ve gevresini tanimay1
Ogreterek onlar1 temel yasama becerilerinin alt yapisini meydana getirmektir.
Boylelikle ¢ocuklarin aile ve c¢evresinde kazandiklari alternatif fikirler diizeltilerek

fen bilgisi ve ¢evreyi sevme ve koruma bilinci kazandirilabilir (Neaum ve Tallack,
2000).
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Fen ve doga etkinliklerinde amaglar1 arasinda ¢ocuklarin bes duyularimi kullanarak
gbzlem yaptiklar: olay ve nesnelerle ilgili tahminde bulunmasi ve bu tahminin diger
arkadagslarla paylasilmasi yer almaktadir. Yine fen etkinliklerinde, arastirma ve
deneylerle tahminlerin dogrulugunu kontrol etme yoluyla c¢ocuklarin bilimsel

diisiince yapisina sahip olmalar1 amaglanmaktadir (Ar1 ve Oncii, 2008).

Ayrica, okul dncesi fen egitiminde dgrencilerin bizzat yaparak yasayarak 6grenme
asamasindan geg¢mesi saglanmakla birlikte fen bilimlerinin bilimsel c¢alismalara
dayanmasindan otiiri 6gretme ilkeleri de bilimsel olmalidir. Okul 6ncesi donemde
fen egitiminde bilimsel aktivitelerin bir kismi1 dis mekanda olma deneyimleri ile
gerceklestirilmektedir. Bu yerler su sekilde siralanabilir; hayvanat bahgesi, bakkal ya
da stpermarket, bahce, ¢cocuk muzesi, karakol, orman ya da park, tren istasyonu,
kiitiiphane insaat alani, hastane, sanat miizesi, bilim miizesi, kafeterya, firin, liman,
fabrika, tarla, banka, postane, havaalani, televizyon istasyonu vb. (Mutlu ve

Aydogan, 2003; Venn ve Jann, 2003).
2.4.3. Okul Oncesi Dénemde Fen Egitimin Onemi

Okul 6ncesi donemde verilen fen egitimi ile 68renciler, bir fen bilgisi egitimi temeli
almalar1 yaninda, fen bilgisini giinliik hayatta da kullanabilmeyi ve bilimsel diisiinme
becerilerini daha erken yaslardan itibaren kullanabilmeyi 6grenmis olmaktadirlar. Bu
birikim ayn1 zamanda ¢ocuklarin erken yaslardan itibaren fen bilgisine karst olumlu
tutum gelistirmelerine de zemin hazirlamaktadir. Zira fen bilgisi 6gretimi ile
ogrenciler, fen bilimlerindeki temel kavramlari, teorileri ve hipotezleri temel dizeyde
de olsa kavrayarak dagarciklarinda bilimsel goriisiin zemininin hazirlanmasi olduk¢a
onemlidir. Boylece okul dncesinde fen egitimi ¢ocuklarin merak ve ilgileri iizerine
kuruldugu i¢in, zor olan fen bilgisi temel kavramlarini 6grenme gocuklarda ilgi
cekici ve zevkli bir egitime doniismektedir (Alisinanoglu, vd., 2007; Arnas, 2002;
Demirbas ve Yagbasan, 2004).

Okul 6ncesi donemde cok yiiksek enerjiye sahip olan ¢ocuklar oldukca aktifidirler.
Bu nedenle okul oncesinde fen ve doga ¢alismalarinda cocuklar ¢evreyi tanimada

istekli ve hareketli olurlar. Bu derslerde aldiklar1 fen egitimi ¢ocugun cevresi ile iyi
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bir iletisim kurabilmesine yardimci oldugundan otiiri okul Oncesi donemde
ogrendikleri fen bilgisi ve doga egitimi tiim yasamlarini etkileyecek dneme sahiptir
(Ozbek, 2009; Togrul, 2012).

Cocuklar okul 6ncesi donemde aldiklar1 fen egitimi ile 5-6 yaslarindan itibaren zihin,
madde, yasam ve kendileri hakkinda mantikli temel bilgilere ait saglam bir bilgi
zemini olusturdugu goriliir. Boylece olusan bilgi birikimi yetigkinlik yaslarinda
belirginlesen model, inang ve teorilerin kaynagint meydana getirmektedir. Cocuklar
daha ilk yaslarindan itibaren duyulariyla kesfeder, bakar, dokunur, koklar, duyar ve
tat alarak diinyay tanimaya ve 6grenmeye ¢alisirlar. Okul oncesi doneme geldiginde
cevrelerini arastirirken kesifte bulunarak bilimsel diistinmeyi 6grenirler. Bu donemde
cocuklarin fen egitimi ile Ozgiir arastirma ve deneyler yapmasit duyularinin
gelismesine ve ileri yaglarda bilime olan ilgilerinin daha da artmasina neden

olmaktadir (Ustiin vd., 2004).

Okul 6ncesi donemde sinif diginda yapilan fen ve doga egitimlerinde ¢ocuklara ne,
nasil, nerede, ne zaman gibi sorular ile yakin g¢evresini ve yasamini tanimasi
hedeflenir. Bu egitim ile ¢ok iyi bir gozlem 6zelligi de kazanan ¢ocuklarin ¢evreyi
tantylp Ogrenmesi, izlemesi ve c¢evresini sevmesi saglanir. Bunun sonucunda
cocuklar, bahcedeki cigekleri, bocekleri, bitkileri izler; bitkileri sular, hayvanlari

besler, onlarin biiyiimelerini izlemekten zevk duyarlar (Gardiner ve Gander, 1998).

Okul oncesi Fen ve doga egitiminde c¢esitli materyaller kullanarak g¢ocuklarin
yaparak ve yasayarak bilgilerini arttirmasi, bu siire¢ icerisinde gozlem ve tahlil
becerilerinin gelismesiyle g¢evrelerindeki nesne ve olaylar1 daha iyi kavramalari
beklenir. Bu amacgla okul oncesinde, kum ve su oyunlariyla nesnelerin hareket ve
degisimi, batan ve yiizen cisimlerdeki ozelligi, farkli sekillerde ve biiytikliikteki
nesnelerin giinliik yasamdaki yer ve Onemini kavrama gibi etkinliklerle kalic1 bir
o0grenme sekline doniismektedir. Bu etkinlikler ile ¢ocuklarda olusan merak ve
o0grenme motivesi fen bilgisi egitiminin 6nemini gosterir (Alisinanoglu vd., 2007;

Ar ve Oncii, 2008).
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Fen ve doga etkinliklerinde c¢ocuklar dikkatle gozlem yapar, tahminde bulunur,
sorular sorar, 0gretmeni ve arkadaslari ile etkilesime girerek 6grendikleri kazanimlar
paylasmak isterler. Ayrica derslerde O0grendikleri bilgiler ve kazanimlar ¢ocuklarin
giinliik yasamlariyla ilgili ara¢ geregleri tanimalarimi ve bilingli bir yasam

siirmelerini saglamaktadir (Dere ve Omeroglu, 2001; French, 2004).

2.4.4. Okul Oncesi Fen Etkinlikleri

MEB (2016), Okul 6ncesi egitim programinda fen etkinligi su sekilde tanimlanmaistir;
“fen etkinligi, cocuklart dikkat etmeye, soru sormaya, merak etmeye, gozlemlemeye,
arastirmaya, incelemeye ve kesfetmeye yonelten etkinliklerdir”. Cocuklar ozellikle
kiigiik yaslarda c¢evrelerine karsit dogal bir merak ve kesfetme giidiisii ile hareket
ederler. Okul Oncesi donemde, Ogretmenlere ve ailesine sorular sorarak,
cevrelerindeki doga olaylarina ve canlilar1 gozlemleyerek merak ve arastirma
ozelliklerini gosterirler. Okul oncesi egitim programindaki fen etkinlikleri ¢ocuklarin
merak ve kesfetme oOzelliklerine bagli olarak sorduklari sorulara uygun cevap
bulabilecekleri dogrudan yaparak ve yasayarak Ogrenme ortamlar1 sunmaktadir

(Ayvact, Devecioglu ve Yigit, 2002; MEB, 2016; Uyanik-Balat, 2013).

Okul oncesi 6gretmeni fen etkinligini uygularken ¢ocuklarin etkinliklere aktif bir
sekilde katilmasini1 ve arkadaslar ile paylasimda bulunmasini desteklemelidir. Fen
etkinlikleri planlanirken, cocuklarin gelisim diizeyleri ve ihtiyaclarina gore basit
mantik yiirlitme, neden-sonug iligkisi kurma, kesfetme, basit araglar kullanma,
inceleme ve gézlem yapma becerilerini artiracak sekilde secilmeli ve uygulanmalidir.
Okul oncesi egitim programindaki fen etkinlikleri; fen ve doga kdsesi yapma, gevre
gezileri, gbzlem yapma, oyun ve oyuncaklar, modelleme, deney, bitki yetistirme,
hayvan besleme, kavram haritas1 yontemi, analoji, smifa konuk g¢agirma, proje
yOnetimi, yaraticit drama, teknolojiyi kullanma gibi ¢aligmalardan olugsmaktadir (Aral

vd., 2011; Giiven, 2012; MEB, 2013; Jane, Martin ve Tytler, 1991).

2.4.5. Okul Oncesi Dénemde Fen Egitiminde Ogretmenin Rolii

Gonilimiizde yapilan bir¢cok arastirma sonucunda, okul 6ncesi donemde fen egitimini

planlama ve uygulamada en onemli gorevin 0gretmenlere diistiigli goriilmektedir.
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Okul oncesinde c¢ocuklar1 bilimle tanistiran Ogretmenlerin gayret ve tutumlari
cocuklarin erken yaglarda bilime karst olan ilgi ve tutumlarinin olugsmasinda en
belirleyici etkendir. Zira g¢ocuklar Ozellikle kiigiik yaslarda rol model olarak

ogretmenlerini almaktadirlar (Hacisalihoglu-Karadeniz, 2011; Sansar, 2010).

Cocuklarin cevrelerinde olan olaylar1 gozleyerek ve kaydederek diinya hakkinda
bilgi sahibi olmaya basladigi bu erken donemde Ggretmenlerin ¢ocuklardaki bu
isteklilige 6nem vererek yagacaklar etkinlikler ile bu kazanimlar1 dogru sekilde elde
etmesine calismalar1 gerekmektedir. Ayrica okul Oncesi 6gretmenleri fen ve doga
bilgisi ile ilgili kavram ve olaylar1 ¢ocuklarda var olan merak duygusunu harekete
gecirerek 6grenmelerine destek olmalidir. Okul dncesi fen egitiminde 6gretmenlerin

oynadig1 roller genel olarak sunlardir (Alisinanoglu vd., 2007; Unal ve Akman,

2006):

e Opretmen fen etkinliklerinde etkin olan gocuk igin bir yol gdsterici, rehber
olarak hareket etmelidir. Ciinkii fen egitiminde yapilan etkinliklerde
Ogrenilen kazanimlar sadece ¢ocuklarin degil ayn1 zamanda 6gretmenin de
yeni deneyimler edinerek yeni tecribeler kazandig: etkinliklerdir.

e Okul oOncesi Ogretmeni fen etkinliklerinde ¢ocuklart gozlemleyerek
cocuklarin etkinlik tizerindeki ilgilerini ve meraklarini en iist diizeyde tutarak
bireysel ve grup ¢alismasi seklinde etkinlikleri planlamalidir.

e Ogretmen fen egitiminde dgretmen, c¢ocuklarm olaylara farkli ydnlerden
bakabilmelerini ve ¢oziim yollar1 bulma becerilerini gelistirmeye Onem
vermelidir. .

e Ogretmen etkinliklerinde yaparak- yasayarak &grenmenin 6nemini bilmeli,
cocuklar arasinda firsat esitligi saglamali, sordugu sorular1 agik-net, anlasilir
olasina 6zen gostermelidir.

e Fen egitiminde Ogretmen g¢ocuklarin sorular iizerinde diisiinmelerine firsat
vermeli, bunun i¢in gerekli ortami saglamalidir.

e Okul oOncesi donemde cocuklarin cevrelerinde olup bitenleri algilayis
bicimleri 6nemli oldugundan G6gretmen, zaman, mekan, sayi, uzunluk ve

agirlik kavramlarini ¢ok iyi planlayarak etkinliklerini hazirlamalidir.
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e Fen egitiminde kullanilacak arag- geregler cocuga tanitilmali ve nasil
kullanacagi, bakimimin nasil yapilacagi Ogretmen tarafindan uygulamali
olarak 6gretilmelidir. .

e Okul oncesi donem c¢ocuklarnin fen etkinliklerine etkin katilimlarinin
saglanmast icin Ogretmen, fen etkinliklerinde kullanacagi materyalleri
cocuklarin grup halinde etkilesim i¢inde kullanmalarina ve ¢alismalarina
firsat verecek bicimde gelistirmelidir.

e Fen kavramlarinin 6gretiminde 6gretmen, etkinliklerini ¢ocuklarin anlayacagi
sekilde planlamali, gerektiginde farklt 6gretim teknikleri ve materyaller
kullanmalidir. Ogretim sonunda gerekli kontrolleri yaparak gocuklarda
beklenen kavramanin gergeklesip gergceklesmedigini sorgulamali, duruma

gore etkinliklerde gerekli degisiklikler yapip tekrar uygulamalidir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen ve doga egitimi bilgi diizeyleri, kendini yeterli ya da
yetersiz gormeleri, fen ve doga calismalarina karsi tutumlari fen egitiminin basariya
ulagsmasinda 6nemli faktorlerdir. Okul Oncesinde Ogretmenin c¢ocuklara fen
egitiminin temelini kazandirmak amaciyla yapacagi etkinliklerde ¢ocuklarin daha iyi
kavrayabilmesi icin deneylere ve alternatif diisiincelere zemin hazirlayacak sekilde
planlama yapmasi gerekir. Okul 6ncesi 6gretmenleri yaptiklar1 fen etkinliklerinde
cocuklarin meraklanma, arastirma, sorgulama ve yaratict diisiinmeye duyularin

harekete gecirecek yapmasi gerekmektedir (Simpson ve Oliver, 1990)

Ogretmenler, cocuklarin bilimsel bilgilerini ve diisiinme becerilerini gelistirmek igin
onlarin merakli yapilarindan ve tahmin etme becerilerinden yaralanmalidirlar. Erken
¢ocukluk egitiminde fen egitiminin temel amaci, ¢ocugun daha iyi tahminler ve
gozlemleri sonucunda yorumlar yapabilmesidir. Bu amagla 6gretmen cocuklarin
sorgulama, gbzlem yapma, test etme ve yorumlama becerilerini gelistirecek

caligmalara yer vermelidir (Faulkner-Schneider, 2005; Unal ve Akman, 2006: 252).

Ayrica O0gretmenin isi sadece dogru bilgiyr aktarmakla bitmez, ¢ocuklarin yeni
bilgilerini daha 6nceden 6grendikleriyle birlestirmesine yardim etmesi gerekmektedir
(Ginns & Watters, 1995). Bu sirada 6gretmen Ogretecegi kavramlarla ilgili tam

anlamalara ve bilimsel bilgilere sahip olmalidir. Ogretmen kendinden kaynaklanan
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alternatif fikirlere sahipse bu fikirlerin g¢ocuklara aktarilmasi kaginilmaz olur
(Bradley& Mosimege, 1998; Demircioglu, Ozmen& Ayas, 2001; Wilson& Williams,
1996).

2.5. Okul Oncesi Uzay Algisi1 ve Astronomi Ogretimi

Uzay kavrami, altinda, iistiinde, i¢cinde, disinda, en listte, en altta, yukarida, asagida,
yaninda, arasinda, kenarinda, uzak, yakin gibi daha c¢ok nesneler arasi mesafe,
konum, yon anlamlar igermektedir. Uzay kavrami, nesnelerin mekanda (uzayda)
diger nesnelere olan konumlarina goére ifade edilmektedir. Cocuklarin uzay
becerilerinin gelistirilmesi i¢in gozlem ve arastirmalar ile 6grenme diizeylerini

artirict etkinlikler yapilmalidir (Kesicioglu, 2011).

Uzaysal algi, bir cocugun etrafindaki insanlarla ve nesnelerle iligkili olarak kurdugu
bagdir. Okul 6ncesi donemde yapilan hareketler, oyunlar ve bazi etkinlikler uzaysal
algmin gelismesine sebep olmaktadir. Okul Oncesi donemde verilen egitimlerle
cocuklarin deneyimleri arttikca uzayla ilgili algilar geliserek bilincin olugmasinda

olumlu etki yaparlar (Parlakyildiz ve Aydin, 2004).

Cocuklar giinlik hayatta kullandigt mekanlar1 kullanarak uzaysal algilarim
kavramalar1 daha kolaydir. Cocuklara “oyun sirasi i¢in arkadasinin arkasina gecg”,
“herkes oturdugu sandalyenin sag tarafina gegsin” seklinde yonergelerle
etraflarindaki nesnelere gore yoOnii kavratilabilir. Yine okul Oncesi fen egitimi
derslerinde ¢ocuklara en yakinindan baglamak {izere sinifimiz, okulumuz ve
bahgemize gore konumumuz 6gretilir. Daha uzak mekanlar olarak ise sehrimiz,

ulkemiz, diinya kavramlar1 gosterilir (Copley ve Padron, 1998).

Cocuklar ogrendikleri uzay kavramlarini ve uzayr meydana getiren nesnelerin
geometrik sekillerini gilinliik hayatta karsilastiklari nesneler lizerinde modelleyerek
pekistirmeye calisirlar. Bu etkinliklerde elde edilen uzay kazanimlari, ¢ocuklarin
ileriki egitim yillarinda matematik ve geometri derslerinde basarili olmasinda etkin
rol oynadig1 goriilmiistiir. Bu nedenle uzay algisini1 kullanma becerisine sahip olan
cocuklar oOzellikle sayisal derslerde de basarili olabilirler (Kurnaz vd., 2016;
Trouthman ve Lichtenberg, 1991).
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Cocuklarin ilk uzay 6gretiminin temelleri olarak cesitli uzay kavramlarint 6grenir.
Okul oncesi ¢ocuklar uzaydaki konumunu, yo6n ve wuzaklik kavramlarini
isimlendirerek agiklayabilmelidir. Kendilerine ait alani tarif etmek, yakinindaki ve
uzagindaki nesnelere gére konum ve mesafelerini tanimlamak gibi temel becerileri
kazanmalarina yardimci olunmalidir. Okul Oncesinde c¢ocuklarin uzay algisini
pekistirmelerinde c¢esitli cisim, nesne ve oyun malzemeleriyle bolca oynamalari
saglanmalidir. Bu malzemelerle oynama deneyimi ¢ocuklarda uzaysal becerilerini

gelistirecektir (Kesicioglu, 2011).
2.5.1. Okul Oncesi Dénemde Cocuklarda Uzay Algisinin Gelisimi

Cocuklarda wuzay algismin gelisimi aktif bir silire¢ halindedir ve zamanla
gelismektedir. Okul oncesi 6gretimde etkinliklerle ¢ocuklarin uzay hakkinda yeni
fikirler insa ettikleri goriilmektedir. Buna gore cocuklarda uzaysal alginin gelisiminin

saglanmasinda {i¢ agama sunlardir (Piaget ve Inhelder, 1967):

a) Cocuklarin dokunarak sekilleri kesfetmesi: Cocuklarda uzaysal algmin
gelisiminde, ¢ocuklarin sekillere dokunarak onlar1 kesfetmesi ve nesnelerle
birebir deneyim kazanmasi énemli bir kavrama agamasidir. Bu nedenle okul
oncesi egitiminde c¢ocuklara nesnelerin sekillerine bakmadan dokunarak
algilamalar1 ve bu nesneleri ¢izmeleri ya da kopyalari ile eslestirmeleri
istenmektedir. Bu yolla okul 6ncesi ¢ocuklarin, ilk baslarda esit gibi goriinen
nesneleri ayirt edebildigi belirlenmistir. Burada 6dnemli olan sey, ¢ocuklarin
sekiller hakkindaki diislincelerinin hareket halindeki viicutlari, gozleri, elleri
ve akillar1 araciligiyla geliserek asama kaydetmesidir (Piaget ve Inhelder,
1967).

b) Cocuklarin sekilleri ¢izmesi: Cocuklarin ¢izim yapmas1 gordiikleri
sekillerden anladigini gdsteren bir temsil hareketidir. Cocuklarin yetersiz
cizimler yapmalar1 uzay kavramini temsil i¢in gerekli olan zihinsel gelisimin
gerceklesmedigini gosterir. Buna gore okul dncesi ¢ocuklarin basit sekillerin
bir kopyasin1 dahi ¢izip ¢izememesine gore uzaym kavramsal gelisiminin

tespit edilebilmesi 6nemli bir gosterge asamasidir (Topal, 2010).
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C) Cocuklarin bakis agisi: Cocuklarin sekiller arasindaki iliskiyi kavramalaridir.
Bu amagla okul oncesi cocuklar tizerinde yapilan bazi arastirmalarda,
cisimlerin farkli durustaki pozisyonunu ¢izmeleri istendiginde, cocuklar
cisimlerin 6nceki hallerini dikkate almadan sadece son durus hallerine gore

¢izim yaptiklar1 gézlenmistir (Bjorklund,1995; Bybee ve Sund, 1982).

Okul oncesi ¢ocuklarda uzaysal alginin gelisimini etkin kilacak etkinlikler
tasarlayarak cocuklar1 aktif kilacak ve kendi deneyimleri araciligiyla gelismelerini

saglayacak etkinlikler planlamak énemlidir.
2.5.2. Okul Oncesi Uzaysal ve Astronomi Ogretimi Etkinlikleri

Cocuklarda uzaysal diisiincenin 6gretimini gelistirmek amaciyla zengin ve etkili
bircok malzeme kullanarak oyunlar yoluyla 6gretim etkinlikleri diizenlenebilir. Bu
etkinlikler ¢cocuklarda uzay kavraminin 6grenilmesinde olumlu gelisimler olusturur.
Okul oncesi uzay Ogretim materyallerinin se¢imi sirasinda cocuklarin gelisim
diizeyleri, oyun oynamaya karsi olan istekleri dikkate alinarak etkinlikler
gerceklestirilmelidir. Uzay 6gretimi etkinliklerinde kullanilan materyaller ne kadar
cesitli olursa ¢ocuklarin uzay ve astronomi kavramlarini algilamalar1 ve anlamalari

da kolaylasacaktir (Alisinanoglu vd., 2007).

Cocuklarin uzaysal algilarin1 gelistirebilmek icin tanidigi yasadiklar1t mekanlart ve
alanlar1 kullanarak 6gretim etkinlikleri yapilabilir. Ornegin okul &ncesi smifinda
cocuklara verilecek “Simif kapisinin sol tarafindaki bosluga gegelim”, “panonun
Oniline gecelim” gibi yonergeler ¢ocuklarin nesneleri bedenine gore iliskilendirip

kendisini konumlandirmasini 6gretecektir.

Uzay kosesi uygun sekilde diizenlendiginde gezegen ve giinesin sekil ve boyut
kavramlar1 gelistirilebilir. Hangi gezegenin Giines’e go0re hangi mesafede ve
biiyiikliikte olacagi ¢ocuklarin zihninde kalici olarak pekismis olur (Parlakyildiz ve
Aydin, 2004).

Okul oncesi uzay etkinliklerinde bir drama oyunu seklinde veya modellerden

olusturulan uzay ortaminda ¢ocuklar viicudunu uzayda hareket ettirdik¢e, pozisyon,
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yon, uzaklik iligkileri ve wuzaymn kullanim1 mekansal olarak kavratilmasi
kolaylasacaktir. Uzay etkinlikleri esnasinda duyu motor 6zelliklerini de ¢aligtirarak
cocuklar, viicutlarini ¢esitli agilardan yukarisina, asagisina gidebilecegi, etrafinda
hareketler yapabilecegi ve iginden gecebilecegi diizenekler kurularak yaparak ve
yasayarak uzay oOgretimi gerceklestirilir. Bu etkinlikler uzay kavramlarinin da

ogrenilmesini kalict hale getirir (Parlakyildiz ve Aydin, 2004).

Cocuklar, esleme aktiviteleri yoluyla pozisyonu, yonii, uzakligi, nesnelerin biiyiikliik
ve yapisal dzelliklerinin zihinlerinde eslestirirler. Ornegin karmasik sekillerden bir
esya olusturma, lego parcalarint esleyerek nesne olusturma, kumda yol yapma,
plastik oyuncaklardan olusanla evler, insanlar, hayvanlar ve araglar1 yerlestirerek bir

koy kurma gibi oyunlar bu etkinlikler arasinda yer almaktadir (Kesicioglu, 2011).

Ogretmen, gesitli uzay kavramina ait maketleri kullanarak uzay sorulari sorabilir ve
uzay hakkinda yorumlar yapabilir. Cocuklar uzay nesnelerinin yerlerini degistirebilir
ya da bu yonergeler dogrultusunda kendileri sOylenen yere koyabilirler. Cocuk
merdivenleri, sepetler, tiimsekler, oyun parklar1 ve biiyiik kas aktiviteleri igin
tasarlanmis diger arag gerecler ¢ocuklara uzay hakkinda deneyim yapma firsati
verecektir. Cocuklar bu alanlarda veya parklarda atlayarak, ziplayarak, tirmanarak,
inerek ve striinerek deneysel olarak 6grenebilirler. Ogretmenler renkli kaplamalarla
kaplanmis kutular araciligiyla, kendilerinin de igine girebilecekleri uzay cisimleri
olusturabilirler. Kiiciik kutularla, giines, diinya, yildiz, gezegenler, ay maketleri
yaparak kendi icinde farkli pozisyonlarda dizilerek ve hareket ederek g¢ocuklar
tarafindan oyunlar yoluyla uzay dgretimi yapilabilir. Ogretmen cocuklarla beraber
cesitli bloklarla uzay araclar1 olusturabilirler, sinifta veya bah¢ede kumda bazi
temsili gosteriler meydana getirebilirler. Ogretmen, burada uzay hakkinda sorular
sorabilir: “Bu, Gilines’e ne kadar uzakliktadir?”. “Ay hangi gezegenin yaninda
bulunur?”. Cocuklarin tiim bu uzay hakkinda edindigi bilgiler ¢cocuklar: bir sonraki
adim olan matematik ve geometriye derslerinin daha kolay kavranmasina 6n hazirlik

olusturmaktadir (Parlakyildiz ve Aydin, 2004) (Sekil 2.6.).
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2.6. Konu ile ilgili Daha Once Yapilmis Calismalar

Konu ile ilgili olarak yapilan ¢aligmalar bu bdliimde yurt dis1 ve yurt ici seklinde

gruplanarak sunulmustur.
2.6.1. Yurt icinde Yapilan Cahsmalar

Unsal vd. (2001), sosyal ve fen agihikli lisans programlarinda 6grenim gdren
ogrencilerin, Ozel ihtisas gerektirmeyen temel astronomi konularindaki bilgi
diizeylerini tespit etmeyi amaglamislardir. Arastirmanin sonucunda, Ogrencilerin
temel astronomi konularinda tamamen yanlis ya da eksik bilgilere sahip olduklar

gorilmiustir.

Ayvaci, Devecioglu ve Yigit (2002), Trabzon ilinde 15 adet okul 6ncesi 6gretmeni
ile yaptiklar1 caligmada, Ogretmenlerin ¢ogunun Fen’i ve doga olaylarim
kavrayamadiklari, fen ve doga etkinliklerini istenilen nitelikte planlama ve yliriitme
becerisine sahip olmadiklari, orijinal materyal gelistirmedikleri ve etkinlikleri
uygularken kullanilacak etkili 6gretim yoOntemlerinden haberdar olmadiklart ve

kullanmadiklart sonucunu ortaya koymuslardir.

Demiriz vd. (2003), okul dncesi egitim kurumlarindaki fen ve doga etkinlikleri ile
ilgili uygulamalarin belirlenmesi i¢in bir arastirma yapmislardir. Ogretmenlerin fen
ve doga egitimi ile ilgili yenilikleri ve degisimleri takip edebilmeleri icin dizenli
araliklarla hizmet ici egitim verilmesi ve cesitli seminerler diizenlenmesi gerektigini

belirtmisglerdir.

Parlakyildiz ve Aydin (2004), okuloncesi donem fen egitiminde fen kosesinin
kullanimina yo6nelik 31 okuldncesi Ogretmeni iizerinde yaptifi calismada, genel
olarak fen kdsesinin olmadig1 veya tam anlamiyla olusturulmadigi, 6gretmenlerin fen
egitiminde yeterli on bilgiye sahip olmadiklar1 sonucuna varilmistir. Ayrica
calismada fen egitimi siireglerini etkili bir seklide yiirlitemedikleri, kose

diizenlemekten Gteye gitmedigi, sonucuna varilmistir.
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Ustiin, Karamustafaoglu, ve Kandaz’m (2004) 108 okul 6ncesi 6gretmen aday:
tizerinde yaptiklar1 ¢alismada, okullarda gorev yapan okul Oncesi 6gretmenlerinin
daha faydali olabilmeleri i¢in M.E.B ve {iniversitelerle isbirligi i¢erisinde bu konuda
uzman kisilerce kurslar diizenlenmesi ve bu kurslarin etkililiginin takip edilmesi
gerektigi belirtilmigtir. Ayrica Okul oncesi 6gretmen adaylarinin yetistirilmesi
strecinde uygulamali dersler igin gerekli arag-gere¢, malzeme ve materyallerin

saglanmasi gerektigini belirtmislerdir.

Sahin (2005) okul oncesi O0gretmenlerin fen 6gretiminde kullandiklar1 yontemleri
belirlemek amaci ile gerceklestirdigi arastirmanin sonuglar1 6gretmenlerin yaridan
cogunun fen Ogretimi sirasinda kendilerini yetersiz hissettigini, 6gretim yontemi
olarak oyunlastirma ve deney yontemini agirlikli olarak kullandiklarimi ve diger

Ogretim yontemlerini ¢cok az kullandiklarini gostermektedir.

Baloglu (2005), yaptig1 ¢alismada 6. Sinif kademesindeki 6grencilerin “Diinya ve
Evren” ile ilgili kavramlari nasil algiladiklarini belirlemeyi amaglamiglardir. Caligma
sonunda 6grencilerin Diinya ve Evren konularinda kavram yanilgilarinin oldugu
ortaya konmustur. En ¢ok Diinya’nin doniis yonii, mevsimlerin olusumu, diinya ile
Giines arasindaki mesafe, eren igerisinde Giines’in biiyiikligi, Ay’in goriinimi gibi

konularda oldugu bulgular arasindadir.

Ekiz ve Akbas (2005), yaptiklar1 arastirmada 6. Sinif 6grencilerinin Evren, Giines,
Giines Sistemi, gezegen, yildiz, uydu, yOriinge gibi astronomiyle ilgili kavramlar
anlama diizeylerini ve bu kavramlarla ilgili yamlgilar1 ortaya c¢ikarmay:
amaclamislardir. 150 6grenci ile yapilan bu arastirmanin sonunda, Ogrencilerin
astronomi ile ilgili kavramlari yeterli diizeyde anlayamadiklari ve bu kavramlarla

ilgili birgok kavram yanilgisina sahip olduklar tespit edilmistir.

Unal ve Akman (2006), Ankara ve Malatya illerinde resmi ve Ozel
anasimiflarinda/anaokullarinda 6 yas grubu cocuklariyla ¢alisan okul dncesi egitimi
O0gretmenlerinin fen egitimine karsi tutumlarini belirlemek amaciyla 160 6gretmenle
calismiglardir. Arastirmada Hyung-Sook-Cho ve arkadaglart (2003) tarafindan

gelistirilen "Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimine Karsi Tutum Olgegi"ni
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kullanmislar ve arastirma sonucunda, 6gretmenlerin 6grenim diizeyleri, hizmet ici
egitim alma durumlart ve c¢alistiklart illere gore anlamli sonuglar ortaya

koymuslardir.

Cakmak’in (2006) yedi farkli iiniversiteden 231 okul dncesi 6gretmenligi son smif
ogrencileriyle okul Oncesi Ogretmen adaylarinin fen ve fen Ogretimine yoOnelik
tutumlar tutumlarinm olumlu oldugu saptanmistir Ogretmen adaylarmin fen ve fen

Ogretimine yonelik tutumlar1 arasindaki anlamli bir iligki bulunmustur.

Ozbey (2006) 232 okul dncesi dgretmeninin fen etkinliklerine iliskin yeterliliklerini
belirlemek amaci ile yapmis oldugu calismada, 6gretmenlerin genel olarak okul
oncesinde fen etkinliklerine iligkin yeterli olmalarina ragmen, etkinlikleri planlama
ve uygulama diizeylerinde bazi sorunlar yasadiklar1 ve diizenli olarak

uygulayamadiklari sonucuna ulagilmaistir.

Alkis (2006), yaptigr calismada ilkdgretim 8. Sinif Ogrencilerinin mevsimlerin
olusumu ile ilgili fikirlerini incelemistir. Caligmanin sonunda, ogrencilerin,
mevsimlerin olusumuyla ilgili bilimsel ag¢idan dogru kabul edilmeyen fikirlere ve
alternatif kavramlara sahip olduklari ortaya ¢ikmistir. Diinya’nin Giines’e yaklastik¢a
havanin 1sinip uzaklastikca sogumasi, giindiizlerin yaz mevsiminde uzamasi sonucu

havanin sicak olmasi gibi alternatif fikirlerinin oldugu goriilmiistiir.

Ozbek (2009) calismasinda, 64 okul Oncesi Ogretmeni ile yaptigi goriismelerde,
erken yasta fen egitiminin énemli oldugunu, fen etkinliklerinde en sik kullandiklari
yontemin deney, drama ve gezi-gézlem oldugunu belirtmislerdir. Ayrica fen
etkinliklerini gerceklestirirken, soru- cevap yontemi yaptiklarini, materyallerini
tanittiklarini, caligmaya ait bilgi verdiklerini ve uygulamay1 gergeklestirdiklerini

belirtmislerdir.

Emrahoglu ve Oztiirk (2009), fen bilgisi dgretmen adaylarinin temel astronomi
konularindaki anlama seviyeleri ve kavram yanilgilar1 hakkinda bir c¢alisma
yapmislardir. Bu arastirmaya gore 6gretmen adaylar1 birgok alternatif fikirle lisans
egitimlerini tamamlamakta ve bu fikirlerden bazilar ilkdgretimde 6grenim gormekte

olan dgrencilerin tagidiklar1 kavram yanilgilariyla birebir ortiismektedir. Yildizlarin
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gezegen oldugu, Giines’in yildiz olmadigi, gezegen olarak sadece Diinya’yi

algiladiklar1 gibi alternatif fikirlere sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Kicukozer ve Bostan (2010), okul 6ncesi ¢ocuklarin gece-giindiiz, mevsimler ve
Ay’in evreleri kavramlarina iliskin fikirlerini ortaya ¢ikarmak amaciyla yaptiklar
calismada, okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin bu kavramlara iligkin saf fikirlere sahip
olduklar1 ve astronomiyle ilgili kavramlar: ailelerinden, giinliik deneyimlerinden ve

gozlemlerinden edindikleri sonucuna ulagsmislardir.

Kurnaz ve Degirmenci (2011), yaptiklar1 arastirmada 7.-11. Smuf seviyelerindeki
ilkdgretim ve ortadgretim Ogrencilerinin bazi temel astronomi kavramlariyla ilgili
algilamalarin  ve Dbelirlemeyi ve seviyeleri dogrultusunda karsilastirmay1
amaglamislardir. Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular hangi siif seviyelerinde
olursa olsun 0&grencilerin verilen kavram ve Ozelliklerini dogru bir sekilde
eslestiremediklerini, astronomi kavramlariyla Ornekleri i¢in verilen cevaplarin
tutarsiz oldugunu ve tiim sinif seviyelerinde 6grencilerin benzer yanilgilara sahip

olduklarini gostermistir.

Kurnaz (2012), ilkogretim 7. Simf Ogrencilerinin yildiz, kuyruklu yildiz ve
takimyildiz1 kavramlarina iligkin sahip olduklar1 algilamalar: incelemistir. Arastirma
bulgular1 6grencilerin tamamina yakininin, ilgili kavramlar hakkinda ¢esitli alternatif
fikirlere sahip olduklarini, bu fikirlerde giinliik yasantilarin, kiiltiirel degerlerin etkili

oldugunu gostermistir.

Kurnaz ve Degirmenci (2012), ortaokul 5,6,7 ve 8. Siniflarda 6grenim goéren 131
Ogrenci ile yaptiklar1 arastirmada, Ogrencilerin Giines, Ay ve Gilines-Dunya-Ay
sistemi ile ilgili zihinsel modellerini incelemislerdir. Arastirma sonunda, 6grencilerin
bilimsel bilgilerle yeterince uyumlu olmayan sentez zihinsel modele sahip olduklari
ortaya c¢ikmistir. Ayrica Ogretmenlerin Glines’e 1s1 ve 151k kaynagi, Ay igin
Diinya’nin uydusu tanimlamalarini1 yaparak giinliik deneyim ve gdzlemlerinden

yararlandiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Cetin vd. (2012), okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara uzay kavraminin 6gretimi konulu

aragtirmalarinda “60-72 aylik ¢ocuklara uzay ile ilgili kavramlar1 nasil 6gretebiliriz?”
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sorusuna yanit aramiglardir. Arastirmada ¢ocuklarin biiyilik bir kisminin uzaya iliskin

kavramlari ilk olarak ailelerinden 6grendikleri ortaya ¢ikmustir.

Tirk vd. (2012), fen ve teknoloji 68retmen adaylarinin temel astronomi kavramlarini
kavrama diizeylerini ve sahip olduklari kavram yanilgilarim1 inceledikleri
aragtirmada, 6gretmen adaylarinin temel astronomi kavramlart ile ilgili yanilgilarinin
oldugu, ozellikle mevsimlerin olusumu, tutulmalar, Giines Sistemi ve Diinya
tizerindeki konum bilgisi, Giines, Diinya ve Ay’in birbirlerine gére bagil harcketleri
konularini kavramada zorluk c¢ektikleri belirlenmistir. 1. ve 4. smif Ogretmen
adaylarinin bilgi diizeyleri arasina anlamli fark olmadigi ve benzer kavram

yanilgilarina sahip oldugu belirlenmistir.

Kurnaz, Kildan ve Ahi (2013), ¢alismalarinda 48-72 ay ¢ocuklarin Diinya, Giines ve
Ay’a iliskin zihinsel modellerini belirlemeyi amaclamislardir. Arastirmada
cocuklarin Diinya, Giines ve Ay c¢izimlerinde erkek ve kiz ¢ocuklar arasinda anlamli
bir farkin oldugu, ¢ocuklarin g¢izimlerinin kismen bilimsel ve kismen bilimsel

olmayan modeller oldugu goriilmiistir.

Biilbiil, Iyibil ve Sahin (2013), yaptiklar1 ¢aligmada 8. Siif dgrencilerinin temel
astronomi konulart hakkindaki goriislerini belirlemeyi amaclamiglardir. Calisma,
ogrencilerin astronomi konulart islenirken gorsel materyallerin kullanilmasim
istediklerini, diiz anlatim nedeniyle bu konulara ilgi duymadiklarini goz oOniine

sermistir.

Kaplan ve Cift¢i (2013), zihinsel yetersizligi olan ve olamayan 6grencilerin temel
astronomi kavramlarina iligkin bilgi diizeyleri arasinda farklilik olup olmadigim
aragtirmiglardir.  Arastirma sonunda zihinsel yetersizligi olan kaynastirma
ogrencilerinin basarilarinin, zihinsel yetersizligi olmayan Ogrencilerden anlamli
derecede diisiik oldugu gorilmiistiir. Ayrica her iki grubun da Diinya’nin hareketi,
gece-giindiiz olusumu, Ay’in hareketi ve evreleri konularinda alternatif fikirlere

sahip olduklar1 belirlenmistir.

Sahin vd. (2013), 6grencilerin gok cisimleri konusundaki alternatif kavramlarin

giderilmesinde kavramsal degisim metinlerinin etkisini aragtirmislardir. Arastirmanin
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bulgular1 ¢alisma grubundaki 6grencilerin “Gokcisimlerini Tantyalim” konusundaki
alternatif fikirlerinin g¢ogunun, kavramsal degisim metinlerini iceren &gretim

siirecinden sonra giderildigini ortaya koymustur.

Bolat vd. (2014), 5. Sinif 6grencilerinin Giines, Diinya ve Ay kavramlar1 hakkindaki
yanilgilarin1 belirlemek amaciyla yaptiklar1 ¢aligmada, 6grencilerin 6zellikle Giines,
Diinya ve Ay’in hareketleri konusunda alternatif fikirlerinin var oldugunu ortaya
cikarmiglardir. Calisma sonunda somutlastirarak 6gretim yapilmasinin bu fikirlerin

giderilmesinde etkili olacagi 6nerisinde bulunmuslardir.

Yilmaz vd. (2014), yaptiklart ¢calismada, Giines Sistemi ve Uzay konularina yonelik
kavram yanilgilarinin giinliik yasama etkisi {lizerine Fen Bilimleri 6gretmenlerinin
goriiglerini  belirlemeyi  amaglamiglardir.  Arastirma sonucunda, Ggretmen
goriislerinden 6grencilerin astronomi kavramlarina yonelik yanilgilarinin oldugu, bu
yanilgilarin devam etmesi durumunda ileriki giinliik yasantilarinda kendilerini ifade
edememe Ozgiiven eksikligi yasama gibi durumlara yol agabilecegi ortaya

konmustur.

Uludag vd. (2014), yaptiklar1 calismada okul 6ncesi ¢ocuklarinin; Giines, Ay, gece-
giindiiz dongiisii 1le gok cisimlerinin karsilastirilmast konularindaki bilgi diizeylerini
incelemislerdir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin yas ve cinsiyetlerinin temel
astronomi bilgisine sahip olmada onemli degiskenler olmadigi ancak {ist sosyo-
ekonomik diizeyden gelen ¢ocuklarin, alt sosyo-ekonomik diizeydeki ¢cocuklara gore

daha basarili olduklar1 goriilmiistiir.

Akut, Durukan ve Sahin (2015)" in 5, 6 ve 7. Smiflarda egitim goren 202 grencinin
astronomi kavramiyla ilgili goriislerini inceledikleri c¢alismalarinda, &grencilerin
astronomi kavramiyla ilgili bilgilerinin bulunduklar1 smif seviyelerindeki okul
bilgileriyle ortlismedigi ancak Ogrencilerin siif seviyesi ilerledikge daha bilimsel

aciklamalar yaptiklar1 sonucuna varmiglardir.

Sackes ve Korkmaz (2015), 60-72 ay arast okul oncesi donem c¢ocuklarinin
Diinya’nin sekline iliskin kavramsal anlayislarini ve kas anlayislarinin biligsel olarak

nasil temsil edildigini incelemislerdir. Sonuglar, cocuklarin Diinya’nin sekline iligkin
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kavramsal anlayislarinin i¢sel olarak tutarli zihinsel modeller seklinde oldugunu

gostermistir.

Kurnaz, Bozdemir, Altunoglu ve Cevik (2016) 2000 yili1 sonrasi astronomi konu
alaninda yayinlanan 39 makaleyi inceledikleri calismada; astronomi konular ile ilgili
calismalarin, ilkdgretim seviyesinde orta Ogretim seviyesine gore daha c¢ok
calismanin yapildigt bulgularina ulasilmistir. Ayrica astronomi konusundaki

caligmalarin egilimleri ve yeterince ¢alisiimamis konularin tespiti yapilmistir.

2.6.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Piaget ve Inhelder (1967), kiiciikk c¢ocuklarn temel oOklid sekillerini gosterme
becerilerini saptamak icin bir ¢alisma yapmiglardir. Calismanin verilerini toplamak
icin ¢cocuklardan 21 tane sekli ¢izmeleri istenmistir. Aragtirmanin sonucunda 3 yasin
altindaki ¢ocuklarin yaptig1 karalamalarda hi¢bir amag¢ bulunmadigi, 3 yas civarinda
cizimlerin seklin agik ya da kapali olmasina gore cesitlilik gosterdigi, 3 yastan sonra
ise cizimlerin daha belirgin bir hal aldigi belirlenmistir. 4-6 yas arasindaki
cocuklarda ise ¢ocuklarin dnce egri kenara sahip sekilleri diizgiin kenarli sekillerden
ayirt etmeye bagladiklar, ancak c¢okgen c¢izimleri arasinda farklilik olmadig:
belirlenmistir. 6-7 yaslarinda ise c¢ocuklarin karmasik sekilleri de ¢izebildikleri

belirlenmistir.

Simpson ve Oliver (1990) yaptiklar1 calismada, ailenin ve 6gretmenlerin tutumlarinin
birka¢ yolla ¢ocuklara gecebilecegini, ¢ocugun Fen’e karsi tutumunu degistirmek
i¢in kasith bir ¢aba sarf etmediklerini fakat farkinda olmadan fikirlerin ve tutumlarin

bir baska kisiyi etkileyebilecegini belirtmislerdir.

Jane, Martin ve Tytler (1991), yaptiklar1 calismada; okul Oncesi Ogretmen
adaylarinin heyecanlarinin kendine giivenleriyle arttigin1 ve 6gretmen adaylarinin fen
egitiminin Onemini fark ettiklerini belirtmislerdir Ayrica fen egitiminin diger

alanlarla da ilgili oldugunu belirtmisler.

Vosniadou ve Brewer (1990), okul 6ncesi ¢ocuklarinin yeryiiziiniin sekli, yergekimi,

hareket, konum ve gece-giindiiz dongiisii hakkinda cocuklarin bilgisi iizerindeki
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kiiltiirel farkliliklar1 ve benzerlikleri ortaya ¢ikarmak amaciyla yaptiklar ¢aligmada
Amerikali ve Yunan ¢ocuklarin Diinya, Giines ve Ay hakkindaki kavram bilgilerini

edinmelerinde zaman olarak farkliliklar goriildiiglinii ortaya koymuslardir.

Vosniadou ve Brewer (1994), okul oncesi, ilkokul ve ortaokul ¢ocuklarinin Diinya
hakkindaki kavramsal bilgilerini incelemislerdir. Caligma sonunda, ¢ocuklarin biiyiik

¢ogunlugunun iyi tanimlanmis kiire modelini kullanmadiklar1 goriilmiistiir.

Watters ve Ginns’in (1995) yaptiklar1 calisma, Avustralya’da 366 okul oncesi
Ogretmeni ve sinif 6gretmeni adaymin fen 6gretimindeki 6z yeterlilikleri ve kaygilari
Uzerinedir. Arastirma sonuglarina gore, fen 6gretimindeki yeterliligi gelistirmek igin
bireysel 6grencilik deneyimleri desteklenmesi, uygun 6gretim ¢evresi hazirlanmasi
gerektigi belirtilmis ayn1 zamanda 6gretmen adaylarinin, d6gretmenlerinden olumlu

0z benlik 6gretimlerinden etkilendigi belirtilmistir.

Clements (1998) calismasinda ¢ocuklarin uzay ve geometriyi nasil 6grendiklerini
sorgulayacak, onlarin bu alandaki 6zel kavramlari nasil tasarladiklarini tartigmis ve
ilk cocukluk donemi egitimcilerinin ¢ocuklarin gelismesine yardimer olacak

etkinlikleri ve 6gretim metotlarin1 sunmustur.

Copley ve Padron (1998) yaptiklar1 calismada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen ve
matematik alanlarindaki bilgileri, profesyonel gelisimde onemli olmasina ragmen,
ogretmenlerin diger Ozelliklerinin de (6gretmenlerin ekonomik durumu, yiiksek
diizey diisiinme becerileri) profesyonel gelisimlerin de etkili oldugunu
belirtmislerdir. Cocuklarin fen ve matematikteki basarilarinda oyunun 6nemli bir

rolii oldugunu belirtmislerdir.

Faulkner-Schneider (2005), okul oncesi Ogretmenlerinin Fen’e iliskin tutumlari,
inaniglar1 ve bilgilerini ve bunlarin ¢ocuklarin 6grenme firsatlar1 {izerine etkisinin
neler oldugunu incelemistir. Arastirmada Oklahoma’da 3, 4 ve 5 yas ¢ocuklariyla
calisan 778 okul Oncesi Ogretmeninin fen egitimi ile ilgili diisiincelerini tespit
edilmektedir. Arastirma sonunda fen etkinliklerine iliskin bilgi diizeyleri yeterli olan
ogretmenlerin fen etkinliklerine kars1 daha olumlu tutum gelistirdikleri ve sinif igi

fen etkinliklerinde zengin 6rnekler sunabildikleri bulgularina ulagilmstir.
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Bernstein (2013) calismasinda, ¢ocuklarin Diinya’nin sekline iligskin algilari, bilim ve
astronomiyle ilgili deneyimlerinin bu algilar iizerindeki etkisini incelemistir.
Aragtirma sonucunda fen ve astronomi ile ilgili malzeme ve deneyimlerin ¢ocuklarin

Diinya’nin sekline iliskin algilarini etkiledigi ortaya konmustur.
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I11. BOLUM

3.YONTEM

Bu boliimde aragtirma modeli, ¢alisma grubu ve 6zellikleri, veri toplama araci ve

verilerin analizinden bahsedilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu caligmada, betimsel arastirma yoOntemlerinden tarama yontemi kullanilmustir.
Tarama yonteminde incelenen durumu en iyi sekilde aciklamak ve mevcut durumu
tespit etmek amaglanir (Cepni, 2010). Okul oncesi 6gretmenlerinin segilen temel
astronomi kavramlarina iliskin sahip olduklar: alternatif fikirlerini belirlemek ve bu
durumu var oldugu sekliyle betimlemek (Karasar, 2009) amaciyla bu yontem

secilmistir.

3.2. Calisma Grubu

2016- 2017 egitim Ogretim yilinda Kastamonu il merkezindeki resmi okul dncesi
egitim kurumlarinda goérev yapan 36 Ogretmen, rastgele secilerek calisma grubu
olusturulmustur. Calisma grubunda yer alan okul 6ncesi 6gretmenlerinin demografik

bilgileri su sekildedir:

Katilimcilarin tamami kadin 6gretmenlerden olugsmaktadir.

— Ogretmenler 29- 50 yas araligindadir.

—  Kidem yili, 1-5 yil aras1 2, 6-10 yil aras1 16, 11-15 yil arast 10 ve 16 yil iizeri

8 dgretmen arastirmaya katilmistir.

— Ogretmenlerden 15°i egitim fakiiltesi, 12°si acik dgretim fakiiltesi ve 9’u

mesleki egitim fakiiltesi mezunudur.
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Ogretmenlerden 25’1 okul &ncesi 6gretmenligi, 7°si ¢ocuk gelisimi ve 4’ii ise

anaokulu 6gretmenligi boliimii mezunudur.

Ogretmenlerin 35’1 lisans, 1°i yiiksek lisans mezunudur.

Ayrica Ogretmenler demografik bilgilerinin disinda, veri toplama aracinin ilk

boliimiindeki sorulara verdikleri yanitlar agagida verilmistir.

Astronomi kavramlarima hangi egitim kademesinde ve ders ya da derslerin
iceriginde karsilastiklarini belirttikleri soruya ilkdgretim fen bilgisi (f=13),
karsilasmadim (f=7), cevap yok (f=5), lise (f=4), lisans okul 6ncesinde fen
Ogretimi dersi (f=4), fen ve matematik (f=2), cografya (f=1) yanitlarini

vermislerdir.

Lisans egitimleri boyunca astronomi ile ilgili herhangi bir ders alip
almadiklarinin soruldugu soruya almadim (f=29), cevapsiz (f=4), okul dncesi

donemde fen egitimi dersi (f=3) yanitlarin1 vermislerdir.

Sinif i¢i etkinliklerinde astronomi ile ilgili kavramlara hangi siklikta, hangi
konularin iginde ve hangi etkinliklerde yer verdikleri ile ilgili soruya genel
olarak birkag hafta icinde, gece-giindiiz olusumu, mevsimler, Diinyamiz ve
gokyuzi, gezegenler, astronot, uzay konular1 i¢inde, uzak-yakin, sicak- soguk
gibi kavramlar1 verirken ve fen- matematik, Turkce- dil, sanat, drama

etkinlerinde yer verdiklerini ifade etmislerdir.

Alternatif fikir kavrami hakkinda bilgiye sahip olup olmadiklarinin ve
alternatif fikir deyince akillarina ne geldigi ile ilgili soruya cevap yok (f=17),
bilgim yok (f=7), farkli diislinceler/ etkinlikler (f=5), bir problemin farkli
yontemlerle ¢ozumu (f=2), yardimer ek fikir (f=2), yaptirilan etkinliklerin
cesitlendirilmesi  (f=1), burclar (f=1), meteoroloji istasyonuna gezi

duzenlenebilir (f=1) seklinde yanitlar vermislerdir.
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3.3. Veri Toplama Araci

Tarama yontemlerinde genis drnekleme ulasilmaktadir ve bu agidan veri toplamada
en kolay yol anketlerdir (Cepni, 2010). Bu dogrultuda okul oncesi 6gretmenlerine,
arastirmanin igerigindeki yildiz, gezegen, uydu, Giines, Diinya, Ay kavramlarina
yonelik  bilgilerini  belirlemek amaciyla agik ug¢lu sorulardan olusan bir

yapilandirilmig goériisme formu uygulanmistir (Bkz. Ek 2).

Uygulanan yapilandirilmis goriisme formu iki boliimden olusmaktadir. Birinci
boliimde 6gretmenlerin mezun olduklart okul, cinsiyet, yas, kidem yillarini igeren
demografik bilgileri yer almaktadir. Ayrica bu bdliimde 6gretmenlere egitim
hayatlar1 boyunca astronomi ile ilgili bilgi ve kavramlara hangi egitim kademesinde,
hangi ders ya da derslerin iceriginde karsilastiklari, lisans egitimleri boyunca
astronomi ile ilgili herhangi bir ders alip almadiklari, simif i¢i etkinliklerinde
astronomi kavramlarina yer verme diizeyleri ve hangi kavramlara hangi etkinliklerde
yer verdikleri, alternatif fikir kavrami hakkinda bilgiye sahip olup olmadiklar1 ve

alternatif fikir denilince akillarina ne geldigi sorulmustur.

Yapilandirilmis goriisme formunun ikinci boliimiinde ise 0gretmenlerin astronomi
kavramlari ve alternatif fikirleri hakkindaki algilamalari bulunmaktadir. Bu boliim 6

sorudan olugsmaktadir ve bu sorularin igerigi asagidaki gibidir:

— 1. soruda 6gretmenlerden yildiz kavrami hakkinda bildiklerini tanim, hareket,

parlaklik, yap1 ve sekil bakimindan agiklamalari,

— 2. soruda Ogretmenlerden gezegen kavrami hakkinda bildiklerini tanim,

hareket, parlaklik, yap1 ve sekil bakimidan agiklamalari,

— 3. soruda 6gretmenlerden uydu kavrami hakkinda bildiklerini tanim, hareket,

parlaklik, yap1 ve sekil bakimindan agiklamalari,

— 4. soruda oOgretmenlerden Giines kavrami hakkinda bildiklerini tanim,

hareket, parlaklik, yap1 ve sekil bakimidan agiklamalari,
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— 5. soruda Ogretmenlerden Diinya kavrami hakkinda bildiklerini tanim,

hareket, parlaklik, yap1 ve sekil bakimindan agiklamalari,

— 6. soruda 6gretmenlerden Ay kavrami hakkinda bildiklerini tanim, hareket,

parlaklik, yap1 ve sekil bakimindan agiklamalari istenmistir.

3.3.1. Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Calismanin amact dogrultusunda, okul Oncesi 6gretmenlerinin etkinliklerinde yer
verdikleri temel astronomi kavramlari, okul oncesi egitim programi dogrultusunda
belirlenmistir. Bu kavramlara yonelik, okul Oncesi 6gretmenlerinin goriislerini
belirlemek amaciyla bir yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Bu
yapilandirilmig goriisme formunun ilk boliimii 6gretmenlere ait demografik bilgileri,
ikinci bolimii ise Ogretmenlerin astronomi kavramlari ve alternatif fikirler
hakkindaki goriislerini igeren dort agik uglu soru olarak hazirlanmistir. Bu sorulardan
Ogretmenlerden sirasiyla birinci sorudan yildiz, ikinci sorudan gezegen, iiglincl ve
dordiincii sorudan uydu, Giines- Dlnya- Ay hakkindaki bildiklerini agiklayarak
yazmalarini istenmistir. Her soru i¢in parantez i¢inde kavrami tanim, hareket, sekil,
parlaklik, yapi, birbirleriyle iliski bakimindan agiklamalari istenmistir. Pilot
uygulama sonunda, dgretmenlerin yapilandirilmis goriisme formunda yer alan dort
soruya verdikleri yanitlar degerlendirildiginde, agiklamalarda kavramlara ait tanim,
hareket, parlaklik, yap1 ve sekil unsurlarinin istenen nitelikte belirtilmedigi, soruda
Gilines-Dlnya-Ay kavramlarinin tek bir soruda aciklanmasinin 6gretmenler
tarafindan acgik olarak anlagilmadigi goriilmiistiir. Bu sonuclar goz oniinde tutularak,
ogretmenlerin belirlenen kavramlara yonelik goriislerini daha net ifade etmeleri,
tanim, hareket, parlaklik, yap1 ve sekil bakimindan istenen nitelikte agiklamalar
yapabilmeleri ve daha saglikli verilere ulasmak amaciyla yildiz, gezegen, uydu,
Giines, Diinya, Ay kavramlariin her biri i¢in birer acik uclu soru (toplamda alti
soru ) yapilandirilmis goriisme formunda yer almig, her bir sorunun altina
Ogretmenlerin  kavramlart tanim, hareket, parlaklik, yapi, sekil bakimindan
aciklamalar1 i¢in bu unsurlar tek tek belirtilerek, iki alan egitimcisinin uzman

gorisleri aldiktan sonra yapilandirilmis goriisme formuna son hali verilmistir.
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3.3.2. Veri Toplama Aracinin Tanitimi

Okul oncesi Ogretmenlerinin etkinliklerinde yer verdikleri ve bilmeleri gerektigi
diistiniilen kavramlar belirlenerek her bir kavram i¢in birer agik uclu soru ve altinda
aciklanmasi istenen unsurlardan olusan bir yapilandirilmis goriisme formu

gelistirilmistir.

Tablo 1. Yapilandirilmis Goriisme Formunda Yer Alan Ag¢ik Uglu Sorular ve

Aciklamalari
Temel Astronomi Kavramlari Verilen Yanitin Igerigi Sorunun Amaci
Yildiz
Tamm Okul 6ncesi
Uydu Ogretmenlerinin yildiz,
Hareket .
uydu, gezegen, Giines,
Gezegen )
Dunya, Ay kavramlarinin
Parlaklik o ‘
— her birine yonelik tanim,
Giines
Yapi hareket, parlaklik, yap,
Dinya sekil bilgilerini ortaya
Sekll leamlak.
Ay

3.4. Verilerin Analizi

Yapilandirilmig goriisme formundan elde edilen veriler, okul 6ncesi dgretmenlerinin
acik uglu sorulara verdikleri yanitlar yildiz, gezegen, uydu, Giines, Dunya, Ay
kavramlariin her biri i¢in tanim, hareket, parlaklik, yap1 ve sekil basliklarima gore
smiflandirilmis, ayni1 dogrultudaki yanitlar birlestirilerek betimsel analiz yontemine

gore analiz edilmis ve frekanslandirilmistir.




47

IV. BOLUM

4. BULGULAR

Bu boliimde okul dncesi 0gretmenlerinin yildiz, gezegen, uydu, Giines, Diinya, Ay
kavramlarina yonelik ifadeleri tanim, hareket, parlaklik, yap1 ve sekil basliklarinda

tablolar halinde sunulmustur.

4.1. Birinci Alt Problem Durumuna fliskin Bulgular
4.1.1. Yildiz Kavraminin Tanimina iliskin Bulgular
Okul 6ncesi 0gretmenlerinin yildiz kavramimin tanimina iligkin verdikleri yanitlar

Tablo 2’ de sunulmustur.

Tablo 2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yildiz Kavrammin Tammma iliskin

Kavramalari

Tanim f

Isik yayan/sagan gokcismi 17
Parlak gokcismi

Gokcismi

Isikl1 goktasi/ plazma kiresi
Ates topu

llgisiz cevaplar

A W R, NN B~ o

Cevap yok

Tablo 2 incelendiginde okul dncesi 0gretmenleri, yildiz kavramini genellikle “Isik
yayan/sagan gokcismi” (f=17) olarak tanimlamigslardir. Kavrami bu sekilde ifade
eden 6gretmenlerin tanimlamalarindan 6rnek asagida verilmistir.

010, “Uzay boslugunda bulunan, 151k sagan gékcismi.”

Yildizlar, “Parlak gokcisimleri” (f=5) olarak tanimlayan Ogretmenler de
bulunmaktadir. Bu ifadeyi kullanirken, aciklamali bir tamim veren O8 kodlu

ogretmenin yildiz kavraminin tanimina iliskin yanit1 asagidaki gibidir.
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08, “Gokyiiziinde yer kaplayan, belirli bir goriintiisii hacmi, parlakligi, hareketi olan,
uzayda kendine 6zgii sekli olan parlak gok cismidir.”

Yildizlar1 sadece “Gokcismi” (f=4) olarak tanimlayan ya da “Goktasi/plazma kiiresi”
(f=2) ifadesi kullanilan cevaplara da rastlanmistir. Ornegin;

07, “Gokcismi”

031, “Giines’ten koparak soguyan, Giines’ten aldigi 1sik ile parlayan, sekilleri
birbirinden farkli goktaslaridir.”

036, “Agirlikli olarak hidrojen ve helyumdan olusan, karanlik uzayda 1sik sacan,
gbkyuzinde bir nokta olarak goriinen “Plazma kiireleridir.” seklinde tanim
yapmuglardir.

“Ates topu”(f=1) seklinde yanit veren 6gretmenin ifadesi asagidaki gibidir.

013, “Bir ates topudur.”

Bunun yani sira dgretmenlerden birinin ilgisiz cevabi da goriilmektedir. 027 kodlu
ogretmenlerin yildiz kavraminin tanimi ile ilgili verdikleri cevaplar asagidaki gibidir.

027, “Bayrak- Tiirkiye.”

4.1.2. Yildiz Kavraminin Hareketine Iliskin Bulgular
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yildiz kavraminin hareketine iliskin verdikleri yanitlar

Tablo 3’ de sunulmustur.

Tablo 3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yildiz Kavraminin Hareketine Iliskin

Kavramalan

Hareket f

Hareket eder 15
Hareket etmez

Yer degistirir

Yoriungede donme/dolanma hareketi yapar
Yoringede hareket eder

Kayar

llgisiz cevaplar

g P, PN W w s

Cevap yok
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Tablo 3 incelendiginde yildizlarin hareketleriyle ilgili olarak 6gretmenlerin biiyiik bir
kisminin “hareket eder” (f=15) ifadesini kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu ifadeyi
kullanirken O33 kodlu dgretmenin yaptig1 agiklama asagida verilmistir.

033, “Uzay boslugunda hareket eder.”

Ogretmenler yildizlarin hareketlerini belirtirken “Yer degistirir” (f=4), “Yoriingede
donme/dolanma hareketi yapar” (f=3), “Yorlingede hareket eder” (f=2), “Kayar”
(f=1) seklinde yanitlar da kullanmiglardir.

024, “Gokyiiziinde yer degistirir.”

012, “Dénme- dolanma hareketi yaparlar, yer degistirirler.”

018, “Yoriingelerini seyrederler, gectigi noktadan bir daha gegmezler.”

023, “Kayar” seklinde yildizlarin hareketlerini tanimlamiglardir.

Yildizlarin hareketlerini net olarak aciklayamayan ifadelere de rastlanmaistir.

031, “ Hareket edebilir, uzay boslugunda yer degistirir. Bazilar1 yer degistirir,
bazilar1 degistirmez. Diinya dondiigii i¢in hareketli goriintir.”

Okul oncesi 6gretmenlerinin bir kism1 da yildizlar igin “Hareket etmezler” (f=4)
ifadesini kullanmislardir. Ornegin;

014, “Hareket etmezler” cevabini vermistir.

4.1.3. Yildiz Kavraminin Parlakhgina iliskin Bulgular
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yildiz kavraminin parlakligina iligkin verdikleri yanitlar

Tablo 4’ de sunulmustur.

Tablo 4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yildiz Kavrammin Parlakligma iliskin

Kavramalari

Parlaklik f

Parlaktir 13
Giines’ten aldig1 15181 yansitir
Isik kaynagidir

Parlakliklar: birbirinden farklidir
Parlak degildir

Is181 yasina gore degisir

Kendi 15181 yoktur

> P P P B~ B ©

Cevap yok
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Tablo 4 incelendiginde 6gretmenlerin dnemli bir kismi yildizlarin “Parlaktir” (=13)
olduklarini sdylemisler, bu konuda herhangi bir agiklamada bulunmamislardir.
Asagida 016 ve O19 kodlu dgretmenlerin ifadeleri yer almaktadir.

016, “Parlaktirlar.”

019, “Parlaklig1 vardir.”

Agiklama yapmayan Ogretmenlerin yani sira, Ogretmenlerin bir kismi, yildiz
kavramimin parlakligi hakkinda, “Gilines’ten aldiklar1 15181 yansitir” (f=8) ifadesini
kullanmiglardir. Ornegin,

01, “Giines’ten ald181 15181 yansitir.”

028, “Giines’ten ald1g1 1s1kla parlar.” ifadelerini kullanmiglardir.

Biitiin bunlarla birlikte, yildiz kavramimi “Isik kaynagidir” (f=4), “Parlakliklar
birbirinden farklidir” (f=4), “Parlak degildir” (f=1), “Is1g1 yasina gore degisir” (f=1),
“Kendi 15181 yoktur” (f=1) seklinde belirten ve farkli agiklamalarda bulunan
ogretmenlere de rastlanmistir. Asagidaki ifadeler 6rnek olarak verilebilir.

04, “ Isig1 gekirdeginden yayilir. Isik kaynagidir”

07, “ Tiim yildizlar parlamaz, 15181 olmayan yildizlar da vardir.”

08, “Diinya’dan uzaklastik¢a parlakliklar1 azalir, Diinya’ya yaklastik¢a parlakliklari
artar.”

018, “Her birinin yaydig 1s1, 151k, parlakliklar1 ve renkleri farklidir. Niikleer enerji
tiiketerek parlar.”

06. “Parlak degillerdir.”

030, “Isig1 yasina gore degisiklik gosterir.”

017, “Kendi 1s1klar1 yoktur.”

4.1.4. Yildiz Kavraminin Yapisina iliskin Bulgular
Okul oncesi 6gretmenlerinin yi1ldiz kavraminin yapisina iliskin verdikleri yanitlar

Tablo 5’ de sunulmustur.

Tablo 5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yildiz Kavraminin Yapisina Iliskin

Kavramalari

Yapi f

Farkl1 yapilarda 6
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Helyum-hidrojen
Goktasi

Cesitli gazlar

Is1 ve 151k
Kimyasal bilesenler

Katmanlar

~N RN NN D~

Ilgisiz cevaplar

Tablo 5’e gore yildizlarin yapisi konusunda on okul dncesi 6gretmeni hicbir goriis
belirtmeyerek bu boliimi bos birakmiglardir. Gorilis bildiren 6gretmenler ise
yildizlarin yapis1 ile ilgili “farklt yapilarda” (f=6), “helyum-hidrojen” (f=4),
“Goktas1” (f=2), “cesitli gazlar” (f=2), “is1 ve 151k” (f=2), “Kimyasal bilesenler”
(f=2), “Katmanlar” (f=1) seklinde yanit vermislerdir. Ogretmenlerin yildizlarin
yapist hakkinda kullandiklari ifadelere 6rnekler asagida verilmistir.

024, “Uzaklik ya da yakinlik bakiminda parlak ve sénmiis cesitleri vardir.”

018, « I¢ine Diinyamiz gibi bircok gezegenin bile sigabilecegi biiyiikliikte yildizlar
vardir.”

09, “Helyum ve hidrojen”

012, “Cekirdekleri var. Hidrojen gazinin yanmasiyla reaksiyon olusturur.”

01, “Goktasidir.”

04, “Cesitli gazlar.”

06, “Is1 ve 151k yayarlar.”

033, “Kimyasal bilesenlerden olusmustur.”

010, “Diinya gibi katmanlardan olugmustur.”

4.1.5. Yildiz Kavraminin Sekline iliskin Bulgular
Okul oncesi Ogretmenlerinin yildiz kavraminin sekline iliskin verdikleri yanitlar

Tablo 6’ de sunulmustur.

Tablo 6. Okul Oncesi Ogretmenlerinin  Yildiz Kavraminin Sekline Iliskin

Kavramalari

Sekil f

Bes koseli, yildiz sekli 7
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Kre

Diizgiin bir sekli yok
Farkl1 sekillerde
Yuvarlak

Sekilleri belirsiz

llgisiz cevaplar

o N N W bk~ 01 o

Cevap yok

Tablo 6 incelendiginde oOgretmenlerden yildizlarin sekillerini ifade etmeleri
istendiginde bir kisim O6gretmen bu bolimi bos birakirken, diger bir kismin “Bes
koseli, yildiz sekli” (f=7) ifadesini kullandiklar1 goriilmiistiir.

014 kodlu dgretmen “Bes koselidir.”, O12 kodlu 6gretmen * Bes kosesi vardir.”,
019 kodlu 6gretmen “Bes kosesi olan bir sekil.”, 021 kodlu dgretmen “Bilinen
yildiz sekli” ifadelerini kullanirken; O23 kodlu 6gretmen ise “Uzaktan biiyiiklii
kiigikli nokta seklinde goriiniir. Giinliik hayatta bayraktaki sekil olarak
kullantyoruz.” seklinde aciklama yapmustir.

“Kiire” (f=5), “Diizgiin bir sekli yok” (f=5), “Farkli sekillerde”(f=4) ifadelerine
ornekler asagidaki gibidir.

04, “Kiire.”

08, “Herhangi bir sekilleri yok.”

015, “Farkli sekil ve biiyiikliiktedirler.”

Yildizlarin sekli hakkinda, “Yuvarlak” (£=3), “Sekilleri belirsiz” (f=2) ve ilgisiz
cevaplar (f=2) veren 6gretmenler de olmustur.

09, “ Yuvarlak”

017, “ Belli sekilleri yoktur.”

030, “Fikrim yok.”

4.2. ikinci Alt Problem Durumuna iliskin Bulgular
4.2.1. Gezegen Kavraminin Tanimina iliskin Bulgular
Okul 6ncesi d6gretmenlerinin gezegen kavraminin tanimina iligkin verdikleri yanitlar

Tablo 7° de sunulmustur.
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Tablo 7. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Gezegen Kavraminin Tanimina [liskin

Kavramalari
Tanim f
Gokcismi 24
Gok pargast

Sonmiis y1ldiz

Uzayda bulunur

Gaz-toz

Big-Bang soncu olusmus yap1

Kendi etrafinda ve bagka gokcisminin etrafinda donerler

Lo T e N e N S =

Cevap yok

Tablo 7 incelendiginde Ogretmenler, gezegen kavrammin tanimina dair genel olarak
“g0kcismi”’(f=25) ifadesini kullanmiglardir. Bu ifadeyi “Giines Sistemi’nde
bulunan/dénen”, “siralanmis”, “dolanan” gibi agiklamalarla destekledikleri
goriilmektedir. Bu sekildeki aciklamalara 6rnek asagida verilmistir.

03, “Giines Sistemi’ndeki gokcisimleridir.”

07, “Giines Sistemi’nde siralanmis gokcisimleridir.”

018, “Giines etrafinda dolanan, kiire bicinde kiitlesi olan ve y&riingesinin yakin
cevresini temizlemis gokcismidir.”

036, “Yoriingesinin etrafindaki ve iistiindeki gokcisimlerini, yeterli kitle ¢ekimine
sahip olup temizleyen gokcismidir.”

Bu agiklamalarin yani sira, gezegen kavraminin tanimu ile ilgili olarak 6gretmenler
“Gok parcast”(f=1), “Sonmiis yildiz”’(f=1), “Uzayda bulunur”(f=1), “Gaz-toz”(f=1),
“Big-Bang sonucu olusmus yap1” (f=1), “Kendi etrafinda ve baska g6k cisimlerinin
etrafinda donerler.” ifadelerini kullanmislardir. Ornegin,

01, “Uzay boslugunda, belli bir yoriingede, belli bir sistemde hareket edebilen,
tizerinde belli yasam olabilen gok parcalaridir.”

013, “Sénmiis yildizlardir.”

019, “Uzayda bulunur.”

024, “Giines’in tozundan gelen gaz-toz.”

030, “Evren i¢inde ¢esitli yapilarda, farkl1 elementlerden olusan, tahmini olarak Big-

Bang sonucu olusmus yapilardir.”
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022, “Kendi etrafinda ve baska gok cisimlerinin etrafinda dénerler.” seklinde
agiklamada bulunmuslardir.

Ayrica bes 6gretmenin soruyu cevaplandirmadigi ve bir 6gretmenin sorunun cevabini
bilmedigini belirttigi, bu durumda toplam alti 6§retmenin gezegenin tanimina iliskin

herhangi bir agiklamada bulunmadig1 saptanmustir.

4.2.2. Gezegen Kavraminin Hareketine iliskin Bulgular
Okul Oncesi Ogretmenlerinin gezegen kavraminin hareketine iliskin verdikleri

yanitlar Tablo 8’ de sunulmustur.

Tablo 8. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Gezegen Kavraminin Hareketine iliskin

Kavramalari

Hareket f

[EEN
o

Belli bir yorungede hareket eder

Hareket eder

Kendi ekseninde/etrafinda doner

Bagli oldugu sistemde hareket eder

Bir yildizin etrafinda doner/dolanir

Giines’in ¢evresinde hareket eder/doner/dolanir
Giines Sistemi etrafinda

llgisiz cevaplar

D N P PN Wb

Cevap yok

Tablo 8 e gore gezegenlerin hareketleri ile ilgili agiklamalarda Ggretmenlerin bir
kismmin “Belli bir yoriingede hareket eder” (f=10) ifadesini kullandiklar
gorilmistir. Bu yoriingeyi, Giines’in yoriingesi, kendi yoriingesi seklinde
sinirlandirmiglardir.  Bazi  Ogretmenler ise sadece “yOriinge”  soOzciigiini
kullanmislardir.

04 kodlu 6gretmen, “ Yoriingede hareket eder.” ciimlesiyle gezegenlerin hareketi
tanimlarken, O15 kodlu gretmen “Kendi yoriingelerinde hareket ederler.” ve O8
kodlu 6gretmen “Diinya’y1 6rnek verirsek geoit sekli yoriingesi etrafinda hareketleri

var.” seklinde agiklamada bulunmuslardir.
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“Hareket eder” (f=7) ifadesini kullanip bu hareketin nasil ger¢eklestigini belirtmeyen
Ogretmenlerin yani sira “Kendi ekseninde/etrafinda doner” (f=4) ve “Bagl oldugu
sistemde hareket eder” (f=3) betimlemesini yapan Ogretmenlere de rastlanmistir.
Buna ek olarak “Bir yildizin etrafinda doner/dolanir.”’(f=1), “Gilines’in ¢evresinde
hareket eder/doner/dolanir.” (f=1), seklinde gezegenlerin hareketini belirten
aciklamalar da Ogretmenler tarafindan yapilmistir. Bu acgiklamalara Ornekler
asagidaki gibidir.

O14,”Hareket ederler.”

022, “Hepsi kendi etrafinda déniiyor.”

034, “Bagli sisteme uygun olarak genelde farkli hizlarda hareket ederler.”

030, “I¢inde bulundugu evren sistemi icinde ve onun diizeninde hareket ederler.”
023, “Yildizlarm etrafinda donerler.”

024, “Giines’in etrafinda doner.”

018 kodlu &gretmen “Bir yildizin etrafinda dolanan gokcisimleridir.” diyerek
“dolanma” eylemini agiklamasinda kullanmistir.

Gezegenlerin hareketlerinin farkli sekillerde agiklanmasina asagidaki ifade 6rnek
olarak verilebilir.

036, “Hareketleri gesitlerine gore farklilik gosterir.”

Iki 6gretmenin bu soruya yonelik ilgisiz cevaplarda bulundugu ve alt1 gretmenin de

soruyu cevaplandirmadig: tespit edilmistir.
4.2.3. Gezegen Kavramimin Parlakhigma iliskin Bulgular
Okul oncesi Ogretmenlerinin gezegen kavraminin parlakligima iliskin verdikleri

yanitlar Tablo 9’ de sunulmustur.

Tablo 9. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Gezegen Kavraminm Parlakligina Iliskin

Kavramalari
Parlaklik f
Giines’ten alir 10
Parlar
Parlakliklar1 degisir

Is181 yansitir/yansitmaz

Yildizlardan alir

= N B~ o
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Kendi 15181 yoktur 1
Parlak degildir 1
Parlak yildizlardir 1
Ilgisiz cevaplar 1
Cevap yok 10

Tablo 9 incelendiginde gezegenlerin parlakligi  konusunda, gezegenlerin
parlakliklarin1 “Giines’ten alir” (f=10) fikri 6gretmenlerin bir kismi tarafindan
belirtilmistir. Bu ifadeye 6rnekler asagidaki gibidir.

03, “Giines’ten alir.”

09, “Giines’ten aldiklar1 15131 yansitirlar, 151k kaynag degillerdir.”

031, “Sénmiis olduklar1 icin 151k sagmazlar ancak Giines’ten aldiklari 15181
yansitirlar.”

Ayrica bu agiklamay1 yapan 6gretmenler, gezegenlerin 151k kaynagi olmadiklarini da
vurgulamiglardir.

Gezegenlerin parlakligina yonelik sadece “Parlar” (f=5) olarak nitelendiren
Ogretmenler bulunmaktadir. Birkag oOgretmen de bu agiklamayr destekleyici
tanimlamalar da bulunmuslardir ancak bu parlakligin derecesini “az”, “cok az”,
“parlakliklar1 degisebilir”, “Giines’e yakinliklar1 parlakliklarini etkiler” seklinde
betimlemeler yapmislardir. Asagida bu agiklamalara 6rnekler verilmistir.

032, “Kendi yap1 ve parlakliga sahiptir.”

08, “Parlakliklar1 azdir. Giines’ten aldiklar1 sicag1 emerek mat haldedirler. Giines’e
yakin gezegenler daha parlaktir.”

024, “Merkiir, Giines’e en yakin, en parlak; Neptiin en uzak, en karanlik.”

Bununla birlikte “Parlakliklart degisir” (f=4), “Isig1 yansitir/yansitmaz” (£=2),
“Yildizlardan alir” (f=1), “Kendi 15181 yoktur” (f=1), “Parlak degildir” (f=1) seklinde
cevaplara da rastlanmistir. Bu ifadelere 6rnekler soyledir:

030, “Atmosfer benzeri bir korumaya sahipse, atmosferin icinde bulunan gaz
kitlelerinin gesitlerine gore parlakliklar degisebilir.”

034, “Is131 yansitan ve yansitmayanlari var.”

010, “Yildizlardan aldiklar1 1181 yansitirlar.”

017, “Kendi 15181 yoktur.”

022, “Parlak degillerdir.”
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Gezegenleri “parlak yildizdir”(f=1) ifadesini kullanan bir 6gretmenin yani sira,
renklerinin farkli oldugunu belirterek ilgisiz yanit veren bir 6gretmen bulunmakla
birlikte asagida belirtildigi gibi, bir Ogretmen, “gdriinen parlaklik” teriminden
bahsetmistir.

011, “Gezegenler parlak yildizdir.”

015, “Cok fazla parlakliklar1 olmasa da renkleri farkli farklidir.”

036, “ Goz, diirbiin, teleskop gibi 151k akarma ulasan 1s18in parlaklik degerine
goriinen parlaklik denir.”

10 6gretmen ise bu bolimii bos birakmustir.

4.2.4. Gezegen Kavramimn Yapisina iliskin Bulgular
Okul dncesi 6gretmenlerinin gezegen kavraminin yapisina iliskin verdikleri yanitlar

Tablo 10’ de sunulmustur.

Tablo 10. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Gezegen Kavrammin Yapisina Iliskin

Kavramalari

Yap1 f

[EEN
N

Birbirinden farkli yapida
Cesitli gazlar
Toprak-tas-katman
Cekirdek-katman
Gokcismi
Meteor-gaz-toz

Farkli kimyasal yap1
Farkli kayaglar

Girintili

I N T = e = = = Y

llgisiz cevaplar

-
-

Cevap yok

Tablo 10 incelendiginde agiklama yapan &gretmenlerin geneli gezegenlerin,
“Birbirinden farkli yapida” (f=12) olduklarmni ifade etmislerdir. O9 kodlu 6gretmen

hem bdyle bir ifade kullanmis hem de Diinya’dan 6rnek vermistir.
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09, “Her gezegen farkli yapidadir. Ornegin Diinya, oksijen-karbondioksit gibi
gazlardan olugmustur.”

030 kodlu dgretmen de “Cekim kuvvetinin yapisina gore gesitli yapilarda olabilir.”
ifadesini kullanmustir.

Diger 6gretmenler ise birbirlerinden c¢ok farkli ve bagimsiz olarak gezegenlerin
yapistyla ilgili olarak “Cesitli gazlar” (f=2), “Toprak-tas-katman” (f=1), “Cekirdek-
katman”(f=1), “Gokcismi” (f=1), “Meteor-gaz-toz” (f=1), “Farkli kimyasal yap1”
(f=1), “Farkli kayaclar” (f=1) ve “Girintili” (f=1) agiklamalarin1 yapmuislardir.
Ornegin;

03, “Cesitli gazlar.”

Ol1, “Topraktan, tastan olusan, belli katmanlara sahip.”

010, “Igte cekirdek, etrafinda katmanlar1 vardir.”

017, “Giines’in ¢evresinde donen gokcismidir.”

024, “Meteor-gaz-toz.”

031, “Giines’e uzaklik yakiliklarma gore 1silar1 birbirinden farkli oldugu igin farkli
kimyasallardan olusmuslardir.”

034, “Farkl1 kayaglardan olusmaktadir.”

027, “Genelde girintilidir.”

Asagida verilen ifadeler ise “Ilgisiz cevaplar”(f=4) veren dgretmenlere aittir.

015, “Hayata ve yasam miisait degillerdir.”

019, “Yuvarlaktir. Tastan yapilani, atesten olan1 vardir.”

036, “ 8 gezegen vardir. Bunlarin Giines’e uzakliklarina gore isimleri vardir.”

035, “Bilinmiyor.” seklinde tanimlamalarla gezegenlerin yapilarini agiklamislardir.

11 6gretmen bu boliimii yanitsiz birakmiglardir.

4.2.5. Gezegen Kavramimn Sekline iliskin Bulgular
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin gezegen kavraminin sekline iliskin verdikleri yanitlar

Tablo 11’ de sunulmustur.

Tablo 11. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Gezegen Kavraminin Sekline Iliskin

Kavramalari

Sekil f

Kire 9
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Farkli sekiller
Daire/yuvarlak
Geoit

Sekilleri var

o = N N ©

Cevap yok

Tablo 11° e gore “Farkl sekiller” (f=9) ve “Kiire” (f=9) yanitin1 veren 6gretmenlerin
sayis1 ayni oranda olup “Daire/yuvarlak”(f=7) ifadesini kullananlar bu orana
yakindir.

Bununla birlikte “Geoit” (£=2), “Sekilleri var” (f=1) seklinde yanitlar da goze
carpmaktadir. O30 kodlu 6gretmen, “Geoit, yuvarlak ya da bilmedigimiz bir yapida
olabilir.” ifadesiyle gezegenlerin sekilleri ile ilgili olarak “geoit” kelimesini
kullanirken, 027 kodlu 6gretmen “ Sekilleri var” demistir. Sekiz 6gretmenin soruyu

cevapsiz biraktigi goriilmektedir.

4.3. Ugiincii Alt Problem Durumuna iliskin Bulgular
4.3.1. Uydu Kavramimin Tamimina Iliskin Bulgular
Okul 6ncesi 0gretmenlerinin uydu kavraminin tanimina iligkin verdikleri yanitlar

Tablo 12° de sunulmustur.

Tablo 12. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Uydu Kavraminin Tanimina Iliskin

Kavramalari
Tanim f
Gokcismi 18
Diinya’nin uydusu Ay

Gezegen

Gokcisimlerinin etrafinda doner
Cansiz ve yasamin olmadig1 yerler
Gezegenler gibi

Big- Bang sonucu

U B B R R W o

Cevap yok
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Tablo 12 incelendiginde uydu kavraminin tanimina iligkin olarak G6gretmenlerin
yarisinin  “Gokcismi” (f=18) ifadesini kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu ifadenin
aciklanmasinda 6gretmenler, gezegenlerin, Giines’in, diger gokcisimlerinin, baska
bir uydunun, etrafinda, c¢evresinde donen, yoriingesinde bulunan seklinde bilgi
vermislerdir. Buna iliskin 6gretmenlerin ifadeleri asagidaki gibidir.

04 , “Gezegenlerin yoriingesinde bulunan gokcisimleri.”

O11 , “Bir gdkcismi c¢ekiminde kalarak onunla birlikte Giines cevresinde donen
gokcismi.”

012, “Gokcisimlerinin etrafindan dénen gokcismi.”

Uyduyu  “Diinya’nin uydusu Ay” (f=6) olarak tanimlayan Ogretmenlerin
aciklamalarina 6rnekler asagida yer verilmistir.

O1, “ Tamim olarak bilmiyorum. Tek bildigim Diinya’ nin uydusu Ay’dr.

015, “Diinya’nin uydusu Ay’dir. Giines’ten aldig1 15181 yansitir. Geceleri goriiniir.”
019, “Diinya’nin tek uydusu aydir.”

026 , “Diinya’mn uydusu, Gezegenlerin uydular1.”

Bu agiklamalarin yaninda uydularin, “Gezegen” (f=3), “Gokcisimlerinin etrafinda
doner” (f=1), “Cansiz ve yasamin olmadig1 yerler” (f=1), “Gezegenler gibi” (f=1),
ve “Big- Bang sonucu” (f=1) seklinde tanimlamalarla da karsilagilmistir. Bu
tanimlamalarin 6rnekleri asagidaki gibidir.

02, “Bir gezegenin baska bir gezegen etrafinda donmesi.”

013, “En kiiciik gezegen”

023, “Bir gezegenin etrafinda dolanan birbirine bagimli kiiciik gezegenler.”

07, “Gokcisimlerinin etrafinda donerler.”

027, “Uzay boslugunda cansiz ve yasamin olmadig1 yerler.”

013, “Gezegenler gibi.”

030, “Bilgim yok. Big-Bang sonucu olusan gezegenlerden kopan pacalarin yine o
gezegenin ¢ekim kuvvetiyle o gezegenin yoriingesine oturmasiyla olusur(tahmini).”

Yedi 6gretmen uydunun tanimlamasina iliskin soruyu cevapsiz birakmaistir.

4.3.2. Uydu Kavraminin Hareketine Iliskin Bulgular
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin uydu kavraminin hareketine iliskin verdikleri yanitlar

Tablo 13’ de sunulmustur.
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Tablo 13. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Uydu Kavraminin Hareketine iliskin

Kavramalari

Hareket f

Hareket eder 10
Yoriinge-Dunya-gezegen cevresinde doner
Gokcisimleriyle birlikte donme/dolanma hareketi yapar
Kendi etrafinda doner

Gezegen-Giines-kendi etrafinda 3 farkli hareketi vardir

oS N B~ OO

Cevap yok

Tablo 13 incelendiginde uydularin hareketleri i¢cin 0gretmenlerin bir kismi sadece
“Hareket eder.” (f=10) ifadesini kullanirken, bazi Ogretmenler ise uydularin,
“Yoriinge-dlinya-gezegen ¢evresinde doner” (f=8) ifadesini kullanmiglardir.
Ogretmenlerin ifadelerinden drnekler asagida verilmistir.

02, “Siirekli hareket ederler.”

014, “Hareket eder.”

018, “Hareket eder, hareketleri Diinya’dan hissedilebiliyor.” (gel-git olayr ve
denizlerde degisiklikler.)

036, “Yer gevresinde, yiizeye yakin ydriingelerde gembersel hareket eder.”

08, “Epliktik yoriingede hareket eder.”

024, “Yoriingesinde dénmesi (Diinya-Ay).”

025, “Diinya etrafinda doner.”

030, “Uydusu oldugu gezegenlerin yériingelerinde kiigiik sapmalarla donerler.”
020, “Birbirini takip ederek gezegenin etrafinda donerler.”

“Gokcisimleri ile birlikte donme/dolanma hareketi yapar”(f=6) ifadesini belirten
ogretmenlerin bazilarinin “dolanma” eylemini de kullandiklar1 goriilmektedir. Buna
iliskin 6gretmenin ifadesi asagidaki gibidir.

012, “Uydusu olan gékcisimleriyle birlikte donme-dolanma hareketi yaparlar.”
Ayrica “Kendi etrafinda doner” (f=4), “Gezegen-Giines- kendi etrafinda {i¢ hareketi
vardir’(f=2) seklinde yanitlara da rastlanmistir. 026 kodlu &gretmenin * Kendi
etrafinda dénerler” ve 034 kodlu &gretmenin “Bagh oldufu gezegen etrafinda,
Giines sistemi ve kendi ekseninde olmak tizere 3 farkli hareketi vardir” ifadeleri bu

aciklamalara ornektir.
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Alt1 6gretmen bu soruyu cevapsiz birakmistir.

4.3.3. Uydu Kavraminin Parlakhgina iliskin Bulgular
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin uydu kavraminin parlakligina iliskin verdikleri yanitlar

Tablo 14’ de sunulmustur.

Tablo 14. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Uydu Kavraminin Parlakligina Iliskin

Kavramalari

Parlaklik f

Giines’ten aldig1 15181 yansitir 13
Parlaktir
Parlak degildir

3
3
Bazilari parlak, bazilar1 degildir 2
Gezegenlerin 15181 yansitir 1
Kendi 15181 yoktur 1
Ay, Giines’ten alir 1

Cevap yok 12

Tablo 14 incelendiginde uydunun parlak olmasinin nedeni, bir¢cok Ogretmen
tarafindan, “Giines’ten aldig1 15181 yansitir” (f=13) ifadesiyle belirtilmistir. Ornek
Ogretmen ifadeleri su sekildedir.

01, “Giines’ten aldig1 15181 geceleri Diinya’ya yansitir.”

09, “Isik kaynag degil, Giines’ten aldiklar1 15181 yansitirlar.”

031, “Giines’ten ald181 1518a gore parlakliklart vardir.”

Sadece ‘“Parlaktir” (f=3) vya da “Parlak degildir” (f=3) seklinde goriis bildiren
O0gretmenlerin yani sira uydu kavrami i¢in “Bazilar1 parlak, bazilar1 parlak degildir”
(f=2) seklinde agiklama yapan 6gretmenlere de rastlanmistir. Ornegin;

O11, “Parlaktir.”

017, “Parlak degildir.”

034, “Bazilar parlak, bazilar1 degildir.” ifadelerini kullanmiglardir.

“Gezegenlerin 151811 yansitir” (f=1), “Kendi 15181 yoktur” (f=1) ifadelerinin 6rnekleri
asagida verilmistir.

010, “Gezegenlerin 151311 yansitir.”
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05, “Kendi 15181 yoktur.”

“Ay, Giines’ten alir.” (f=1) ifadesini kullanarak Ay’1 &rnek vermistir. Ogretmenin
ifadesi su sekildedir.

030 , “Diinya’nin uydusu Ay, Giines’ten aldig1 15181 yansitir. Digerleri hakkinda
bilgim yok.”

12 6gretmen uydunun parlakligina yonelik soruyu cevapsiz birakmaistir.

4.3.4. Uydu Kavraminin Yapisina iliskin Bulgular
Okul o6ncesi 6gretmenlerinin uydu kavraminin yapisina iliskin verdikleri yanitlar

Tablo 15’ de sunulmustur.

Tablo 15. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Uydu Kavrammin Yapisma Iligkin

Kavramalari

Yap1

Cesitli gazlar

Tas, toprak, belirli katmanlar
Farkl1 kimyasallar

Farkli buiytikliikler

Farkli yapilar

Girintili- ¢ikintili

Ay’1n yapisi gibi

P RN DD N W w o1 h

Yasanabilen-yasanamayan

N
o

Cevap yok

Tablo 15’¢ gore uydularin yapist konusunda Ogretmenler birbirinden farkl
aciklamalarda bulunmuslardir. “Cesitli gazlar” (f=5), “ “Toprak-tas-belirli
katmanlar” (f=3), “Farkli kimyasallar”(f=3), “Farkli biiyiiklikler” (f=2), “Farkl
yapilar” (f=2), “Girintili-¢cikintili” (f=2) gibi ifadeler kullanmiglardir. Bu ifadelere
iliskin 6rnek aciklamalar agsagidaki gibidir.

03, “Cesitli gazlar.”

01, “Toprak, tas, belirli katmanlar.”

032, “Farkli kimyasal 6zelliklere sahip.”

03, “Cok degisik biiyiikliiktedirler.”
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012, “Farkl1 yapilara sahiptirler.”

028, “Girintili-¢ikintil1.”

Ayrica bu ifadelerden farkli olarak , “Ay’in yapis1 gibi” (f=1) ve “Yasanabilen,
yasanamayan” (f=1) ifadelerine de rastlanmistir. Ornegin;

014, “Ay, Diinya’nin uydusudur. Ay’m yapisi gibidir.”

024, “Yasanabilen, yasanamayan sekilde gruplanir.” gibi aciklamalar1 dgretmenler,
uydularin yapisini anlatmada kullanmiglardir. Bunun yaninda 20 6gretmen soruyu

yanitsiz birakmustir.

4.3.5. Uydu Kavramimin Sekline iliskin Bulgular
Okul oncesi Ogretmenlerinin uydu kavrammin sekline iligkin verdikleri yanitlar

Tablo 16’ de sunulmustur.

Tablo 16. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Uydu Kavrammin Sekline Iliskin

Kavramalari

Sekil f

Kire 10
Daire/yuvarlak
Farklr sekillerde
Geoit, oval

Ay seklinde
Cevap yok

©O© N N O N

Tablo 16 incelendiginde “Kiire” (f=10) ve “ Daire-yuvarlak” (f=7) ifadeleri,
uydularin sekillerini belirtmede 6gretmenler tarafindan en ¢ok kullanilan sekillerdir.
Bu ifadeleri kullanan 6gretmenlerden biiylik bir kisminin agiklama yapmadig
goriilmistiir. Bir kisim 6gretmen ise “Farkli sekillerde” (f=6) diyerek sekillerin ne
oldugunu belirtmemistir. Ornegin;

03, “Kiire.”

01, “Kiire, Diinya’nin etrafinda doniisiine gére Diinya’dan goriiniisii degisir.”

05, “Yuvarlak”

034, “Yuvarlaktir. Ay i¢inde Diinya’dan farkli sekillerde goriiliir. Hilal, dolunay,

ilkdordiin, son doérdin.”
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024, “Her bir uydu farkl yapida ve sekildedir” agiklamalarini yapmislardir.

Ay kavraminin sekline iligkin, “Geoit, oval” (f=2) ifadesini kullanan 6gretmenler de
mevcuttur.

027, “Oval.”

030, “Geoit, oval.”

“Ay seklinde” (f=2) ifadesini kullanan 6gretmenlerin uydu kavraminin seklini Ay
gibi diistindiikleri tespit edilmistir. Asagidaki ifadeler buna 6rnek verilebilir.

014, “Ay, seklindedir.”

015 , “Dért sekilde gdzlemlenir. Hareketinden dolayr hilal 1 dérdiin, 2 dérdiin,
dolunay gibi sekilleri ¢iplak gozle gorebiliyoruz.”

Buna ek olarak dokuz 6gretmen soruya cevap vermemistir.

4.4, Dordiincii Alt Problem Durumuna iliskin Bulgular
4.4.1. Giines Kavraminin Tamimina iliskin Bulgular
Okul oncesi 6gretmenlerinin Giines kavraminin tanimina iliskin verdikleri yanitlar

Tablo 17’ de sunulmustur.

Tablo 17. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Giines Kavramimin Tanimina liskin

Kavramalari
Tanim f
Yildiz 11
Is1/151k kaynagi 7
Gok cismi 6
Bir sistem 4
Gezegen 2
Ates topu 1
Cevap yok 5

Tablo 17 incelendiginde Giines kavramina iligkin olarak Ogretmenlerin genelde
“Yildiz» (f=11), “Isiisitk  kaynagr” (£=7) ve “Gokcismi” (f=6) ifadelerini
kullandiklar1 verdikleri cevaplarda gortilmektedir.

“Yildiz” sozciigii ile Gilines kavramini tanimlayan 6gretmenlerin ifadeleri asagida

verilen 6rneklerde sunulmustur.
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03, “Diinya’ya en yakin yildiz.”

09, “Samanyolu Galaksisi’nde yer alan bir yildiz.”

O11, “Gezegenlere 151 ve 151k veren en biiyiik yildiz.”

021, “En biiyiik sicak, parlak yildiz.”

Glines kavramimin tanimini agiklarken “is1 ve 1sik kaynagi” ifadesini kullanan
dgretmenler, “Samanyolu Galaksisi’ndeki en biiyiik 1s1 ve 151k kaynagi (O10)”, “En
biiyiik 1s1 ve 151k kaynagi (015)”, “I¢inde bulundugumuz sistemin en biiyiik pargasi.
Dogas1 geregi 1s1 ve 151k kaynagi (030)” gibi agiklamalar yapmuslardir.

“Gok cismi” ifadesiyle Gilines’in tanimini belirten agiklamalar su sekilde
orneklendirilebilir.

08, “Belirli kiitlesi, hacmi, agirligi, belli bir 1s1s1 ve etrafinda gezegenler bulunma
ozelligi olan gdk cismidir.”

018, “Cevresinde gezegenlerin dolastigi, Diinya ve gezegenlere 1s1 ve 151k veren
biiyiik gok cismi. Sistemin merkezinde yer alan yildiz.”

031, “En biiyiik ve en parlak gok cismi.”

Gilines’i tanimlarken “gezegen” (f=2) ya da “sistem” (f=4) ifadelerini kullanan
ogretmenler de mevcuttur. Ornek ifadeler su sekildedir:

028, “Bize 1s1 ve 151k veren en biiyiik gezegen.”

014, “Diinya’nin i¢inde bulundugu sistem.”

“Ates topu” (f=1) ifadesine iliskin olarak sadece O13 kodlu 6gretmen “ Biiyiik bir
ates topu.” yanitryla Glines’i tanimlamugtir.

Bes 6gretmen soruyu cevapsiz birakmustir.
4.4.2. Giines Kavraminin Hareketine iliskin Bulgular
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin Giines kavraminin hareketine iliskin verdikleri yanitlar

Tablo 18’ de sunulmustur.

Tablo 18. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Giines Kavraminin Hareketine Iligkin

Kavramalari
Hareket f
Hareket eder 10
Kendi etrafinda/gevresinde/ekseninde doner 9

Hareket etmez 7
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Gezegenlerle doner
Doner

Diinya’nin etrafinda hareket eder

g, NN DN

Cevap yok

Tablo 18 incelendiginde Gilines’in hareketi ile ilgili olarak dgretmenlerin ¢ogunun,
“Hareket eder’(f=10) yamitim verdikleri goriilmektedir. Bu hareketi tanimlarken
birbirlerinden farkli ifadeler kullanmislar. Ornek aciklamalar su sekildedir:

014, “Hareket eder.”

030, “Samanyolu Galaksisi icinde sistemi ile yoriingede hareket eder” agiklamasini
yapmistir.

“Kendi c¢evresi/etrafi/ekseninde doner.” (f=9) ifadelerini kullanan 6gretmenler
cogunlugun diger bir kismini olusturmaktadir. Ornek yanitlar asagida verilmistir.
034, “Kendi ¢evresinde doner.”

03, “Kendi etrafinda déner.”

017, “ Kendi ekseninde déner.”

“Hareket etmez.” (f=7) ifadesini kullanan &gretmenlerin yanitlarinin Ornekleri
asagidaki gibidir.

O1, “Hareket etmez.”

015, “Hareket etmez.”

022, “Hareket etmez.”

“Doner” (f=2), “Gezegenlerle doner” (f=2), “Diinya’nin etrafinda hareket eder” (f=1)
ifadelerinin 6rnekleri su sekildedir.”

02, “ Déner.”

012, “Samanyolu Galaksisi’ndeki diger gezegenlerle dénme hareketi yapar.”

023, “Diinya’nin etrafinda hareket eder.”

Bes 6gretmen bu boliime yanit vermemislerdir.

4.4.3. Giines Kavraminin Parlakligina iliskin Bulgular
Okul oOncesi Ogretmenlerinin Giines kavraminin parlakligina iliskin verdikleri

yanitlar Tablo 19° de sunulmustur.
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Tablo 19. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Giines Kavrammmn Parlakhigina Iliskin

Is1, 151k, enerji verir

Kavramalari

Parlaklik f

Parlak 20

En parlak yildiz 4

Kendi olusturur 3

Cok sicak 2

Isik kaynagi 1
1
5

Cevap yok

Tablo 19’a gore Ogretmenlerin biiyiik bir kismu Giines’i “Parlak” (f=20) olarak
betimlemiglerdir. Bu betimlemeyi yaparken “en parlak”, “cok parlak”, “gdzii alacak
sekilde parlak”, “olduk¢a parlak” ifadelerini kullanarak Giines’in parlakligini
derecelendirdikleri goriilmektedir. Asagidaki ifadeler bunlara drnek verilebilir.

O1, “Tiim her seyden gok daha parlak. Hatta tiim galaksi sistemini o aydinlatir.”

02, “En parlak olan.”

08, “Diinya’y1 ve kendisine yakin gezegenleri aydinlatacak kadar parlak.”

023, “Parlak, sari-turuncu renktedir. Gozii alacak sekilde parlar.”

Ogretmenlerin bir boliimii ise Giines’in parlakligini “En parlak yildiz” (f=4) seklinde
nitelendirmislerdir. Ornek dgretmen ifadeleri su sekildedir:

06, “En parlak yildiz.”

024, “En yiiksek parlakliga sahip yildiz.”

Gilines’in parlakligi ile ilgili “Kendi olusturur” (f=3) ifadesi ile ilgili olarak
O0gretmenler su 0rnek yanitlar1 vermislerdir.

03, “Kendi olusturur”

04, “Kendi iiretir.”

“Cok sicak” (f=2) yamitiyla ilgili olarak da O9 kodlu 6gretmenin “ Cok sicaktir.
Merkez sicakligi 10 milyon derecedir” seklinde agiklama yaptig1 goriilmektedir.

“Is1- 151k kaynag1” (f=1) ve “Isi, 151k, enerji verir” (f=1) seklinde agiklamalara da
rastlanmigtir. ifadeler asagida verilmistir.

010, “Parlak 1s1-151k kaynag.”

036, “Is1, 151k, enerji verir.”
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Bes 6gretmen Giines’in parlakligi konusundaki soruyu yanitsiz birakmaistir.

4.4.4. Giines Kavramimin Yapisina iliskin Bulgular
Okul 6ncesi 0gretmenlerinin Giines kavraminin yapisina iliskin verdikleri yanitlar

Tablo 20’ de sunulmustur.

Tablo 20. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Giines Kavrammin Yapisina Iliskin

Kavramalari

Yap1 f

[EEN
o

Sicak/is1-151k yayan/biiyiik
Hidrojen-helyum-gazlar
Farkli kimyasallar

Cok sicak-katmanli
Kraterli
Cekirdek-katmanlar

Ates topu

Icerigi bilinmiyor

Ates pargalariin birlesmesinden olusur

© B B P P R NN

Cevap yok

Tablo 20 incelendiginde Gilines’in yapisim1 “Sicak-1s1/151k  yayan-biiyiik” (f=10)
seklinde nitelendiren Ogretmenlerin  yaninda, “Hidrojen-helyum-gazlar” (f=8)
seklindeki ifadelere de rastlanmistir. Bu ifadelere 6rnekler asagidaki gibidir.

05, “Sicak ve ¢ok biiyiik”

017, “Sicak ve biiyiik bir yapis1 vardir.”

06, “Is1 ve 151k yayar”

09, “Is1 ve 151k kaynag1.%73’ii hidrojen, gerisi helyum olarak tahmin ediliyor.”

011, “Hidrojen-gaz-helyum.”

Giines’in yapisini “Farkli kimyasallar” (f=3) seklinde belirten ifadeler sdyledir:

031, “Farkli kimyasallar barindirir.”

033, “Kimyasal &zelliklere sahip.”

Gilines’in “Cok sicak-katmanli” (f=2) oldugunu belirten O6gretmenlerin ifadeleri

asagidaki gibidir.
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028, “ Cok sicak, katmanlari vardir.”

029, “ Cok sicak, katmanlar1 vardir.”

Bu cevaplarin yani sira “Kraterli” (f=1), “Cekirdek-katmanlar” (f=1), “Ates topu”
(f=1), “Igerigi bilinmiyor” (f=1) ve “Ates parcalarmin birlesmesinden olusur” (f=1)
ifadeleri asagida verilen aciklamalarda Giines’in yapisiyla ilgili olarak 6gretmenler
tarafindan kullanilmistir.

08, “Cesitli patlamalardan dolay1 kraterli bir yapiya sahiptir.”

010, “Cekirdek ve katmanlardan olusur. Merkeze gidildikce sicaklik artar.”

032, “Kimyasal &zelliklere sahip olan ates topudur.”

030, “Yogun patlamalar yasayan, igerigini bilmedigimiz bir yapida.”

01, “Ates parcalarinin birlesmesinden olusur.”

Buna ek olarak 9 6gretmen Giines’in yapis1 konusundaki soruya cevap vermemistir.
4.5.5. Giines Kavramnin Sekline iliskin Bulgular
Okul oncesi 6gretmenlerinin Gilines kavraminin sekline iligkin verdikleri yanitlar

Tablo 21’ de sunulmustur.

Tablo 21. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Giines Kavrammm Sekline Iliskin

Kavramalari
Sekil f
Daire/yuvarlak 14
Kdre 13
Sinirlar belirsiz (en biiytik yildiz) 2
Belli sekli yok 1
Cevap yok 6

Tablo 21’e gore Giines’in sekli ile ilgili olarak Ogretmenlerin ¢ogunun, birbirine
yakin bir oranda “Daire- yuvarlak™ (f=14) ve “Kiire” (f=13) ifadelerini kullandiklar
ancak bu sekillerle ilgili bir agiklama yapmadiklar1 goriilmiistiir. Bu yanitlara 6rnek
ifadeler asagidaki gibidir.

016, “Daire.”

05, “Yuvarlak.”
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“Smirlart belirsiz”’(f=2) ve “ Belli sekli yok™ (f=1) gibi ¢cogunlugun disinda kalan
aciklamalar agagidaki gibidir.

06, “ En biiyiik y1ldiz, sinirlari belirsiz.”

07, “ En biiyiik y1ldiz, sinirlari belirsiz.”

08, “Belli bir sekli yoktur.”

Alt1 6gretmen Gilines’in sekline iliskin herhangi bir agiklama yapmamustir.

4.5. Besinci Alt Problem Durumuna iliskin Bulgular
4.5.1. Diinya Kavramimin Tamimina iliskin Bulgular
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin Diinya kavraminin tanimina iligskin verdikleri yanitlar

Tablo 22’de sunulmustur.

Tablo 22. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Diinya Kavraminin Tanimina iliskin

Kavramalari

Tanim f

Gezegen 21
Gok cismi

Elips

Yeryuzu

Giines’ten bir parca

Yasadigimiz yer

O F P P DN DN

Cevap yok

Tablo 22 incelendiginde Diinya kavraminin tanimi ile ilgili olarak, verilen yanitlar
dogrultusunda, 6gretmenlerin biiylik bir kisminin farkli agiklamalarina ragmen, genel
olarak Diinya’y1 “Gezegen” (f=21) olarak betimledikleri goriilmektedir. Bu
ogretmenler acgiklamalarinda, Diinya’nin {izerinde yasam oldugu, belirli bir
yorlingesinin oldugu, kendine 6zgii uydusunun bulundugu, Giines Sistemi’nde yer
aldi, yer ¢ekimine sahip oldugu, canlilarin bulundu gibi ifadeler kullanmislardir.
Ornek agiklamalar asagida verilmistir.

01, “Uzerinde yasam olan, gezegenler arasinda 3. sirada yer alan, kiire seklinde, belli
katmanlardan olusan bir gezegendir.”

04, “Giines Sistemi’nde 3. {izerinde yasam bulunan tek gezegendir.”
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015, “Canlilarin yasayabildigi, yasanilan tek gezegendir. Kiire seklindedir. Yer
¢ekiminin olmasi ve insanlarin yasamast en 6nemli 6zelliklerindendir.”

022, “Kendi etrafinda ve Giines’in etrafinda doner. Kendi etrafinda déniisii sonucu
bir glin, Giines’in etrafinda doniisii sonucu bir yil olusur. Gezegendir.”

030, “ Uzerinde yasadigimiz, yasamin dort milyar yil devam ettigi gezegendir.”
036, “Yeryiizii, Giines Sistemi’nde bir gezegen. Giines’e en yakin gezegen.”

Bu ifadelerin disinda “Gokcismi”(f=2), Elips” (f=2), “Yeryiizii” (f=1), “Giines’ten
bir parca” (f=1), “Yasadigimiz yer” (f=1) gibi Diinya’nin tamimu ile ilgili farkh
aciklamalara iliskin 6rnekler asagida verilmistir.

011, “Uzerinde yasam olan tek gokcismi.”

033, “Elips.”

014, “Yeryiiziidiir.”

013, “Giines’ten kopan ve zamanla soguyan bir parga.”

023, “Uzerinde yasadigimiz yer.”

Sekiz 6gretmen Diinya’ya iligkin bir tanimlama yapmamustir.

4.5.2. Diinya Kavramimin Hareketine iliskin Bulgular
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin Diinya kavraminin hareketine iliskin verdikleri yanitlar

Tablo 23’de sunulmustur.

Tablo 23. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Diinya Kavrammin Hareketine Iliskin

Kavramalan

Hareket f

Kendi-Giines’in etrafinda doner 16
Hareket eder

Eksen ve yoriinge hareketi yapar

Kendi etrafinda doner, Giines’in etrafinda dolanir
Kendi etrafinda doner

Doner

Yoriingededir

O PP DN DN O

Cevap yok
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Tablo 23’e gore Diinya’nin nasil hareket ettigi ile ilgili olarak agiklamalarin ¢ogunda
“Kendi- Giines’in etrafinda doner” (f=16) ifadesini kullandiklar1 goriilmistiir.
Ornegin;

08, “Kendi etrafinda, Giines’in etrafinda doner. Kendi etrafinda donerse gece-
giindiiz, Giines’in etrafinda donerse mevsimler olusur.”

015, “Kendisinin ve Giines’in etrafinda dénme 6zelligi var.”

028, “Hem kendi, hem Giines’in etrafinda doner.” seklinde agiklamalar yer
almaktadir.

Ogretmenlerden bazilari “Hareket eder” (f=5) seklinde yamit vererek Diinya’nin
hareket ettigini belirtseler de bu hareketin nasil olduguna iliskin herhangi bir
aciklama yapmamuslardir. Ornek ifadeler su sekildedir:

014, “Hareket eder.”

019, “Hareket eder.”

Diinya’nin hareketine iliskin “Eksen ve yoriinge hareketi yapar” (f=2), “Kendi
etrafinda doner, Giines’in etrafinda dolanir” (f=2), “Kendi etrafinda doner” (f=1),
“Doner” (f=1), “Yoriingededir” (f=1) seklinde verilen yanitlar asagidaki gibidir:
034, “iki hareketi vardir. Eksen ve yoriinge hareketi .”

035, “Eksen ve yoriinge hareketi yapar.”

09, “Kendi etrafinda doner, Giines’in etrafinda dolanma hareketi yapar.”

012, “Kendi etrafinda doner, Giines etrafinda dolanir.”

027, “Yavas yavas kendi etrafinda déner.”

030, “Giines Sistemi i¢inde yoriingededir.”

Bu boliimii sekiz 6gretmen yanitsiz birakmustir.

4.5.3. Diinya Kavraminin Parlakhigina iliskin Bulgular
Okul oncesi Ogretmenlerinin Diinya kavraminin parlakligina iliskin verdikleri

yanitlar Tablo 24’de sunulmustur.

Tablo 24. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Diinya Kavraminin Parlakligma Iliskin

Kavramalari

Parlaklik f

Y1ldiz/Gilines’ten alir 6
Parlak degil 6
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Kendi 15181 yok 3
Parlak 1
Cevap yok 20

Tablo 24 incelendiginde Diinya’nin parlaklig ile ilgili olarak 6gretmenlerin bir kismi
“Y1ldiz/Glineg’ten alir” (f=6) ifadesini kullanmis, bir kismi “Parlak degil” (f=6)
seklinde agiklama yapmis, kalan kismi1 da “Kendi 15181 yok” (f=3), “Parlak” (f=1)
yanitlarin1 vermislerdir. Asagida bu ifadelerin 6rnekleri bulunmaktadir.

010, “Giines’ten ald181 15181 yansitir.”

024, “Yildiz ve Giines’ten alir.”

08, “Atmosfer 1smlar1 sogurdugu icin pek parlak degildir, hatta hi¢ yoktur.”

027, “Parlaklik yok.”

012, “Isik kaynag: degildir.”

017, “Kendi 15181 yoktur.”

014, “Parlaktir.”

20 dgretmen bu bolimii yanitsiz birakmislardir.

4.5.4. Diinya Kavramimn Yapisina iliskin Bulgular
Okul oncesi 6gretmenlerinin Diinya kavraminin yapisina iliskin verdikleri yanitlar

Tablo 25’de sunulmustur.

Tablo 25. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Diinya Kavrammin Yapisina Iligkin

Kavramalari

Yap1

Cesitli katmanlar

Cesitli gazlar, kayaglar

Su, toprak, hava

Yuvarlak, elips

Karalar, denizler

3/4' i sularla kaph

Kutuplardan basik, ekvatordan siskin
Girintili- ¢ikintili

[ o T N R S T S e L 2 Bl

Gaz bulutu
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Kimyasallar 1
Cevap yok 10

Tablo 25’e gore Diinya’nin yapisini agiklarken 6gretmenler birbirlerinden ¢ok farkli
ifadeler kullanmiglardir. “Cesitli katmanlar” (f=5), “Cesitli gazlar, kayaclar” (f=4),
“Su, toprak, hava” (f=4), “Yuvarlak, elips” (f=4), “Karalar ve denizler” (f=3)
ogretmenleri kullandiklar1 ifadeler arasindadir. Ornek yanitlar asagidaki gibidir.

01, “Cesitli katmanlardan olusur. Toprak, tas, su ve ¢esitli maddeler.”

034, “Gazlar ve kayaglardan olusmustur.”

08, “Su, toprak, hava vardir.”

028, “Yuvarlak, elips seklindedir.”

015, “ Karalar, denizler ve okyanuslardan olusmaktadir.”

Bunlarin disindaki farkli agiklamalarda “3/4°t sularla kapli”(f=2), “Kutuplardan
basik, ekvatordan siskin” (f=1), “Girintili-¢ikintili” (f=1), “Gaz bulutu” (f=1),
“Kimyasallar” (f=1) ifadelerine rastlanmistir. Bu yanitlar su sekildedir.

09, “3/4’ ii sularla kaplidir.”

024, “Kutuplardan basik, ekvatordan siskin.”

027, Girintili- ¢ikintil1.”

032, “Gaz butlundan olusmustur.”

033, “Kimyasallardan olusur.”

10 6gretmen bu boliimii cevapsiz birakmaistir.
4.5.5. Diinya Kavramimin Sekline iliskin Bulgular
Okul oncesi 6gretmenlerinin Diinya kavraminin sekline iligkin verdikleri yanitlar

Tablo 26’de sunulmustur.

Tablo 26. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Diinya Kavrammin Sekline Iliskin

Kavramalari
Sekil f
Geoit 12
Elips 9
Kire 6

Kutuplardan basik, ekvatordan siskin 1
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Cevap yok 8

Tablo 26 incelendiginde Diinya’nin seklini belirtirken 6gretmenlerin, “Geoit” (f=12),
“Elips” (f=9), “Kiire” (=6) ifadelerini daha ¢ok kullandiklar1 goériilmektedir. Birkag
ogretmen disinda, sekil ile ilgili her hangi bir agiklama yapilmamistir. Yapilan
aciklamalar asagida verilmistir.

010, “Kutuplardan basik, ekvatordan siskin, kendine has sekline geoit denir.”

012, “Elips seklindedir, geoit seklindedir. Y&riingesi elipstir.”

033, “Alttan ve iistten basik, elips.”

01, “Kiire.”

“Kutuplardan hafif basik, ekvatordan siskin” (f=1) yamiti O11 kodlu 6gretmene
aittir.

Sekiz 6gretmen bu bolimii cevapsiz birakmislardir.

4.6. Altinc1 Alt Problem Durumuna iliskin Bulgular
4.6.1. Ay Kavramimin Tanimina Iliskin Bulgular
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin Ay kavraminin tanimina iligskin verdikleri yanitlar Tablo

27’da sunulmustur.

Tablo 27. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ay Kavramina Iliskin Kavramalart

Tanim f
Diinya’nin uydusu 21
Gokcismi 6
Uydu 1
Renksiz 1
Cevap yok 7

Tablo 27’ye gore Ogretmenlerin Ay’ tanmmi ile ilgili verdikleri yanitlar
incelendiginde biiyiik bir kisminin “Diinya’nin uydusu” (f=21) ifadesini kullandiklar
gorilmistiir. Yalnmzca bu ifadeyi kullananlarla birlikte asagidaki 6rneklerdeki gibi
tanim1 acan dgretmenlere de rastlanmustir.

01, “Diinya’nin uydusudur.”

O11, “Diinya’nin tek uydusudur.”
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022, “Diinya’nin uydusudur. Isik kaynagidir.”

027, “Isigin1 Giines ten alan, Diinya’nin uydusu.”

Bu agiklamalarin yaninda O31 ve 036 kodlu dgretmenler, Ay’1 “Diinyanin tek
dogal/tabii uydusudur” seklinde tanimlamiglardir.

Ay’1 “Gokcismi” (f=6) olarak nitelendiren 6gretmenlerin tanimlar1 asagidaki gibidir.
03, “Diinya’nin yoriingesindeki gokcismi.”

023, “Geceleri Diinyamiz1 aydinlatan gokcismi.”

032, “Gokcismi.”

Ay’t tanimlarken “Uydu” (f=1), “Renksiz” (f=1) gibi yanitlar da verilmistir. Bu
ifadelere drnekler asagidaki gibidir.

08, “Uydu.”

06, “Renksiz.”

Yedi 6gretmen Ay’in tanimina yonelik bir yanit vermemistir.

4.6.2. Ay Kavramimin Hareketine iliskin Bulgular

Okul o6ncesi 0gretmenlerinin Ay kavraminin hareketine iliskin verdikleri yanitlar
Tablo 28’de sunulmustur

Tablo 28. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ay Kavrammm Hareketine Iliskin

Kavramalari

Hareket

Hareket eder

Diinya’nin- kendi etrafinda doner

Diinya’nin- Giines’in etrafinda doner

Diinya’nin etrafinda doner

Diinya’nin etrafinda dolanir

Kendi ekseni-Diinya’nin ¢evresi-Giines’in gevresi
Kendi etrafinda doner

Kendi hareketi vardir

Giines’in etrafinda doner

Doner

Hareket etmez

(o I S N e = ) S I S T S O N

Cevap yok
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Tablo 28 incelendiginde Ay’in hareketini bazi 6gretmenler “Hareket eder” (f=7)
seklinde smirlandirirmis, hareketle ilgili herhangi bir aciklama yapmamistir. Bu
ifadeye O6rnekler su sekildedir:

O15, “Hareketi vardir.”

022, “Hareket eder.”

033, “Hareket halinde.”

Ogretmenlerden bazilar1 ise Ay’in hareketini “Diinya’nin- kendi etrafinda déner”
(f=4), “Diinya’nin- Glines’in etrafinda doner” (f=4), “Diinya’nin etrafinda doner”
(f=4), “Diinya’nin etrafinda dolanir” (f=2), seklinde ifade etmislerdir. Bu ifadeler
asagida orneklendirilmistir.

04, “Diinya’nin ve kendi etrafinda doner.”

08, “Diinya’nin ve Giines’in etrafinda déner.”

O11, “Diinya’nin etrafinda doner. Hareketleri Diinya’dan yeniay, ilkdordiin, son
dordiin, dolunay olarak goriinir.”

09, “Diinya’nin etrafinda dolanr.”

012, “Diinya’nin etrafinda dolanma hareketi yapar.”

“Kendi ekseni- Diinya’nin ¢evresi- Giines’in gevresinde” (f=2) seklinde yanit veren
ogretmenler, Ay’in hareket ederken donme mi, dolanma m1 yaptigim
belirtmemislerdir.

“Kendi etrafinda doner” (f=1), “Gilines’in etrafinda doner” (f=1), ve sadece “Doner”
(f=1) olarak Ay’in hareketini belirten 6gretmenlerin ifadeleri agagida verilmistir.
027, “Kendi etrafinda doner.”

032, “Elips seklinde Giines’in etrafinda doner.”

013,” Doner.”

Ogretmenlerden sadece bir tanesi “hareket etmez” (f=1) ifadesini kullanirken, sekiz

O0gretmen bu boliime yanit vermemislerdir.

4.6.3. Ay Kavraminin Parlakhgina iliskin Bulgular
Okul oncesi 6gretmenlerinin Ay kavraminin parlakligina iliskin verdikleri yanitlar

Tablo 29’de sunulmustur
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Tablo 29. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ay Kavrammin Parlakhigina Iliskin

Kavramalari

Parlaklik f

Giines’ten alir/yansitir 14
Parlaktir

Parlak degildir

Gece parlak- giindiiz mattir
Kendi 15181 yoktur
Yogundur

O© = P N DN

Cevap yok

Tablo 29 incelendiginde Ay’in parlaklhig: ile ilgili olarak 6gretmenlerin bir kismi
“Giines’ten alir/yansitir” (f=14) seklinde Ay’in parlakligini belirtirken, bir kism1 da
sadece “Parlaktir” (f=7) ifadesini kullanmislardir. Bu durum i¢in 6rnek ifadeler
asagida verilmistir.

03, “Giines’ten 151k alir.”

013, “Giines’ten ald131 15181 yansitir.”

015, “Parlakligin1 Giines’ten alir, sar1 renklidir.”

016, “Parlaktir.”

023, “Beyaz ve parlaktir, etrafi aydinlatir.”

Bu agiklamalarla birlikte Ay igin “Parlak degildir” (f=2), “Gece parlak gindiz
mattir” (f=2), “Kendi 15181 yoktur” (f=1) ve “Yogundur” (f=1) ifadelerine de
rastlanmistir. Bu ifadelere 6rnekler asagidaki gibidir.

06, “Parlak degildir.”

034, “Gece parlak, giindiiz mat.”

017, “Kendi 15181 yoktur.”

08, “Yogundur.”

Dokuz 6gretmen bu konu ile ilgili agiklamada bulunmamastir.

4.6.4. Ay Kavraminin Yapisina iliskin Bulgular
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin Ay kavraminin yapisina iligkin verdikleri yanitlar Tablo

30’da sunulmustur



Tablo 30. Okul Oncesi Ogretmenlerinin

Kavramalari

80

Kavrammin Yapisina iliskin

Yap1

Dag, krater, kiil
Girintili-gikintili
Katmanlar
Gazlar

Kayaclar
Kimyasallar
Kalker

Diger

Cevap yok
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Tablo 30’a gore Ogretmenlerin Ay’in yapisini agiklarken birbirlerinden ¢ok farkli

yanitlar verdikleri ortaya cikmistir. Bu aciklamalar “Dag, krater, kiil, “(f=3),
“Girintili-gikintil”(f=3), “Katmanlar” (f=2), Gazlar” (f=2), “Kayaglar” (f=2),

Kimyasallar” (f=1), “Kalker” (f=1) seklindedir. Bu ifadelerin 6rnekleri asagida

verilmistir.
09, “Dag, krater, kiiller vardir.”
027, “Girintili- gikmtil1 yapist vardir.”

010, “Cekirdekten kabuga kadar katmanlar vardir. Yiizeyi delikli bir yapidadir.”

03, “Cesitli gazlar.”

034, “Kayaglardan olusur.”
033, “Kimyasallardan olusur.”
08, “Kalkerli yapidadir.”

Yapiyla ilgili olarak “Diger” (f=7) iadeleri i¢cinde Ay’da su ve toprak olmadigini, 1s1

farkliliklarinin ~ ytiksek oldugunu, kristal taslardan olustugunu, yer¢ekiminin

olmadigini, Diinya’nin 1/50° si kadar oldugunu, farkli yapilardan olustugunu belirten

aciklamalarla da karsilagilmistir. 15 6gretmen bu boliimii yanitsiz birakmustir.

4.6.5. Ay Kavraminin Sekline iliskin Bulgular

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin Ay kavraminin sekline iliskin verdikleri yanitlar Tablo

31°de sunulmustur.
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Tablo 31. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ay Kavrammnin Sekline iliskin Kavramalar

Sekil f

Daire/yuvarlak 11
Kire

Belirli sekli yok/farkli sekillerde
Elips

Sekli var

Cevap yok

O L N OO o

Tablo 31 incelendiginde Ogretmenlerin Ay’in sekli konusunda agirlikli olarak
“Daire/yuvarlak” (f=11) ve “Kiire” (f=8) ifadelerini kullandiklar1 goriilmiistiir.
Asagida bu ifadelere iliskin 6rnekler yer almaktadir.

09, “Yuvarlak.”

021, “Kiire.”

011, “Uzerinde gukurlar olan yuvarlak goriiniimlii.”

034, “Yuvarlaktir. Ay i¢inde Diinya’dan farkli sekillerde goriiniir. Hilal, dolunay, ilk
dordiin, son dordiin.”

031, “Kiireye benzer. Diinya ile Giines arasindaki konumuna gére evreleri vardir.
Yeni ay, ilk dordiin, dolunay, son dordiin”

Yukaridaki ifadelerde de goriildigii gibi Ay’in sekli hakkindaki yanitlarinda
aciklama yapan Ogretmenlerin yani sira sadece ‘“‘daire/yuvarlak” ya da “kiire”
ifadelerini kullanan 6gretmenlere de rastlanmugtir.

Bununla birlikte Ay’in sekli i¢in “Farkli sekillerde” (f=6) yanitin1 veren agiklamalar
da vardir. Ornegin;

06, “Degisik sekillere girer.”

014, “Farkl1 sekilleri evrelere gore degisir.”

015, “Dért farkli sekilde Diinya’dan gdzlenir.”

036, “Bes sekli vardir. Yeniay, ilk dérdiin, dolunay, son dérdiin, hilal.”

“Elips” (f=2) ve “Vardir” (f=1) yanitlariyla da karsilasilmistir. Ogretmen ifadeleri
asagidadir.

024, “Elips”

032, “Elips.”



027, “Vardir.”

Sekiz 6gretmen Ay’in sekline yonelik herhangi bir agiklama yapmamustir.

82
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V. BOLUM

5. TARTISMA

Bu bolimde, okul Oncesi 6gretmenlerinin temel astronomi kavramlarina yonelik
bilgileri, uygulanan yapilandirilmis goriisme formunda elde edilen bulgular ve

literatlirdeki ilgili ¢calismalarla desteklenerek yorumlanmustir.

Okul oOncesi donem egitim etkinliklerinde yer alan ve yapilandirilmis goriisme
formunda temel astronomi kavrami olarak ele alinan yildiz, gezegen, uydu, Giines,

Diinya, Ay kavramlar1 dikkate alinmistir.

Ilk olarak &gretmenlerden yildiz kavramma yodnelik bildiklerini tanim, hareket,
parlaklik, yapt ve sekil bakimindan agiklamalari istenmistir. Ogretmenlerin
genellikle yildiz kavramini “is1k yayan/ sacan goékcismi” olarak tanimladiklari,
bliylik bir kismmin ise tanimda gokcismi” olarak yogunlastiklar1 belirlenmistir
(Tablo, 2). lIyibil ve Saglam(2010), Kurnaz (2012), Kurnaz ve Degermenci
(2011)’nin yaptiklar caligsmalardaki bulgularda da calismalara katilanlarin ¢ogunun
yildizlar1 “gdkcismi” olarak nitelendirdikleri goriilmektedir. Yildiz kavraminin
tanimu ile ilgili bulgular incelendiginde, okul oncesi 6gretmenlerinin az bolimunin
literatiirdeki diger ¢alismalarda goriilen, (Emrahoglu ve Oztiirk, 2009; Iyibil, 2010;
Iyibil ve Saglam Arslan, 2010; Kurnaz,2011) alternatif fikirlere sahip olduklar
goriilmektedir. Yildiz kavramimin Gilines’ten koparak sogumasi, Glines’ten aldigi
1s1kla parlamasi ifadelerini kullanan 6gretmenler i¢in, yildiz kavramimi Giines’ten
bagimsiz diisiindiikleri ve Giines’i bir yildiz olarak gérmedikleri s6ylenebilir. Yildiz
icin 1s1kl1 goktas1 denmesi de alternatif fikir gostergesidir. Ayrica bir dgretmenin
yildiz kavraminmi tanimlarken “Bayrak-Tirkiye” diye agiklamada bulunmasi bu
kavrami dogrudan kiiltiirle iliskilendirdigini gostermektedir. Aym1 bulgu Kurnaz
(2012)’1n yaptig1 ¢alismada, ogrencilerin yildiz kavramina verdikleri yanitlarda da

ortaya konmustur.
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Ogretmenlerin y1ldiz kavramimin hareketi ile ilgili verdikleri yanitlar incelendiginde,
yildizlarin hareket ettigi yoniindeki yanitlarin diger yanitlara oranla daha fazla
oldugu dikkat ¢ekmektedir (Tablo, 3). Ancak bu yanit1 veren 6gretmenler hareketin
nasil oldugu hakkinda bir agiklama yapmamuslardir. Iyibil (2010), Kurnaz ve
Degermenci (2011) de calismalarinin bulgularinda ¢alismaya katilanlarin ¢ogunun
yildizlarin hareket ettiklerini ifadelerinde belirttikleri goriilmektedir. Yildizlarin
hareket etmediklerini, yer degistirdiklerini, yoriingede donme/ dolanma hareketi
yaptiklarini, kaydiklarin1 belirten cevaplarla da karsilasilmistir. lgili literatiir
incelendiginde (Emrahoglu ve Oztiirk, 2009; lyibil ve Saglam Arslan, 2010; Kurnaz
ve Degermenci, 2009) benzer alternatif fikirlere rastlanildigi, bu caligmalarda da

yildizlarin hareket etmediklerine yonelik ifadelerin oldugu goriilebilir.

Yildizlarin parlakligina iligkin olarak 6gretmenlerin bir kisminin “Parlaktir” seklinde
yanit verdikleri goriilmektedir (Tablo, 4). Bu durum 6gretmenlerin yildiz kavraminin
parlaklig: ile ilgili bilimsel bilgiye sahip olduklarini gdstermesi agisindan onemli
olmasina kars1, 6gretmenlerde kisisel ve gilinliik deneyimleri, gdzlemleri sonucu bu
bilginin gelistigi disiiniilebilir (Kurnaz,2012; Vosniadou ve Brewer, 1992, 1994).
Yildizlarin Giines’ten aldiklari 15181 yansitmasi yanit1 diger bir deyisle yildizlarin 151k
kaynag1 olmamasi diisiincesi, literatiirdeki diger calismalarda (Ekiz ve Akbas, 2005;
Emrahoglu ve Oztiirk, 2009) dikkat ¢eken alternatif fikirlerle drtiismektedir.

Yildizlarin yapisinin agiklarken okul oncesi Ogretmenlerinin verdikleri yanitlar
farklilik gostermistir. Farkli yapilarda olduklarin1 ifade eden ve bu yapiyi
aciklamayan, katmanlarda olustugunu belirten, goktasi oldugunu ifade eden yanitlar
belirlenmistir ( Tablo, 5). Ancak 6gretmenlerden az bir boliimii yildizlarin gazlardan
olustugunu dile getirmislerdir. Bu yanit Agan (2004) ve Bailey (2006)’in lise
ogrencilerinin yildiz kavrami hakkindaki bilgi diizeylerini arastirdiklar1 ¢aligmalarda
elde ettikleri bulgular arasinda c¢alismaya katilanlarin yildizlarin  gazlardan

olustugunu ifade etmeleriyle benzemektedir.

Yildizlarn sekli ile ilgili olarak da okul 6ncesi 6gretmenlerinin ilk akillarina gelen 5-
nokta yildizi olarak bilinen sekil olmustur (Tablo, 6). Bu bulgu ilgili literatirdeki
caligmalarda da (Kurnaz, 2012) karsimiza g¢ikmaktadir. Bulgu ile ilgili olarak,
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ogretmenlerin yildiz kavraminin seklini agiklarken “bildigimiz yildiz sekli”, “gtinliik
hayatta bayraktaki sekil olarak kullaniyoruz” ifadelerini kullanmalari, giinliik
deneyimlerinden ve Kkiiltiirel degerlerden (Tiirk Bayragi’ndaki yildiz sekli)
etkilendiklerini desteklemektedir (Kurnaz, 2012) ve bu konuda alternatif fikirlerinin
oldugunu gostermektedir. Bunun yani sira kiire, yuvarlak, farkli sekiller gibi
yanitlara da rastlanmistir. Bu yanitlar Unsal vd. (2001) tarafindan yapilan galismanin

bulgulariyla benzemektedir.

Yildiz kavrami ile ilgili veriler biitiin olarak ele alindiginda, yildiz kavraminin
tanimina iliskin c¢ok fazla alternatif fikre rastlanmasa da Ogretmenlerin bir
boliimiiniin yi1ldiz kavramini1 Giines’ten kopan bir par¢a, Giines’in 15181 ile parlamasi
yanitlar1 dogrultusunda yildiz kavramini hem 151k kaynagi olarak gérmedikleri hem
de yildizlar1 Giines’ten bagimsiz diislinerek, Giines’t bir yildiz olarak
nitelendirmedikleri alternatif fikirlerine sahip olduklar1 sdylenebilir. Ayrica yildizi
kiiltiirel bir 6ge olarak betimlemeleri de bir alternatif fikir gostergesi olarak
diisiiniilmektedir. Bunlarin yani sira 6gretmenlerin, yildizlarin hareket etmediklerini
belirtmeleri, hareketi “kayma” olarak tanimlamalari, yer degistirdiklerini soylemeleri
hareket ile ilgili; yildizlar1 Giines’ten aldiklar1 1sikla parladiklarini belirtmeleri bir
baska deyisle yildizlarin 151k kaynagi olmadiklarini belirtmeleri parlaklikla ilgili;
yildizlarin farkli yapida olduklarmi belirtip bunu agiklamamalart yap: ile ilgili;
yildizlarin seklini genelde 5 nokta yildiz1 olarak ifade etmeleri sekil ile ilgili eksik,

yanlis ve alternatif fikirlerinin oldugunu gostermektedir.

Yapilandirilmis goriisme formunda yer verilen temel astronomi kavramlarindan biri
olan gezegen kavramiyla ilgili, okul oncesi 6gretmenleri ilk olarak bu kavramin
tanimini agiklamislardir. Ogretmenlerin biiyiik bir kisminin, gezegenlerin “gdkcismi”
olduklar1 yanitin1 verdikleri gorilmektedir (Tablo, 7). Ayrica bu yanit, Giines
Sistemi’nde donen/ bulunan, siralanmis, dolanan agiklamalariyla da desteklenmistir.
Diger yanitlar incelendiginde oOgretmenlerin, bu yanitlar1 verirken, gezegen
kavramini Diinya ile sinirlandirdiklar ve genellediklerini, boylece alternatif fikirlere
sahip olduklarmni diisiinebiliriz. Bu durum Emrahoglu ve Oztiirk (2009) iin

caligmalarindaki bulgularla benzerlik gostermekte, bu calismada da ¢alismaya
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katilanlarin gezegen olarak sadece Diinya’yr algiladiklar i¢in gezegen kavramiyla

ilgili bilimsel olmayan yanitlar verdikleri gorulmektedir.

Gezegen kavraminin hareketi okul Oncesi Ogretmenleri tarafindan farkli sekillerde
aciklanmistir (Tablo, 8). Gezegenlerin belli bir yoriingede hareket ettigi, kendi ekseni
ya da etrafinda dondiigii, bagh oldugu sistemde hareket ettigi, bir yildizin etrafinda
dondiigii/ dolandigi, Giines’in gevresinde hareket ettigi/ dondiigii/ dolandigi, Giines
Sistemi etrafinda hareket ettigi yanitlar1 6gretmenler tarafindan verilmistir. Bazi
gezegenlerin hareket ettikleri, bazilarinin hareketsiz olduklari, gezegenlerin hem
kendi hem de Giines’in etrafinda dondiikleri yanitlar1 Iyibil (2010)’in yaptigi
calismanin da bulgular1 arasindadir. Bu ifadelerde goze carpan, Ogretmenlerin
“donme” ve “dolanma” eylemlerini kullanmis olmalandir. Ayrica gezegen
kavraminin taniminda oldugu gibi hareketini aciklarken de Diinya ile baglanti

kurduklari sdylenebilir.

Gezegenin parlakligina iligkin olarak, bu parlakligi Giines’ten aldig1 diisiincesi
Ogretmenlerin  bir kismu tarafindan ifade edilmistir. Ayrica parladiklari,
parlakliklarinin degisebilecegi, parlakliklarini yildizlardan aldiklar: ifadelerinin yani
sira parlak olmadiklari, kendi 1siklarinin olmadigi ve hatta parlak yildiz olduklari
yanitlar1 da belirlenmistir (Tablo, 9). Bu durum G6gretmenlerin biiyiikk kisminin
gezegen kavraminin parlakligt konusunda alternatif fikirlere sahip olduklarinin
gostergesidir ve ilgili literatiirdeki calismalarda (Ekiz ve Akbas, 2005; Kurnaz ve
Degermenci, 2011) gezegenlerin 151k yaymasi ve 151k kaynagi olmasi ifadeleri edilen

bulgularla ortiismektedir.

Ogretmenler gezegen kavraminin yapisi konusunda bir kismu “farkli yapida”
ifadesini kullanirken kalan kisminin birbirlerinden bagimsiz ifadeler kullandiklar
goriilmektedir (Tablo, 10). Gezegenlerin yapilarinin farkli oldugu belirten ifadelerde
aciklama yapan Ogretmenlerden biri Diinya’dan oOrnek vererek oksijen ve
karbondioksitten olustugunu, diger bir tanesi ise ¢ekim kuvvetinin yapisina gore
degisik yapilarda olabileceklerini belirtmistir. Farkli ifadeler incelendiginde ise bazi
yanitlarda gezegen kavraminin yapisinin yine Diinya ile iligkilendirildigi dikkat

cekmektedir ve alternatif fikirler igermektedir.
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Gezegenlerin sekline gore verilen yanitlar okul 6ncesi dgretmenlerinin bu konuda
farkli disiindiiklerini, sekle ait agiklama yapmadiklarini, gezegen kavraminm
dogrudan Diinya ile iliskilendirdiklerini ve diisiincelerinin alternatif kavramlar

icerdigini gostermektedir (Tablo, 11).

Gezegen kavramiyla ilgili veriler biitiin olarak ele alindiginda, gezegen kavramini
tanimlarken 6gretmenlerin genelde bilimsel bilgi dogrultusunda yanit vermis olsalar
da diger yanitlar incelendiginde 6gretmenlerin agiklama yaparken gezegen kavramini
Diinya ile simirlandirdiklari, Diinya ile ilgili Ozellikleri tiim gezegenler igin
genelledikleri goriilmiis olup bu konuda alternatif fikirlerinin varligi belirlenmistir.
Ozellikle donme ve dolanma eylemlerinin birbirleriyle karistirildig1 acik olarak ifade
edilebilir. Gezegenlerin parladiklarina, 151k yaydiklarina ve 151k kaynagi olduklarina
iliskin yanitlar 6gretmelerin biiylik kisminin parlaklikla ilgili alternatif fikirlere sahip
olduklarinin gostergesidir. Gezegen kavraminin yapist ve sekline ait Ogretmen
aciklamalar1  incelendiginde, gezegen kavramint dogrudan Diinya ile

iligkilendirdikleri ve bu diisiincelerinin alternatif fikir icerdigi goriilmektedir.

Temel astronomi kavramlarindan uydu ile ilgili olarak ogretmenlerin, tanim
yaparken genelde “gokcismi” ifadesi kullandiklar1 goriilmektedir (Tablo, 12).
Gokcismi ifadesini, gezegenlerin, Gilines’in, diger gokcisimlerinin, bagka bir
uydunun etrafinda ya da cevresinde donen, yoriingesinde bulunan seklinde
aciklamiglardir. Bu agiklamalar Kurnaz ve Degirmenci (2011) ve lyibil (2010)’in
yaptiklar1  arastirmalarin  bulgulariyla, uydularin  gezegenlerin ve baska
gokcisimlerinin etrafinda donen gokcismi bulgusuyla, benzemektedir. Okul 6ncesi
O0gretmenlerinin bir kismi da uydu kavramini dogrudan “Diinya’nin uydusu” ya da
“Ay” seklinde tanimlayarak uydu kavramini sadece Ay ile sinirlandirmislardir. Bu
yanitlarin diginda uydular ig¢in gezegen, cansiz ve yasamin olmadig: yerler, Big-Bang
sonucu seklinde tanimlamalar da dikkat ¢cekmektedir. Bu durum ogretmenlerin

giincel astronomi tartigmalarindan etkilendiklerini gostermektedir.

Uydu kavraminin hareketine yonelik olarak bir kisim O6gretmen sadece “hareket
eder” ifadesini kullanirken diger bir kismi “yoriinge-Diinya-gezegen cevresinde

doner” seklinde yanit vermislerdir (Tablo, 13). Ogretmenler bu yanitlar1 verirken
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farkli aciklamalarda bulunmuslardir. Epliktik yoriingede hareket ettigini, uydusu
oldugu gezegenin yoriingesinde kiigiik sapmalarla dondiigiinii belirten agiklamalarin
yani sira yine Ay ile iligkilendirerek hareketin Diinya’dan hissedildigini ve bunun

sonucunda gel-git olayinin oldugunu anlatan ifadeler de bulunmaktadir.

Okul oOncesi Ogretmenlerin bircogunun uydularin parlakligina iligkin, Giines’ten
aldiklar1 15181 yansittiklar1 yoniinde yanit verdikleri bulgusu goriilmektedir (Tablo,
14). Bu yanitin yaninda uydularin parladiklari, parlamadiklari, bazilariin parlak
bazilarmin ise parlak olmadiklarini belirten ifadeler ilgili literatiirdeki calismanin
(Iyibil, 2010) bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Ayrica yanitlar arasinda
uydularin, gezegenlerin 1siklarin1 yansittiklari, kendi 1siklarinin olmadigi, ifadeleri
Ogretmenlerin uydu kavraminin parlakligi konusunda alternatif fikirlerinin oldugunu
gostermektedir. Bu ifadeler ayrica gezegenleri birer 151k kaynagi olarak betimleme
acisindan da alternatif fikir icermektedir. Uydularin 1s181 yansitmasi sonucuna

Kurnaz ve Degirmenci (2011), de yaptiklari ¢alismada ulagmislardir.

Uydu kavraminin yapisina yonelik olarak dgretmenler, birbirlerinden farkli yanitlar
vermislerdir (Tablo, 15). Uydularin ¢esitli gazlar, tag-toprak, farkli kimyasallardan
olusabilecegini, farkli yapilarda olabileceklerini ifade etmislerdir. Iyibil (2010)’in
calismasinda da benzer bulgular goriilmekte, ¢calismaya katilanlarin uydularin tas-
toprak gibi kati cisimlerden, gazlardan olusabilecegini belirttikleri ifade
edilmektedir. Bunlarin yanm1 swa uydularm girintili- ¢ikintili, yasanabilen-
yaganamayan yapilarinin oldugunu, belirten &gretmenlere de rastlanmistir. Yapi
yoniinden uydu kavramini Ay ile iligskilendiren aciklamalar da vardir. Ancak

O0gretmenlerin bliyiik bir kism1 bu bolimii yanitsiz birakmiglardir.

Uydularin sekillerinin genelde kiire, daire/yuvarlak ifadeleri ile nitelendirildigi
goriilmektedir (Tablo, 16). Bir kisim 6gretmen ise uydularin farkli sekillerde ya da
oval ve geoit seklinde olabileceklerini ifade etmislerdir. Bu, Iyibil (2010)’in
calismasiin bulgulariyla benzer bir durumdur, ilgili ¢alismadaki katilimcilarin da
uydu kavramiin sekline yonelik kiire/ kiiresel ifadeleri kullandiklar1 goriilmiistiir.
Uydu kavraminin sekli ile ilgili yanitlardaki tiim agiklamalarda dikkat ¢eken bir

nokta, uydularin seklinin yine Ay kavramu ile iliskilendirilmesi olmustur. Diinya’nin
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etrafinda doniisiine gore goriintiisiiniin degisebilecegi, Ay seklinde oldugu, hilal-

dolunay gibi sekillerinin oldugu 6gretmenlerin ifadeleri arasindadir.

Uydu kavrami ile ilgili veriler biitlin olarak ele alindiginda, uydu kavramini
tanimlarken 6gretmenlerin genelde gokcismi tanimini kullanmalar1 bilimsel bir terim
kullandiklarin1 gostermektedir. Ancak Ogretmenlerin bir kisminin uydu kavramini
dogrudan Ay ile iligkilendirmeleri ve sinirlandirmalari, gezegen olarak tanimlamalari
alternatif fikir bulgusudur. Ayrica Big-Bang ifadesi kullanmalar1 giincel astronomi
konularindan etkilendiklerinin gostergesidir. Uydularin hareketlerini agiklarken de
eksik ya da yanlis bilgilere sahip olduklari sonuglar arasindadir. Uydularin Giines’ten
aldiklar1 15181 yansittiklari, parlak olmadiklar: yanit1 bilimsel bilgi dogrultusunda bir
ifadedir. Ancak bu yanitlarin yani sira uydularin parlakliklarini gezegenlerden
aldigimi belirten dgretmenlerin, hem uydular hakkinda hem de hem de gezegenleri
birer 151k kaynagi olarak gormeleri acgisindan alternatif fikirlerinin varligini
gostermektedir. Ogretmenlerin biiyiik kism1 uydularm yapisi hakkinda herhangi bir
goriis belirtmeseler de uydu kavraminin yapisini ve seklini ay ile iligkilendirmeleri

dogrultusunda bu konuda da eksik bilgilerinin oldugu sdylenebilir.

Temel astronomi kavramlarindan Giines kavraminin tanimina, okul Oncesi
ogretmenlerinin verdikleri yanitlar incelendiginde “yildiz”, “isi-151k kaynag1”,
“gokcismi”, “bir sistem” ifadelerinin, yanitlarin biiyiik kisminin olusturdugu
gorilmektedir (Tablo, 22). Giines’i tanimlarken yildiz kelimesini kullanarak bilimsel
bir nitelendirme yapan Ogretmenler olsa da, Agan (2004)’mn caligmasinda da
caligmaya katilanlarin Giines’1 yildiz olarak nitelendirdikleri bulunmustur,
bazilarinin agiklamalarinda Giines’1i, en sicak-parlak yildiz, en biiyiik yi1ldiz seklinde
tanimladiklar1 dikkat c¢ekmekte, bu agiklamalar Giines’in tanimi konusunda
ogretmenlerin alternatif fikirlerinin oldugunu gostermektedir. Giines’ in 1s1 ve 151k
kaynagi oldugunu belirten agiklamalar ise Giines’i en biiyiik 1s1 ve 151k kaynagi,
Samanyolu Galaksisi’ndeki en biiyiik 1s1 ve 151k kaynagi olarak tanimlarken;
gokcismi olarak nitelendiren aciklamalar ise Gilines’in en biiylik ve en parlak
gokcismi, etrafinda gezegenlerin dolastigi Diinya ve gezegenlere 1s1 ve 151k veren
bliyiik gokcismi oldugunu vurgulamislardir. Giines’in 1s1 ve 151k kaynagi oldugunu

bildiren bulgular, Kurnaz ve Degermenci (2011)’ nin caligmasindaki bulgularla,
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Gilines kavramiyla ilgili ¢calismaya katilanlarin, gokcismi olma, bir yildiz, gezegen
olma yanitlar1 drtiigmektedir. Bunlarin yani sira taniminda en biiyiik gezegen, biiyiik
ates topu yanitlarina da rastlanmustir. lgili literatiirdeki ¢alismalarda (Emrahoglu ve
Ozdemir, 2009; Iyibil, 2010; Kurnaz ve Degirmenci, 2011; Unsal vd. 2001) benzer
bulgulara rastlanmistir. Giines i¢in Diinya’ya en yakin yildiz nitelendirmesi yaniti

bilimsel acidan dogru bir ifadedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin bir kismi Giines’in hareket ettigini, bir kismi ise kendi
etrafinda/cevresinde/ekseninde dondiigiinii belirtmislerdir (Tablo, 23). Sadece
Ogretmenlerden bir tanesi Giines’in Samanyolu Galaksisi i¢inde sistemi ile
yorlingede hareket ettigi ifadesi kullanmistir. Glines’in gezegenlerle donme hareketi
yaptigl, Diinya’nin etrafinda dondiigii yanitlar1 da bulgular arasindadir. Yildiz
kavrami i¢in hareket eder yanitlarinin ¢oklugunun aksine, Giines i¢in hareket eder
yanitlarindaki diisme dikkat ¢ekmektedir. Bu disiiste yildiz-Giines baglantisini

ogretmenlerin kuramamalarinin neden oldugu sdylenebilir.

Giines’in parlakligina iliskin yanitlarin biiytik kismi “Parlak™ seklindedir (Tablo, 24).
Aciklamalar da ise c¢ok parlak, en parlak ifadelerine rastlanmis; bir 6gretmen
yanitinda Giines’in tim galaksi sistemini aydinlattigini sdylemistir. Bu yanitlarin
yant sira Giines’i, en parlak yildiz olarak nitelendiren, parlakligim1 kendisinin
olusturdugunu ifade eden, 1s1-151k-enerji verdigini belirten aciklamalar da mevcuttur.
Ogretmenlerin  bu yanitlar1 verirken giinliik gdzlemlerinden yararlandiklar:

soylenebilir.

Gilines’in yapisina yonelik olarak, 1s1 yayan, sicak, biiylik ifadelerini kullanan
ogretmenlerin, bu agiklamalar1 yaparken giinlik gozlem ve deneyimlerinden
yararlandiklar1 sOylenebilir (Tablo, 25). Trumper (2003)’ de bu durumu,
gozlemlenebilen gok cisimlerinin, gdzlem ve yasantilarindan hareketle
aciklanildigini ve bu agiklamalarin bilimsel bilgilerle ortiismedigini belirtmektedir.
Gilines’in yapisinda gazlar, hidrojen, helyum oldugunu ifade eden yanitlar ilgili
literatiirdeki calismalarla (Agan, 2004; Bailey, 2008; lyibil, 2010) ile benzerlik
gostermekte, bu calismalarda da katilimeilarin Giines’in yapisinda gazlar, helyum-

hidrojen oldugunu belirttikleri goriilmektedir.
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Giines’in sekline yonelik yanitlar kiire ve daire-yuvarlak yoniinde yogunlagsmaktadir
(Tablo, 26). Yanitlar arasinda Gilines’in sinirlart belirsiz en bilylik yi1ldiz oldugunu
belirten ifade dikkat c¢ekmektedir. Bunun yaninda dikkat c¢eken bir nokta da
O0gretmenlerin yildiz kavraminin sekline yonelik tanimlamalarda genelde 5 nokta
yildizi yaniti daha fazla iken Giines kavrami icin en fazla kiire ve daire/yuvarlak
yanitlarin1 vermeleridir. Bu durumun &gretmenlerin Giines’i bir yildiz olarak

gormemelerinden kaynaklandigi, bu konuda alternatif fikirlerinin oldugunu gosterir.

Giines kavramu ile ilgili veriler biitiin olarak ele alindiginda, Giines kavramu ile ilgili
olarak her ne kadar tanimlarda yildiz betimlemesi goze carpsa da Ggretmenlerin
Glines’i en parlak-sicak-biiyiik bir yildiz olarak gérmeleri, bunun yani sira Giines’i
en bilyiik gezegen ifadesiyle tamimlamalari alternatif fikirdir. Ogretmenlerin
Giines’in hareketinde eksik ya da yanls bilgilerinin oldugu, parlakliginin en parlak
yildiz olarak nitelendirildigi, yap1 konusunda farkl: fikirlerin belirtildigi, seklini ifade
ederken yildiz kavraminin sekline yonelik aciklamalarla paralellik gostermedigi
sOylenebilir ve Ogretmenlerin bu noktalarda da alternatif fikirlerinin oldugu

belirtilebilir.

Yapilandirilmis goriisme formunda yer alan temel astronomi kavramlarindan Diinya
kavraminin tanimina yonelik olarak okul Oncesi dgretmenlerinin biiylik bir kismu,
gezegen olarak ifade ettikleri, ancak birbirlerinden ¢ok farkli agiklamalar yaptiklari
bulgular arasindadir. (Tablo 17). Uzerinde yasam olan, kiire seklinde, Giines
Sistemi’nde 3.sirada, yer c¢ekiminin olmasi, kendi ve Giines’in etrafinda dénmesi,
yasamin 4 milyar yildir devam etmesi, Giines’ e en yakin olmasi gibi agiklamalar
O0gretmenler tarafindan yapilmistir. Bu aciklamalarin Diinya’ nin tanimi konusunda
ogretmenlerin gezegen ifadesini kullanmalarina karsin Diinya’nin kiire olmasi,
Giines’e en yakin gezegen olmasi, Giines’in etrafinda donmesi alternatif fikirlerini
barindirdigin1 sdyleyebiliriz. Ayrica, iizerinde yasam olan tek gokcismi, Glines’ten
kopan ve zamanla sofuyan parga, yerylizii, yasadigimiz yer gibi ifadeler de
ogretmenlerin Diinya kavramini tanimlarken giinliik yasantilarindan etkilendiklerini,
yasantilar1 i¢cinde karsilastiklar1 ve edindikleri bilgileri kullandiklarini sdyleyebiliriz.
Kurnaz ve Degermenci (2011-2012) ve Iyibil(2010), yaptiklar1 calismalarda benzer

bulgulara rastlamislar, bu ¢aligmalara katilanlarin da Diinya’y1 sadece yasadigimiz
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yer olarak gordiikleri saptanmigtir. Tiim tanimlar géz Oniinde tutuldugunda Diinya
kavraminin tanimu ile ilgili eksik ve bilimsel olmayan bilgilerin varligi, Barba ve

Rubba (1992)’nin yaptiklar1 ¢alismada da vurgulanmustir.

Diinya’nin hareketi ile ilgili olarak 6gretmenler, ¢ogunlukla, kendi ve Giines’in
etrafinda doner ifadesini kullandiklar1 goriilmektedir (Tablo, 18). Bu konuda yapilan
Ogretmen aciklamalar1 incelendiginde Diinya kendi etrafinda donerse gece-
giindiiziin, Gilines’in etrafinda donerse mevsimleri olusacag1 ifadesi dikkat
cekmektedir. Bununla birlikte Diinya’nin Giines etrafindaki hareketini “donme”
seklinde tanimlamalar1 bir alternatif fikir gostergesidir. Bu durum Ogretmenlerin
“donme” ve “dolanma” eylemlerini birbiriyle karistirdiklarini ve bu eylemlerin
anlamlarim1 tam olarak bilmediklerini gostermektedir. Diinya’nin sadece hareket
ettigini sdyleyip, bu hareketin nasil gerceklestigini belirtmeyen Ogretmenlere de
rastlanmistir. Diger yanitlara bakilacak olunursa, Diinya’nin eksen ve yoriinge
hareketi yaptigini, sadece kendi etrafinda dondiigiinii, yoriingede oldugunu belirten
ifadelere de rastlanmistir. Sadece bir 6gretmenin, Diinya’nin kendi etrafinda doniip
Giines’in etrafinda dolandig1 yanitin1 vermesi dikkat ¢ekmekte, bilimsel bir bilgi
icermektedir. Kurnaz ve Degermenci (2011-2012), Iyibil (2010)’in ¢alismalarinda da
calismaya katilanlarin Diinya’nin kendi ve Glines’in etrafindaki hareketini “dénme”

olarak betimledikleri gorilmektedir.

Diinya’nin parlakligr ile ilgili ¢ogu okul dncesi 6gretmeni yanit vermemistir. Diger
ogretmenler yanitlarinda Diinya’nin parlakligimi yildiz/ Giines’ten aldigi, 151k
kaynagi olmadigi, parlak olmadigi ifadelerini kullandiklar1 goériilmektedir (Tablo,
19). Bu agiklamalar 6gretmenlerin parlaklik dendiginde, gokcisminin 151k yaymasi
gerektigini diisiindiikleri seklinde yorumlanabilir (Iyibil, 2010). Sadece bir okul

oncesi 0gretmeni Diinya’nin parlak oldugunu savunmustur.

Diinya’nin yapisini aciklarken okul oncesi 6gretmenleri birbirlerinden c¢ok farkh
ifadeler kullanmiglardir (Tablo, 20). Diinya’nin ¢esitli katmanlardan, su-toprak-
havadan, cesitli gazlar ve kayaglardan, karalar ve denizlerden olustugunu belirten
ogretmenlerin  bu ifadeleri kullanirken gozlemlerinden ve yasantilarindan

etkilendikleri sOylenebilir. Kurnaz ve Degermenci (2012)’nin yaptiklart ¢alismada
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da, katilimcilarin Diinya ile ilgili olarak belirli kisminin sularla kapli oldugunu
belirttikleri  goriilmektedir. Bazi Ogretmenlerin  ise yapiy1, sekil olarak
nitelendirdikleri, yuvarlak/elips, kutuplardan basik ekvatordan siskin, girintili-
cikintili yanitlarimi verdikleri bulgular arasindadir. Ayrica Diinya’nin yapisini gaz

bulutu, kimyasallar seklinde agiklayan 6gretmenler de olmustur.

Diinya’nin seklini belirtirken 6gretmenlerin geoit, elips, kiire yanitlarin1 daha ¢ok
kullandiklar1 gériilmektedir (Tablo, 21). Sadece bir 6gretmen seklin adin1 vermeden
kutuplardan basik, ekvatordan siskin agiklamasini yapmistir. Diinya, kutuplardan
hafifce basik, ekvatordan siskin kendine 6zgli bir sekle sahiptir ve bu sekle geoit
denir. Geoit yanit1 disindaki diger yanitlar 6gretmenlerin Diinya’nin sekli ile ilgili

alternatif fikirlerinin oldugunu gostermektedir.

Diinya kavramu ile ilgili veriler biitiin olarak ele alindiginda, Diinya kavramu ile ilgili
olarak gezegen betimlemesi bilimsel agidan dogru bir ifade olsa da bu ifadeyi
tamamlayan kiire, Giines’e en yakin gezegen, gibi agiklamalarin alternatif fikirler
icerdigi goriilmektedir. Hareket agisindan 6gretmenlerin, Diinya’nin hareketleri ve
hareketlerinin sonuglarini agiklamada, eksik ya da yanlis bilgilerinin oldugu,
ozellikle acgiklamalarinda Diinya’nin Giines’i etrafindaki hareketlerini “donme”
olarak tanimlamalarindan kaynakli alternatif fikirlerinin varligi séylenebilir. Talim
Terbiye Kurulu’nun Fen Bilimleri Ogretim Programi incelendiginde 4. Siif 6gretim
programinda, Yer Kabugu ve Diinya’mizin Hareketleri iinitesi, Diinya ve Evren
konusu i¢inde Diinya’nin hareketleriyle ilgili kazanimlarin oldugu goriilmektedir.
Okul Oncesi egitimin bir amacinin da bir sonraki egitim kademesi olan ilkokula
hazirlama oldugu diisiintilecek olursa, c¢ocuklarin G6gretmenlerde var olan bu
alternatif fikirden etkilenip, bu etkinin izlerini ilkokula tasiyacagi sdylenebilir.
Diinya’nin parlakligin1 agiklayan Ogretmenlerin, parlakligi 151k yayma olarak
algiladiklar1 yanlis bilgisi ortaya c¢ikmistir. Yapi konusundan ise Ogretmenlerin
cocugunun yapiyr gozlemlenebilir yonlerden acgiklayarak eksik ya da yanlis bilgi
verdikleri, bazilarinin ise sekil olarak nitelendirip alternatif fikir sunduklar
sOylenebilir. Geoit yanit1 disindaki diger yanitlar ise 6gretmenlerin Diinya’nin sekli

ile ilgili alternatif fikirlerinin varligin1 gostermektedir.



94

Temel astronomi kavramlarindan Ay’in tanimina iliskin okul 6ncesi 6gretmenlerinin
verdikleri yanitlarin, Diinya’nin uydusu ifadesi lizerinde yogunlastig1 goriillmektedir
(Tablo, 27). Kurnaz ve Degermenci (2012), Iyibil (2010)’in ¢alismalarinda da benzer
ifade ve bulguya rastlanmistir. Bu 6gretmenlerden bazilar1 yanitlarina, Diinya’nin tek
uydusu, 151k kaynagi, 1s18in1 Giines’ten alir agiklamalarini da eklemislerdir. Bunlarla
birlikte Ay kavramini gokcismi, uydu, renksiz seklinde nitelendiren yanitlar da

bulgular arasindadir.

Ay’1n hareketi konusunda hareket eder yanitinin yani sira kendi, Diinya, Giines gibi
gokcisimlerinin etrafinda dondiigiini belirten ifadelere de rastlanmistir (Tablo, 28).
Bu durum Kurnaz ve Degermenci (2011)’nin calismalarinda belirttikleri gibi,

ogretmenlerin eksik ya da yanlis bilgiye sahip olduklarin1 gostermektedir.

Ay’in parlakligiyla ilgili olarak ise 6gretmenlerin bir kismi, Ay’in parlakliginm
Gilines’ten aldigini belirterek bilimsel bir olarak dogru ifade de bulunmuslardir
(Tablo, 29). Diger yanitlarda 6gretmenlerin Ay’1 parlak, parlak degil, gece parlak-
giindiiz mat seklinde nitelendirdikleri gorilmekle birlikte bu ifadeleri ginlik

yasantilar1 ve gozlemleriyle iliskilendirerek kullandiklari diigiiniilmektedir.

Yapt bakimindan Ay kavraminin agiklamalarinda, ¢ok farkli ifadeler kullanildigi
bulgular arasindadir (Tablo, 30). Dag-krater-kal, girintili-gikintili, katmanlar,
kayagclar, kimyasallar 6gretmenlerin verdikleri yanitlar arasindadir ve eksik bilgiler
icermektedir. Dikkat cekici bir detay, Ay in yapist hakkinda dgretmenlerin biiyiik
cogunlugunun yamit vermemis olmalaridir. lgili literatiir incelendiginde (lyibil,

2010) benzer bulgulara rastlandig1 goriilmektedir.

Ay’in sekli icin ise daire/yuvarlak ya da kiire oldugunu belirten yanitlarla
karsilagilmistir (Tablo, 31). Bu yanitlar1 veren 0gretmenler aciklamalarinda Ay’in
Uzerinde cukurlar bulundugunu, Diinya ve Giines arasindaki konumuna gore
evrelerinin oldugunu, Diinya’dan farkli goriindiigiinii ifade etmisleridir. Bu
aciklamalar 6gretmenlerin yine gézleme dayali yanitlar verdiklerini gdstermektedir.

Ayrica farkli sekillerde oldugunu belirterek Ay’in evrelerinden bahseden, elips
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seklinde oldugu bilgisine sahip, sadece seklinin oldugunu ifade eden yanitlar,

ogretmenlerin bu konuda eksik, yanlis, alternatif fikirlerinin oldugunun gostergesidir.

Ay kavrami ile ilgili veriler biitiin olarak ele alindiginda, Ay kavramini
Ogretmenlerin dogrudan Diinya ile iliskilendirmeleri, 151k kaynagi oldugunu
belirtmeleri, hareketi konusu genelde herhangi bir agiklamada bulunmamalari, parlak
olarak betimlemeleri yapisint agiklarken birbirlerinden ¢ok farkli ifadeler
kullanmalari, sekli icin ise evrelerinden bahsetmeleri eksik, yanlis alternatif

fikirlerinin oldugunu gostermektedir.
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VI. BOLUM

6. SONUCLAR

Calisma sonunda elde edilen veriler 1s183inda okul Oncesi Ogretmenlerinin temel

astronomi kavramlar1 hakkindaki alternatif fikirleri ile ilgili su sonuglara ulasilmistir:

— Okul 6ncesi 6gretmenleri yildiz kavramina iligkin yildizlarin 151k kaynagi
olmadigi, Giines’in bir yildiz olmadigi, yildizlarin hareket etmedigi, Glines’in
1s181yla parladigl, yildizlarin seklinin bes nokta yildiz oldugu alternatif
fikirlerine sahiptirler.

— Okul oncesi Ogretmenleri gezegen kavramina iliskin gezegen kavramim
Diinya ile siirlandirma, donme ve dolanma eylemlerini karistirma, isik

kaynagi olma alternatif fikirlerine sahiptirler.

— Okul 6ncesi 6gretmenleri uydu kavramina iliskin uydu kavramini dogrudan
Ay ile iliskilendirme ve sinirlandirma, gezegen olarak nitelendirme,

parlakliklarin1 gezegenlerden alma alternatif fikirlerini ifade etmislerdir.

— Okul oncesi O6gretmenlerinin Giines kavramina iliskin Giines’i en parlak-
sicak-biiytik bir yildiz, en buyik gezegen olarak gérme ve yildiz seklinden

bagimsiz bicimde ifade etme alternatif fikirleri mevcuttur.

— Okul oncesi 6gretmenlerinin Diinya kavramina iligkin Giines’e en yakin
gezegen olma, Diinya’nin Giines’i etrafindaki hareketlerini “dénme” olarak
tanimlama, parlaklig1 151k yayma olarak algilama, sekli i¢in kiire, yuvarlak,

elips olarak ifade etme alternatif fikirleri bulunmaktadir.

— Okul 6ncesi 6gretmenleri Ay kavramina iliskin Ay’in 151k kaynagi oldugu,

parladig, seklinin evreleri oldugu alternatif fikirlerine sahiptirler.



97

Okul oOncesi Ogretmenleri yildiz, gezegen, uydu, Giines, Diinya, Ay
kavramlarmi aciklarken genelde, gilinlikk gozlem, yasantilar, giincel

tartigmalar, kiiltirel olgulardan etkilenmektedirler.

Okul oncesi 6gretmenleri sinif i¢i egitim etkinliklerinde, yildiz, gezegen,
uydu, Gilines, Diinya, Ay kavramlarina ve bu kavramlarla ilgili konulara yer
verdiklerinde ¢ocuklarin, 6gretmenlerde var olan eksik, yanlis, alternatif

fikirlerden etkilenebilirler.

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin yildiz, gezegen, uydu, Giines, Diinya, Ay
kavramlarina ait bilgileri, lisans egitimlerinden 6nceki egitim kademelerinde

edindikleri bilgilerdir.
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VII. BOLUM

7.ONERILER

Okul oOncesi Ogretmenlerinin temel astronomi kavramlarina iliskin alternatif
fikirlerini belirlemek amaciyla yapilan arastirmada elde edilen sonuglar

dogrultusunda asagidaki onerilerde bulunulmustur:

—  Ogretmenlerin sahip olduklar: alternatif fikirleri, egitim verdikleri dgrencileri
de etkilemekte, oOgrenciler bir sonraki egitim kademelerine edindikleri
alternatif fikirlerle gitmekte, bu alternatif fikirlerin ortaya cikarilmasi ve
diizeltilmesi zor olmaktadir. Bu olumsuz durumun oOniine ge¢cmek igin
Ogretmen yetistiren lisans programlarinda astronomi egitimine yer verilebilir,
ogretmen adaylarinin sahip olduklar alternatif fikirleri belirlenerek gerekli
Onlemler alinabilir.

— Halihazirda, mesleginin basinda olan 6gretmenlere, yildiz, gezegen, uydu,
Diinya, Giines, Ay gibi temel astronomi kavramlarina vurgu yapan guncel
astronomi caligmalariyla desteklenen hizmet igi egitimler verilebilir. Bu
hizmet i¢i egitimlerin, 6gretmenlere daha yararli olmasi igin, il milli egitim
madurlukleri ve o ilde bulunan tniversite ya da universiteler koordineli bir
sekilde, isbirligi icinde ¢alisip Ogretmenlerin eksikliklerini tam anlamiyla
belirlemek i¢in ¢aligmalar yapilabilir.

—  Yildiz, gezegen, uydu, Diinya, Giines ve Ay disindaki astronomi kavramlari
da ele aliip tanim, hareket, parlaklik, yap1 ve sekil unsurlarmin yaninda
kavramlara iligkin farkli boyutlar da eklenip ¢alisma genisletilebilir.

— Okul Oncesi O6gretmenlerinin gorsel-uzamsal yeteneklerini destekleyecek,

cocuklarin uzay algisini gelistirecek gozlem etkinlikleri yapilabilir.
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OKUL ONCESi OGRETMELERININ TEMEL ASTRONOMi KAVRAMLARINA

ILISKIN ALTERNATIF FIKIRLERINI BELIRLEMEYE YONELIK
YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Degerli Ogretmenlerimiz,

Bu c¢alisma, sizlerin temel astronomi kavramlarina iliskin alternatif fikirlerinizi

belirlemeye yonelik olarak yapilmaktadir. Cevaplariniz sadece arasgtirma amaciyla
kullanilacaktir.

Desteginiz i¢in ve ayirmis oldugunuz zamandan dolay1 tesekkiir ederiz.

Vildan SAKA
Okul Oncesi Ogretmenligi Bilim Dal1
Yiiksek Lisans Ogrencisi

. KISIiSEL BILGILERINiZ

Mezun oldugunuz Universite/Fakiilte ve alan (Okul &ncesi/Cocuk Gelisimi
vb.)

Cinsiyetiniz
[ ]Kadin [ ]Erkek

Yasiniz

Kidem yilimiz

[ 11-5yil [ 16-10yil [ J11-15y11 [ ]16 yil ve tizeri

Egitiminiz boyunca astronomi ile ilgili bilgi ve kavramlara hangi egitim
kademesinde ve hangi ders/ derslerin iceriginde karsilastiniz?

Lisans egitiminiz boyunca astronomi ile ilgili herhangi bir ders aldiniz m1?
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— Sinif i¢i etkinliklerinizde astronomi kavramlarina yer verme diizeyiniz nedir?
Astronomi ile ilgili en ¢cok hangi kavramlara ve konulara yer verirsiniz? Bu
kavramlar1 hangi etkinliklerinizde kullanirsiniz?

— Alternatif fikirler hakkinda bilgiye sahip misiniz? Alternatif fikir denilince
akliiza neler geliyor aciklayiniz.

ASTRONOMi KAVRAMLARI VE ALTERNATIF FiKiRLER
HAKKINDAKI GORUSLER

1. Yildizlar hakkinda bildiklerinizi tanim, hareket, parlaklik, yap1 ve sekil bakimindan
aciklayarak yaziniz.

Tanum:

Hareket:

Parlaklik:

Yapu:

Sekil:

2. Gezegenler hakkinda bildiklerinizi tamim, hareket, parlaklik, yap1 ve sekil
bakimindan agiklayarak yaziniz.

Tanim:

Hareket:
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Parlaklik:

Yapu:

Sekil:

3. Uydular hakkinda bildiklerinizi tanim, hareket, parlaklik, yap1 ve sekil bakimindan
aciklayarak yaziniz.

Tanmm:

Hareket:

Parlaklik:

Yapu:

Sekil:

4. Giines hakkinda bildiklerinizi tanim, hareket, parlaklik, yap1 ve sekil bakimindan
aciklayarak yaziniz.

Tanim:

Hareket:

Parlaklik:

Yapu:
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Sekil:

5. Dunya hakkinda bildiklerinizi tanim, hareket, parlaklik, yap1 ve sekil bakimindan
aciklayarak yaziniz.

Tanim:

Hareket:

Parlaklik:

Yapu:

Sekil:

6. Ay hakkinda bildiklerinizi tanim, hareket, parlaklik, yap1 ve sekil bakimindan
aciklayarak yaziniz.

Tanim:

Hareket:

Parlaklik:

Yapu:

Sekil:
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