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Bu aragtrmanin amaci, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda ortaokulda o6grenim gdren
ogrencilerin sosyal beceri ve okula karsi tutum diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesidir.
Bu arastirma iligskisel tarama modelinde betimsel bir ¢alismadir. Arastirmanin calisma
grubunu 2020-2021 &gretim yilinda Igdir ilindeki 5.6.7.8. smiflarinda 6grenim goren 321
mevsimlik tarim isgisi 6grenci olusturmaktadir. Danielson ve Phelps (2003) tarafindan
gelistirilmis, Gengdogan (2008) tarafindan g¢evrilmis Sosyal Beceri Olcegi ve Adigiizel
(2012) tarafindan gelistirilen Okula Iliskin Tutum Olgegi kullanilmistir. Arastirmanin
sonucunda, ortaokul 6grencilerinin sosyal beceri ve okula karsi tutum diizeyleri arasinda orta
dizeyde, pozitif anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Sosyal kurallar, hoslanilabilirlik,
sosyal aciklik degiskenleri birlikte okula karsi tutum ile anlamli bir iliski verdigi
gortlmektedir. Bu yordayici degiskenler (sosyal beceriler) okula karsi tutum toplam
varyansinin  %35’ini aciklamaktadir. Diger bir ifadeyle sosyal becerilerin okula karsi
tutumun anlamli bir yordayicist oldugu gorilmektedir. Arastirmanin sonucunda, ortaokul
ogrencilerinin sosyal beceri ve okula karsi tutum diizeyleri arasinda orta diizeyde, pozitif
anlaml bir iliski oldugu tespit edilmistir. Arastirma bulgularina gére, mevsimlik tarim is¢isi
ogrencilerin sosyal beceri ve okula karsi tutum dizeyleri ekonomik durum diizeyine gore
anlaml bir sekilde degismektedir. Mevsimlik tarim iscisi 6grencilerin sosyal beceri ve okula
iligkin tutum diizeyleri orta ekonomik durumda en yiiksek; kotii ekonomik durumda en
diisiik diizeydedir. Gelecek caligmalarda, mevsimlik tarim is¢isi Ogrencilerin ekonomik
durum degiskenine gore sosyal beceri ve okula karsi tutum diizeylerini etkileyen nedenler
ortaya cikarilabilir. Erkek ogrencilerin sosyal beceri diizeylerinin kizlara oranla diigiik
olmasinin nedenleri belirlenerek, bu durumu giderici 6nlemler alinabilir.

ANAHTAR KELIMELER: Mevsimlik tarim is¢isi ogrenci, sosyal beceri, okula karsi
tutum
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ABSTRACT

MSC THESIS

RESEARCHING RELATIONSHIP BETWEEN SEASONAL AGRICULTURAL
WORKER STUDENTS’ SOCIAL SKILLS AND ATTIDUTES TOWARDS
SCHOOL

AYSE MINE DEMIR

KASTAMONU UNIVERSITY INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCE

EDUCATIONAL SCIENCES DEPARTMENT
EDUCATIONAL ADMINISTRATION
SUPERVISOR: ASSIST. PROF. SERPIL RECEPOGLU

The aim of this study is to analyze the relationship social skill and attitudes towards school
of students studying at secondary school in 2020-2021 academic year. This is a descriptive
research in relational survey model. The participants of the study are 5th 6th 7th 8th students
consisting of 321 seasonal agricultural worker students in the province of Igdir in the 2020-
2021 academic year. As a result of the research, it has been determined that there is a
moderate, positive and significant correlation between the social skills and attitudes towards
school of secondary school students. It is seen that the variables of social rules, likabilitiy,
social opennes have a significant relationship with the attitude towards school. These
predictive variables (social skills) are the total variance of attitude towards school. In other
words, social skills is a significant predictor of attitude towards school. Seasonal agricultural
worker students’ social skills and attitude towards school levels vary significantly according
to the level of economic status. According to the research findings, seasonal agricultural
worker students’ social skills and attitude towards school levels are highest in the middle
economic situation; lowest in the poor economic situation. In future studies, the reasons that
affect the level of social skills and attitudes towards school can be revealed according to the
economic status variable of seasonal agricultural worker students. The reasons for the low
social skill levels of male students compared to female students can be determined and
measures can be taken to eliminate this situation.

KEYWORDS: Seasonal agricultural worker students, social skills, attitude towards school
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1.GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumuna, problem ciimlesine ve alt problemlere,
arastrmanin amacina, Onemine, sinirliliklarina, varsayimlarina ve arastirmada

verilen bazi kavramlarm tanimlarina yer verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Tiirkiye’de mevsimlik tarim is¢iligi yeni bir olgu degildir. Yayginlagsmasi 1980
sonrasi tarimsal yapilarin doniisiimiiyle baslamistir. Topraksiz haneler yasadiklar
yerde gecim kaynaklarinin yetersizligi sebebiyle mevsimlik is¢ilige yonelmis ve hane
iiyeleriyle beraber go¢ etmek zorunda kalmislardir. Sosyolojik olarak cinsiyet ve yas
temelinde farklilagmalar goriilmiis ve kusaktan kusaga aktarilan bir meslek tiiriine
donlismiistiir. Mevsimlik tarim is¢isi olarak calisan onem arz eden bir yoksulluk
icinde oldugu goriilmektedir. Haneler, fiziki ve ruhsal saglik ac¢isindan da risklere
acik kosullarda yasamlarim stirdiirmektedir. Hanelerin ¢ogu ¢ocuklariyla beraber goc

ettikleri icin bu durumdan en ¢ok ¢ocuklar etkilenmektedir (Giines, 2017).

Tirkiye’nin farkli cografi ozellikleri ile dogal kaynaklarinin zenginligindeki
dagilimmda homojen olmayan bir yapist oldugu goriilmektedir. Bu nedenle aileler
yilin belli donemlerinde c¢alismak icin farkli yerlere go¢ etmek durumunda
kalmiglardir. GO¢ sureci yil iginde birden fazla donemlere denk gelebilmektedir. Bu
gocler sebebiyle; ailelerin temel egitim diizeyindeki ¢ocuklar1 egitime ara vermekte

veya egitimi birakmak durumunda kalmaktadirlar (Seving, G. ve Seving, M.,2012).

Mevsimlik tarim is¢iligi, temel egitim donemindeki 6grencilerin egitimine devamli
katilimini etkileyen oldukga énemli faktorlerdendir. Mevsimlik tarim isgiligi, tarim
alanindaki en agir kosullara sahip olan gruplar arasinda yer almaktadir. Mevsimlik
tarim ig¢ilerinin yasam kosullarinin elverigsiz olmasi, barinma durumlarmmimn olumsuz
etkileri ve ailelerin ¢adirlarda kalmalar1 ¢ocuklar1 oldukca fazla etkilemektedir. Doga
olaylar1 yagmur, sel, sicak vb. is¢ileri ¢aresiz birakmaktadir. Cocuk is¢iligi azalsa da
hala 6nemli bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaya devam etmektedir. Bu sorunun

temelinde okula ve ¢alisma hayatina baslamada ortalama bir yas zorunlulugunun



kirsal kesimlerde etkisinin diisiik olmasindan kaynaklanmaktadir. Ogrencilerin
okullarmma diizenli bir sekilde devam edememesi, derslerinden geri kalmalarina ve
yeniden okullarina bagsladiklarinda mevcut agigi kapatmakta oldukg¢a zorlandiklari
gorulmektedir (Caglar, 2010).

Sosyal beceri, kisilerin sosyal ortamlarda uygun sekilde davranmalarina, toplumda
kabul gormelerine, bireyler arasi olumlu iletisim kurabilmelerine vb. yardimei olan
tutum, davranis ve diisiincelerin genel adi olarak tanimlanmaktadir (Samanci ve

Ucgan, 2017).

Sosyal beceri kavrammin temelleri ilk olarak 1900’li yillara denk gelmektedir.
William James ‘’Psikolojinin Prensipleri’’ adli eserinde sosyal iliskileri ele alirken,
1920’11 yillarda Thorndike zekayi tanimlamis ve bu kavramin giinlimiize degin
ulagmasina katkida bulunmustur. Giiniimiizde de sosyal beceri ¢aligmalarma katkida
bulunularak cesitli caligmalar yapilmaktadir. Sosyal beceri arastirmalari, giinliik
hayatimizda karsilastigimiz iletisim sorunlarmi ve sosyal iligkilerimizin ne diizeyde

oldugunu ortaya koymaktadir.

Sosyal beceri kazanimlar1 yasamin ilk zamanlarindan baglamaktadir. Dogma,
blylime ve gelisme evrelerinde sosyal g¢evreye uyum saglama ile gergeklesen
degisimlerin tamamini kapsamaktadir. Biiyiime ve gelisim ¢agindaki ¢ocuklar i¢in
akranlartyla ve Ogretmenleriyle birlikte sosyallesmede, okul ortami O6nemli bir

unsurdur.

Cocuklarin gelisim donemlerinde, sosyal ve duygusal olarak yasama uyum saglamasi
oldukca 6nemlidir. Bu anlamda da cocuklara sosyal becerilerin kazandirilmasi
onemli gorulmektedir. Erken yaslardan itibaren farkli yontemlerle sosyal becerilerin
kazandirilmas: gerekmektedir. Cocuklar, aile, akranlar, okul ve diger toplumsallagsma
kaynaklarindan dogrudan veya dolayli olarak sosyal becerileri kazanabilmektedir

(Kapikiran, ivrendi ve Adak, 2006).

Cocugun sosyallesmesi i¢cinde yasadigi, bulundugu toplumun bir {iyesi oldugunu

icsellestirip 0grenmesi onun sosyallesmesi anlamina gelmektedir. Kisinin tutum ve



davraniglarinin sekillenmesi bireyde sosyal gelisimin gerceklesmesi sonucu ortaya
cikmaktadir. Bagka bir ifadeyle, sosyal gelisim bireylerle iyi iletisim kurabilmesi ve
toplumun yasam tarzma uygun davranis ve tutumlar sergilemesidir. Cocuklar sosyal
davraniglar1 Ogrenerek ¢evresinin ve toplumun bir iiyesi oldugunu anlayarak

sosyallesmis olmaktadir (Cubukcu ve Giltekin, 2006).

Her c¢ocuk okula karst c¢evresel faktorlerin de etkisiyle belli bir tutum
gelistirmektedir. Okula kars1 tutum kavramma bakildiginda “okul”” ve “’tutum’’
olmak Uzere iki kavram karsimiza g¢ikmaktadir. Sosyal yapi igerisinde okullar,
cocuklar1 ve gencleri egitmekle, yasadiklar1 ortami anlamalarina yardime1 olmakla ve
gelecege en saglikli sekilde hazirlamakla sorumludurlar. Cocuklarin duygusal,
sosyal, fiziki ve zihinsel olarak saglikli  yetistirilmesi olarak da

degerlendirilebilmektedir (Yanik ve Camliyer, 2015).

Alict (2013) okula kars1 tutumu, kisilerin davranig ve sosyal algilarini belirleyen
psikolojik 6zellikler arasindaki en énemli kavram olarak tanimlanmaktadir. Okula
kars1 sevgi beslemeyen bir 6grencinin akademik basarisi ile okula karsi sevgi
besleyen ve okulun olduk¢a Onemli olduguna inanan bir 6grencinin akademik
basaris1 ayn1 olmayacaktir. Ogrencilerin okula karst tutumlarinmn belirlenmesi,
ogrenciyle alakali sorunlarin tespit edilmesi ve ¢oziim iretilmesinde énemli bir rol

oynamaktadir (Alici, 2013b).

Ogrencilerin okula karsi tutum dizeylerini etkileyen pek ¢ok neden vardr.
Bunlardan ilki; okullarin fiziki 6zellikleri, 6gretmenler, idarenin sergiledigi tutum ve
aileler gelmektedir. Okullardaki egitim-6gretim programlar1 6grenci diizeyine uygun
dizenlenmezse, ara¢ ve gere¢ yetersizligi yasaniyorsa, Ogrencilere gore ortam
yaratilamiyorsa, Ogrencilerin okulu sevmesi de beklenememektedir. Okula iligkin
olumlu tutumlar sergilemek, Ogrencilerin okuldaki basarisinin en Onemli

kaynaklarindan biridir (Adigiizel, 2012).

Alan yazindaki aragtirmalar, egitim-Ogretimin diizenli ve istikrarli bir sekilde
ilerlemesi igin dgrencilerin okula devaminin dnemli oldugunu ileri sirmektedir. 222

sayili Tlkdgretim ve Egitim Kanunu ve Ortadgretim Kurumlar1 Yénetmeligi'ne gore



okula devam etme zorunludur (MEB, 1961). Veliler, 6grencilerin okula devamliligi
saglamakla yikiimlidiir. Okula devamin saglanmasi admna idareciler, milli egitim
miidiirliikleri ve mahalli miilki idare amirleri gereken tedbirleri almalidir. Bu durum
gdz Oniine alindiginda mevsimlik tarim ig¢isi Ogrencilerin aileleriyle birlikte
calismaya gitmeleri, egitim Ogretimi yarida kesmekte ve istikrarli bir sekilde

egitimden yararlanmalarinin dniinde biiyiik bir engel teskil etmektedir.

Mevsimlik tarmma katilan cocuklarin Ogretmenlerinden ve akranlarindan uzak
kalmas1 sosyal anlamda yasadiklar1 onemli bir eksikliktir. Ulkemizde mevsimlik
tarim ig¢ilerinin ¢ocuklar1 egitimden yoksun kalmasin diye bircok dnlem alinmis olsa
da her aile tam katilim saglayamadigi takdirde ¢ocuklar, 6gretmenlerinden, egitim-
ogretimden ve akranlarindan uzak kalmaktadirlar. Bu durum, ¢ocuklarin dogal olarak

sosyallesmesinin de 6niinde 6nemli bir engel olarak gorilebilmektedir.

Okulda kazanilan bilgilerin giinliik yasamda da kullanilmas1 olduk¢a 6nemlidir. Snell
ve Janney (2000) yaptiklar1 caligmada, akademik ortamlarda akranlari tarafindan
kabul goren gocuklarin okulu daha ¢ok sevdigini ifade etmektedirler. Ayrica yasitlari
tarafindan kabul goérmeyen c¢ocuklarin g¢ogunlukla okul ve okul atmosferini
sevmedigini ve diger yasitlarina oranla basarili olamadiklarini belirtmektedirler.
Buradan yola ¢ikarak okula kars1 gelistirilen tutumlarin olumlu oldugu gibi olumsuz
da olabildigi goriilmektedir. Okula kars1 tutumlarda, 6§retmen ve ebeveynin yani sira
okul iklimi, okula baglilik, okul kiiltiirii, okul atmosferi, okul yasam kalitesi,
sosyoekonomik diizey, akademik basari, akran gruplar1 ile iliskiler gibi diger

etmelerin de etkisi oldukca 6nemlidir.

Mevsimlik tarimm iscisi 6grencilerin egitim yasamlarinin saglikli bir sekilde ilerlemesi
icin sosyal becerilerinin ve okula karsi tutumlarin olumlu bir sekilde gelismesi
gerekmektedir. Ancak bu cocuklarin egitimden yiln belirli donemlerinde uzak
kaldig1 ve 6grenme ortamu igerisinde akranlarindan ve okuldan uzaklastiklari, birgok
konudan geride kaldiklari, okula dondiiklerinde ¢ekingen davranislar sergiledikleri
ulusal ve uluslararasi bir¢ok ¢alisma ile ortaya konulmustur (Arl, 2014; Berry &
O’Connor, 2010; Chebat, 1986; Cubukgu ve Giltekin, 2006; B. Dede, 2017; O.
Dede, 2019; Demirli Yildiz, 2015; Dilekgi, 2020; Dural, 2018; Erdogan, 2002; Geng,



2005; Karaman, 2013; Keskin, 2007; Rashid, 2010; Riggio, 1986; Tabcu, 2015;
Uysal, Sayilan, Yildiz, Tiirk, Tiirkmen ve Korkmaz, 2016; Yavuz, 2019;
Yurdakavustu, 2012).

Bu calisma ile mevsimlik tarim ig¢isi Ogrencilerin sosyal beceri ve okula karsi

tutumlar1 arasinda anlamli bir iligski olup olmadiginin belirlenmesi hedeflenmistir.

1.2. Problem ctimlesi

Mevsimlik tarim ig¢isi 6grencilerin sosyal becerileri ve okula kars1 tutumlar1 arasinda

iligski var midir?

1.3. Alt Problemler

1. Mevsimlik tarim iscisi O6grencilerin sosyal becerileri ile okula karsi tutumlari
arasinda iliski var mdir?

2. Mevsimlik tarim iscisi 6grencilerin sosyal becerileri okula karsi tutumlarmin
anlamli bir yordayicis1t midir?

3. Mevsimlik tarim is¢isi 6grencilerin sosyal becerileri ne diizeydedir?

a) Mevsimlik tarim is¢isi Ogrencilerin sosyal beceri diizeyleri cinsiyete gore
farklilagmakta midir?

b) Mevsimlik tarmm is¢isi 6grencilerin sosyal beceri diizeyleri sinif diizeyine gore
farklilagmakta midir?

€) Mevsimlik tarim is¢isi Ogrencilerin sosyal beceri diizeyleri yasa gore
farklilagmakta midir?

d) Mevsimlik tarim is¢isi 6grencilerin sosyal beceri diizeyleri kardes sayisina gore
farklilagsmakta midir?

e) Mevsimlik tarim isgisi 6grencilerin sosyal beceri diizeyleri ekonomik durumlarina
gore farklilagmakta midir?

f) Mevsimlik tarim iggisi Ogrencilerin sosyal beceri diizeyleri annenin egitim
diizeyine gore farklilasmakta midir?

g) Mevsimlik tarim iscisi Ogrencilerin sosyal beceri diizeyleri babanm egitim
diizeyine gore farklilagsmakta midir?

h) Mevsimlik tarim is¢isi 6grencilerin sosyal beceri diizeyleri okul basarilarina goére

farklilagsmakta midir?



4. Mevsimlik tarim ig¢isi 6grencilerin okula kars1 tutumlar1 ne diizeydedir?

a) Mevsimlik tarim isgisi Ogrencilerin okula karsi tutumlar1 cinsiyete gore
farklilagmakta muidir?

b) Mevsimlik tarim is¢isi Ogrencilerin okula karsi tutumlar1 sinif diizeyine gore
farklilagmakta muidir?

€) Mevsimlik tarim is¢isi 6grencilerin okula karsi tutumlari yasa gore farklilasmakta
midir?

d) Mevsimlik tarim is¢isi Ogrencilerin okula karsi tutumlar1 kardes sayisina gore
farklilasmakta midir?

e) Mevsimlik tarim is¢isi 6grencilerin okula karsi tutumlari ekonomik durumlarina
gore farklilasmakta midir?

f) Mevsimlik tarim is¢isi 6grencilerin okula karsi tutumlar1 annenin egitim diizeyine
gore farklilasmakta midir?

g) Mevsimlik tarim is¢isi 6grencilerin okula karsi tutumlar1 babanin egitim diizeyine
gore farklilagsmakta midir?

h) Mevsimlik tarim isgisi 6grencilerin okula karsi tutumlar: okul basarilarina gore

farklilagmakta midir?
1.4. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirma, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda mevsimlik tarim is¢isi olarak ¢alisan
ogrencilerin sosyal becerileri ve okula karsi tutumlar1 arasindaki iliskinin

belirlenmesini amaclamaktadir.
1.5. Arastirmanin Onemi

Mevsimlik tarim is¢isi ¢ocuklarin yasadiklar1 sorunlar ¢ok boyutludur. Durualp ve
Aral (2010) sosyal becerilerde eksiklik yasayan g¢ocuklarin, hayatlar1 boyunca
mesleki ve akademik basarilarinda, ikili iliskilerinde ve duygusal-davranissal
alanlarda biiylk bir problem haline gelebilecegini ileri siirmektedirler. Ogrencilerin
akademik, sosyal ve bireysel basarilarini gergeklestirebilmesi admma gerekli olan
aidiyet duygusunun gelistirilmesi gerekmekte ve bunun da okula karsi tutum ile
miimkiin olabilecegi goriilmektedir (Kpolovie, Joe & Okoto, 2014). Arastirmanin,

mevsimlik tarim is¢isi Ogrencilerin sosyal becerileri ve okula karst tutumlar



hakkinda bilgi verecegi diisiiniilmektedir. Arastirmanin bu beklenti ile 6gretmenlerin,
idarecilerin ve yerel yonetimlerin mevsimlik tarim iscisi Ogrencilerin sosyal
becerileri ve okula kars1 tutumlari lizerine yontemler gelistirebilmeleri adina faydali
olabilecegi diisliniilmektedir. Alan yazinda yapilmis olan ¢aligmalar incelendiginde
mevsimlik tarim is¢isi 6grencilerin sosyal becerileri ve okula karsi tutumlarinin
birlikte arastirildig1 bir ¢alismaya rastlanmamistir. Dolayisiyla bu ¢alismanin, alan

yazindaki boslugu dolduracag: diisiiniilmektedir.

Aragtirma mevsimlik tarim is¢isi 6grencilerin sosyal becerileri ve okula karsi
tutumlar1 arasindaki iliskinin belirlenmesini amaglamaktadir. Sosyal beceri ve okula
kars1 tutum arasinda dogrudan bir iliski oldugu diistiniilmektedir. Bu nedenle sosyal
beceri ve okula kars1 tutum arasindaki iliskinin bilimsel olarak ortaya konmasi, bu iki
degiskenin birbirlerine olan etkilerinin agiklanmasi adina 6nem arz etmektedir.
Sosyal becerilerin mevsimlik tarim isgisi 6grencilerin okula karsi tutumlarmin ne
kadarin1 karsiladigi belirleyerek, eksik kalan kisimlarm tespit edilip o konuda
arastirma yapacak baska c¢alismalarm Oniinli agacagir ve calismanin alana katki

saglayacagi diistiniilmektedir.
1.6. Arastirmanin Sinirhklar:

Arastrma ilkogretim okullarinda 6grenim goren 5.6.7.8. smif Ogrencileriyle
smirhidir. Arastirmada kullanilan 6lgek maddeleriyle smirhdir. 2020-2021 egitim

ogretim yiliyla smirhidir.

1.7. Varsayimlar

e Arastrmanin  yirltildigi c¢alisma  grubunun, arastrma  sonuclarinin
genellenebilirligini saglayacak kapsamda oldugu varsayilmaktadir.

e (Calisma grubundaki ortaokul 6grencilerinin Ol¢eklerde yer alan maddelere
verecekleri cevaplarin gercegi yansitacagi diistiniilmektedir.

1.8. Tamimlar

Mevsimlik tarim is¢iligi: Tarim sektorii alaninda meydana ¢ikmig isgiicii agiginin

karsilanmasma yonelik belirli mevsimlerde yapilan bir is¢ilik tiiriidiir. Gegici ve



gezici mevsimlik tarim isciligi olarak karsimiza ¢ikmaktadr (Ozbekmezci ve Sahil,
2004).

Sosyal beceri: Insanlar ile iyi iliskiler kurmak, toplumun bir pargasi olarak yer
edinmek ve gerektigi zaman insanlarin tavir ve davraniglarini yeniden sekillendirerek
her bireyin yararina kararlar alinmasini saglamak icin sdzel ya da sdzel olmayan,

biligsel ve duygusal davraniglarin tamami olarak tanimlanmaktadir (Agbuga, 2016).

Tutum: Uyaricist belli olmayan, ailede baslayip sosyal yasamda devam ettirilen
cevreye karsi gelistirilen tercihler, reddedisler, 6n kabuller ve on yargilar olarak

tanimlanmaktadir (Argon ve Yilmaz, 2016).

Okula kars1 tutum: Okula kars1 beslenen duygular1 ifade etmektedir. Okula kars1
tutumlar1 etkileyen pek ¢ok neden vardir ve bunlarin arasinda da; fiziki yapi, okul
idaresinin tutumu, Ogretmenler ve aileler oldugu ileri siiriilmektedir (Adigiizel,
2013).



2. KURAMSAL CERCEVE

99 (34

“Kuramsal Cerceve’’ basligi altinda “’mevsimlik tarim is¢iligi’’, “’sosyal beceriler’’

ve “’okula kars1 tutum’’ konular1 detayli olarak ele alinacaktur.
2.1.Mevsimlik Tarim Isciligi fle Tlgili Kavramlar

Bu boliimde gb¢, mevsimlik gog, tarim isciligi ve mevsimlik tarim is¢iligi konulari

detayli olacak ele alinacaktir.

2.1.1. Gog

Tirk Dil Kurumu (TDK) Tiirkge Sozligii gocii; cesitli toplumsal veya siyasi
sebeplerle kisiler ile topluluklar arasinda bir yerden baska bir yere gitme, tasinma isi
olarak ifade etmektedir (TDK,2020).

Kocak ve Terzi (2012)’ye gore gog, insanlarin ekonomik, sosyal, siyasal ve kiltdrel

gibi ¢esitli nedenlerden dolay1 baska bir yere hareket etmelerini ifade etmektedir.

Es ve Ates (2004)’¢ gore go¢, ‘temelde bir yer degistirme olayr olarak
tanimlanmaktadir. Bu yer degistirme olay1 kir ve kent arasindaki yerlesim birimleri
arasinda ortaya ¢ikmaktadir. Mahalle ya da semtler arasi yapilan degisimler go¢

olarak algilanmamaktadir’ seklinde tanimlanmaktadir.

Icduygu, Sirkeci ve Aydingiin (1998)’c gore gd¢ kavrami, ‘mekan degistirme
stirecinin  ¢esitli boyutlariyla toplum yapismi degistiren niifus hareketlerinin
tamamidir’. Bu sekilde genel bir tanim sdylense de bu konu da bir¢ok farkh

yaklagimin oldugu unutulmamalidir’ seklinde tanimlanmaktadir.

Gog, her seyden once bir yer degisikligi olayidir. Kisiler ¢esitli nedenlerle baska bir
yerlesim yerine gitmektedirler. Bu durum daimi bir sekilde o bolgeye yerlesme
seklinde olabildigi gibi, gecici bir yerlesme durumu da olabilmektedir (Saglam,
2006: 34).



10

Sosyal bir varlik olan insanin yagam boyu ulasim, barinma, saglik, is bulma, ticret ve
egitim gibi ¢esitli nedenlerle bir yerden baska bir yere gitme gereksinimi dogmustur.
Bu sebepler donemin sartlarina ve kisisel ihtiyaglara gore degisiklik gostermektedir.
Go¢ kavrami, ortaya ¢cikma sebepleri ve getirdigi sonuglar bakimindan 6nemli bir
konudur. Bilim insanlar1 bu sebeple go¢ kavrami {izerinde durmakta ve arastirmalar
yapmaktadir. flgili calismalar incelendiginde go¢ kavrammin cesitli sekillerde

tanimlandig1 goriilmektedir.

2.1.2. Mevsimlik Gog

Bireyler bulunduklar1 yerden baska bir yere gitmektedirler. Mekan degisikligi yapma
olay1 yil icerisinde diizenli araliklar ile ger¢eklesebilmektedir. Bu durumu mevsimlik
go¢ olarak tanmimlayabiliriz. Bireyler senenin belirli donemlerinde birden fazla
bolgeye veya yerlesim yerine yer degisikligi yapabilmektedirler. Mevsimsel olarak
gb¢ yasayan topluluklar birden cok sosyokiiltiirel yapiy1 i¢ ice yasamaktadirlar
(Saglam, 2006: 34).

Tarimsal faaliyetler, mevsimlere bagh olarak bir degisimi iginde barmdirir.
Mevsimlik gé¢ kavrami temelde mevsimlik isgiicii ihtiyacindan kaynaklanmaktadir.
Tarim sektoriinde bu tarz kisa vadeli islerin var olmaya devam etmesi makinelesme,
irtin oOzelligi ve bu islerde calismada istekli olacak emegin miktariyla iliskilidir

(Cinar ve Lordoglu, 2011).

Mevsimlik go¢, yilin belirli donemlerinde turizm, insaat, tarim ve hayvancilik
sektoriinde calismak icin goc¢ eden is giiclinli ifade etmektedir. Temelde tarimsal
faaliyetleri kapsayan mevsimlik go¢ genellikle Dogu ve Giineydogu Anadolu
bolgelerinde gergeklesmektedir. Senenin hasat, ekim, yaylacilik gibi dénemlerinde
yapilmaktadir. Dogu ve Giineydogu Anadolu bdlgelerinde meydana gelen gogler
gecici ve senenin belirli donemlerini kapsamaktadir. Kdyden veya kirdan kentlere
yapilan gdglerin  sebepleri aciklanirken ilk olarak sehrin  cazibesinden
bahsedilmektedir. Sehrin cazibesi, sehir hayatinin bireylere saglayacagi imkanlarla
alakalidir (Saglam, 2006).
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Iigili calismalar incelendiginde bircok ydnden ele alinan go¢ kavramn daimi
olabildigi gibi gecici de olabilmektedir. Sayet belirli donemleri biinyesinde
barindiriyorsa bu gocler, mevsimlik go¢ olarak tanimlanabilmektedir. Bu goglerin
cesitli nedenleri olabilmekte ve tarim alanlarinda ¢alisma bu sebeplerin basinda

gelmektedir. Sonug olarak mevsimlik tarim is¢iligi kavrami ortaya ¢ikmaktadir.

2.1.3. Tarim Isciligi

Tarim is¢iligi kavrami, tarim isletmeciliginin gerektigi islerde para karsiliginda
calisan kisi olarak tanimlanabilmektedir. Tarim isgileri, siirekli ve gegici isgiler
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ulkemizde mevcut yapilan tarmm faaliyetlerinin sonucu
olarak siirekli ve gegici islerin karsimiza ¢iktigmni sdylemek miimkiindiir. Ozellikle
yaz aylarinda yogun is giiciinii gerektirir ve tarimsal faaliyet siiresinde genellikle

gecici/mevsimlik is giicti kullanilir (Ozbekmekei ve Sahil, 2004: 262).

Tarmm is¢isi kavrami ulusal mevzuatta agik¢a belirtilmemistir. Bu konuda acik
olmamakla beraber Miilga 2925 sayili kanunun 1. Maddesinde tarim is¢ilerinin kim
oldugu kismen belirtilmistir. Bu maddede ‘’tarim islerinde hizmet akdiyle siiresiz

2

calisanlar...”” ifadesine yer verilmistir. Tarim islerinde hizmet akdiyle siiresiz
calisanlar1 tarim is¢isi olarak kabul etmek gerekmektedir. Bu konuda yapilan en
genis tanim, 141 sayili “’Kirsal Iscilerin Orgiitlenmesi Konusunda Sézlesme’” ILO
sOzlesmesinin 2. maddesinde yapilmistir. Buna gore; “’kirsal kesimde tarim, zanaat
ve benzeri bir iste licretli is¢i olarak calisanlar...”” kirsal kesim is¢isi sayilmaktadir.

Bu tanimin sadece tarim isinde {icretli ¢alisanlar1 kapsamasi yeterlidir (Akbiyik ve

Gortc, 2010).

2.1.4. Mevsimlik Tarim Isciligi

Tiirkiye’de mevsimlik tarim isciligi, kokeni itibariyle 1830’larda Kavalali Ibrahim
Pasa’nin Sudan’dan getirdigi isci koleler tarafindan Cukurova bolgesinde pamuk
ekimi ile baslamistir. Pamuk iiretimi ilk olarak Cukurova’da sonra Ege’de hizla
yayilmistir (Karabiyik vd., 2014).

Ekim alanlarmnin genislemesiyle birlikte 20.yy. baslarindan itibaren mevsimlik tarim
iscilerine gerek duyulmustur. 1834 yilinda Osmanli Devleti doneminde c¢aligma

licretleri ve saatleriyle beraber olusabilecek uyusmazliklar i¢in ¢6ziim maksadiyla
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resmi diizenlemeler yapilmustir. Iscilerin {icretleri bir komisyon tarafindan arz ve
talebe gore belirlenmis olup 5,5 giinlik caligma i¢cin 7 gilinlik {icret verilmesi
kararlastirilmistir. Bu diizenleme mevsimlik tarim iscilerine bir hafta igerisinde tatil

uygulandigini da gostermistir (Akbiyik, 2008).

Mevsimlik tarim is¢ileri “’mahalli’” ve “’gezici’’ olmak iizere ikiye ayrilmaktadirlar.
Yore i¢i mevsimlik tarim iscileri, bulunduklar1 yorelerde veya yakin civarlarda
sebze, meyve, findik hasat zamanlarinda belirlenen {icretlere gore calismaktadirlar.
Yore dis1t mevsimlik tarim is¢ileri ise farkli yorelere tek basina veya aileleriyle giden

tarim iscilerini ifade etmektedir (Ozbekmekci ve Sahil, 2004).

Mevsimlik tarim is¢ilerinin genel 6zellikleri;

Tarim {iretiminin yapilabilmesi i¢in gerekli olan arazilerinin yetersiz olmasi veya hig
bulunmamasidir.

Iscilerin yasadiklar1 bolgeyi c¢alismak igin aile {iyeleriyle beraber terk etmek
durumunda kalmasidir.

Mevsimlik tarim doneminin bitmesiyle beraber genellikle evlerine dénmektedirler,
Belirli bir igverene bagh calismamaktadirlar.

Calistiklar1 isler stireksizdir, isleri bittikten sonra bagka bir yoreye ¢alisma sebebiyle
goc etmektedirler.

Toplu bir sekilde veya bir araci ile hareket etmektedirler.

Bdlgesel isgiicii agiklarini kapatmada gorev almaktadirlar.

Bu 6zelliklere bakarak, tarim liretimin herhangi bir asamasinda isin yapildig1 yorenin
disindan gelerek sozlesme imzalanarak ya da sozlesmesiz calistirilan kisilere

mevsimlik tarim is¢isi denmektedir (Akbiyik ve Goriict, 2010: 192).

Giliniimiizde Calisma ve Sosyal Giivenlik Bakanlig1 verilerine bakildiginda 300.000
civart mevsimlik tarim is¢isi oldugu bilinse de kayit disilar ve ¢ocuklar ile beraber en
az bir milyon kadar bir niifus oldugu disiiniilmektedir (Seasonal Worker Migration
Network, 2012).

Gezici ve gecici mevsimlik is¢ilerin sayilar1 hakkinda resmi bir veriye dayanarak

konusmak oldukga giigtiir. Calisma ve Sosyal Giivenlik Bakanliginin verileri 300.000
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civarinda mevsimlik tarim is¢isi oldugunu tahmin edilse de tarimda ihtiya¢ duyulan
is glcu miktar1 ile yapilmis birtakim akademik arastirmalara gore iilkemizde
750.000-1.250.000 civarinda mevsimlik gezici tarim is¢isi oldugu ongoriilmektedir.
Bu iscilere ait resmi veriler olmadigi i¢cin mevsimlik gezici ve gecici islerin kayitlart
ve sosyal givenlik ile ilgili durumlar1 hakkinda en dogru bilgiyi vermek oldukca
guctdr (Gilgubuk, 2017).

Mevsimlik tarim is¢iligi yapilan calismalar incelendiginde yore i¢i ve yore disi
mevsimlik is¢iler olarak iki sekilde karsimiza ¢ikmaktadir. Yore disma gidislerde
tarimsal  {iretim  yapilacak alanlarin  yetersiz olusu bir faktér olarak
degerlendirilmektedir. Kisiler mevsimlik tarim isi i¢in genellikle aileleriyle birlikte
hareket etmektedir. Yapilan isin siireksiz olmast gdgcebe hayatin1 ortaya
cikarmaktadir. Dolayisiyla bu calisma atmosferi kazanciyla beraber birtakim

sorunlar1 da beraberinde getirmektedir.

2.2. Mevsimlik Tarim iscilerinin Sorunlar

Mevsimlik tarim isgileri yil igerisinde belli aylarda islerini yerine getirmektedirler.
Dolayisiyla yogun issizlik ve bazi durumlarda calistiklar1 birkag aym geliriyle biitiin
yil gecinmek zorunda olan ailelerin ¢ocuk ve yash tlyeleri de mevsimlik tarim
is¢iliginde ¢alismak zorunda kalmaktadir. Calisma durumlarindaki korunmasizlik ve
issizlik tehdidiyle beraber aldiklari iicretlerin diisiik oldugu goriilmektedir. Iscilerin
tamami1 neredeyse uzun c¢alisma saatlerine ve kotii yasam kosullarna ragmen

aldiklar1 iicretlerden sikayetci olmamaktadir (Cinar ve Lordoglu, 2010).

Mevsimlik tarim is¢ilerinin yasam kosullarinin ne denli zor oldugu bir¢ok calismada
acikca belirtilmektedir. Bu zorlu kosullarin beraberinde mevsimlik tarim is¢ilerinin
herhangi bir sosyal giivencesinin bulunmamasi da kosullarint zorlastirmaktadir.
Yapilan arastirma sonuglarina dayanarak, tilkemizde sosyal glivencesi bulunmayan
mevsimlik tarim is¢ilerinin - oranmm {lilkemizde %85 bandinda seyrettigi
gortlmektedir. Bu durum isg¢ilerin tarim sektorii igerisinde yasayabilecekleri
herhangi olumsuz bir durum karsisinda kurumsal gilvence veya destek
alamamalarina zemin hazirlamaktadir. Calismada iscilerin boyle olumsuz durumlar

ile karsilastiklarinda kendi baslarina veya onlara araci olanlar vasitasiyla sorunlarini



14

cozimledikleri ifade edilmektedir (Cinar ve Lordoglu, 2010).

Akbiyik (2011) tarafindan yapilan c¢alismada mevsimlik tarim isgilerinin

karsilastiklar1 sosyoekonomik durumlar;

a) Mevsimlik tarim is¢ilerinin sayisinin yaklagik olarak bes milyon civari oldugu 6n
gorulmektedir.

b) Mevsimlik tarmm isgiliginin temel nedeni yoksulluktur. Kirsal kesimde topragi
olmayan ya da topragi yetersiz olan kesim mevsimlik tarim is¢iliginin kaynagini
olusturmaktadir.

c) Siire¢ kirsaldan sehre, tarimdan tarim dis1 sektore dogru gogii hizlandirmaktadir.
d) Mevsimlik tarim  iscileri  gittikleri  bolgelerde  etnik  farkliliklar ile
karsilagmaktadirlar. Sonug¢ olarak ise bir kirilma goriilmektedir seklinde ifade

edilmektedir.

Mevsimlik tarim is¢ileri calisma ve yasam kosullar1 agisindan degerlendirildiginde
zor sartlarda calismaktadirlar. Ulasim, barinma, saglik, is bulma, iicret ve egitim gibi
ihtiyaglar1 toplumun oldukca gerisinde kalmaktadir. Mevsimlik tarim is¢ilerinin
ulagim, barinma, saglk, is bulma, iicret ve egitim sorunlar1 detayli olarak ele

almacaktir.

2.2.1. Ulasim

Mevsimlik tarmm is¢ilerinin birinci sorunu gog ettikleri yerlere giderken kullandiklari
araglardan kaynaklanmaktadir. Mevsimlik tarim is¢ileri calisacaklar1 yerlere
aileleriyle beraber go¢ ederken ¢ogunlukla masraflarin daha ucuz olmasi sebebiyle
uygun olmayan kosullarda kalabalik sekilde seyahat etmektedir. Kazalarin, genellikle
aracglarin oldugundan fazla kapasite ile yolcu tagimasi ve teknik yetersizlikler gibi

sebeplerle ortaya ¢iktig1 ifade edilmektedir (Akbiyik ve Goriicii, 2010: 198).

Ekonomik olarak durumlar1 daha elverisli olan isciler kendi imkanlariyla hareket
etmektedir. Ancak mevsim sartlar1 vb. sebeplerle kamyonet, kamyon ya da

minibiislerle yapilan ulagimlar mevsimlik tarim is¢ilerini zorlamaktadir.
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2.2.2. Barinma

Mevsimlik tarmm iscileri gittikleri bolgelerde isverenler tarafindan kendilerine verilen
alanlarda yagsamaktadirlar. Bu alanlar genellikle c¢adir alanlaridir. Ancak
sosyoekonomik durumu daha iyi olan isgilerin kendilerine ait cadirlar1 da

olabilmektedir.

Mevsimlik tarim iscilerinin yasadigi c¢adirlar birbirinden farkli olabilmektedir.
Bazilar1 daha biiyiik bazilar1 daha kiiciik olabilmektedir. Cadirlarin igerisinde
kendilerine ait yatak, yorgan ve benzeri kisisel arag- gerecler mevcuttur. Banyo ve
tuvalet ise bulunduklar1 alana yakin yerlerde duvarla ¢evrili bir yerde ya da naylon

kaplama bir mekanda yer almaktadir.

Mevsimlik tarim is¢iliginde yer alan iscilerin ve ailelerinin barinma kosullarinin son
derece sagliksiz oldugu goriilmektedir. Genellikle ¢adir ya da sazdan kuliibelerde
barinmaktadirlar. Bu ¢adir alanlarinin bebek ve ¢ocuklar sagligini riske attigi ve
giivenli barmma alanlar1 olmaktan olduk¢a uzakta oldugu goriilmektedir. Her {i¢
aileden yaklasik biri 12 ay boyunca ¢adirda kalmaktadir. G6¢ edenlerin biiyiik bir
kismi 8-9 ay civarinda bu ¢adirlarda barmmmaktadir. Var olan ¢adir diizeninin
degistirilip barmma yerlerinin 1iyilestirilmesi ve barmmanin devam etmesi
durumunda Kizilay/AFAD c¢adirlar1 gibi giivenli ¢adirlarin temini bu alanda bulunan
insanlar i¢in hem daha saglkli olmasina hem de nispeten mevcut durumun

iyilestirilmesine katki saglayacaktir (Semerci Uyan & Erdogan, 2017).

2.2.3. Saghk

Mevsimlik tarmm isgileri yiln buyik bir bélimunid gecirdikleri yerlerde birgok

sorunla karsilasmaktadirlar. Bunlardan bir tanesi de saglik sorunudur.

Cadir hayatlar1 ele alindiginda 6zellikle ¢ocuklarin ve yaslilarin saglik hizmetine
daha fazla ihtiyaci oldugu kagmilmaz bir gercektir. Yeterince saglikli beslenememe,
diizensiz uyku, caligma sartlari, iklim sartlar1 gibi sebeplerin ortaya ¢ikaracagi saglik
sorunlar1 ciddi etkiler yaratabilmektedir. Ayrica mevsimlik tarimm yapildig:
donemde ¢adir ve barakalarda kalan isgiler gesitli zehirlenmelere maruz kalmaktadir.

Akrep, yilan ve bdcek zehirlenmesi gibi sebepler bunlarin arasinda yer almaktadir.
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Bagka bir sebep ise tarimda kullanilan kimyasallarin tehdididir. Tarim kimyasallar1
yiiziinden zehirlenenler oldugu gibi bu sebeple 6liimler de gergeklesebilmektedir.

Sicak havalarda isgilerin ¢alisma siirelerinin uzunlugu giinesten etkilenmelerine
sebep olabilmektedir. Su kanallarma yakin yerlerde ikamet eden ailelerin ve
cocuklarmin bogulma tehlikesi ile kars1 karsiya olmasi da baska bir saglik sorununu

ortaya ¢ikarmaktadir.

Mevsimlik tarmm is¢ilerinin 2020 Mart ayiyla beraber salgin nedeniyle olgu sayisinin
artmasi ve tarim sezonunun artmasi nedeniyle Icisleri Bakanlig: iller idaresi Genel
Miidiirliigii tarafindan ‘Koronaviriis Tedbirleri/Mevsimlik Tarim Is¢ileri’ konulu 03
Nisan 2020 tarih ve 89780865-153 sayili, Tarimda Is Araciligi Yonetmeligi,
Bagbakanlik 2017/6 sayili Genelgesi’ne atifta bulunup yapilmasi gerekenleri bir
talimat vasitasiyla gondermistir. Tarim sektorii agisindan mevsimlik tarim isgilerinin

Oonemi vurgulanmakta ve asagidaki ¢calismalarin yapilmasi istenmektedir;

a) Her ilde il Tarim ve Orman Miidiirii, 11 Saglik Miidiirii, Il AFAD Miidiirii, i1 Go¢
Miidiirti, Kolluk temsilcileri, yerel yonetim temsilcileri, Ziraat Odas1 Bagkan1 basta
olacak sekilde ilgili kamu kurum ve kuruluslar1 ile meslek odalari temsilcilerini
kapsayan bir katilim yoluyla Valilerin baskanliginda bir komisyon kurulmasi,

b) Tarim isgiicii ihtiyacinin il i¢inden Kkarsilanamadigi takdirde, ihtiyacin
karsilanabilmesi i¢in bu ihtiyacin karsilanabilecegi illere bildirilmesi,

¢) Tarim Is Aracis1 belgesi olan aracilarmn is¢ileri belirlemesi,

d) Cikis yapilacak ilde saglik kontrolleri ile bilgilendirmelerin yapilmasi, kayitlar
bittikten sonra seyahat izin belgelerinin verilmesi ve sosyal mesafeye uyacak sekilde
transit olarak ulasimlarinin saglanmasi,

e) 2017/6 Sayili Bagbakanlik Genelgesi geregince AFAD 11 Miidiirliigii’niin
imkanlarmmn kullanilmasi, konaklanacak alanlarin diizenlemesi ve 1l/ilge Hifzissihha
Kurullar’’nin kararlar1 ile siirecin yOnetilmesi, igme suyu ile kullanma suyu ve
beraberinde sabun ihtiyacinin stirekli bir sekilde temin edilmesi,

f) Toplum Sagligi Merkezleri tarafindan gebeler, bebekler, engelliler ve 65 yas lizeri
icin gereken tedbirlerin alimmasi ve genel saglik hizmetlerinin verilmesi (Simsek,

2020:105).
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2.2.4. is Bulma

Mevsimlik tarim isgileri islerini ¢ogunlukla aracilar (elgiler) vasitasiyla bulmaktadir
ve ¢cogunlugu bir dnceki yil galistiklar1 arazilerde g¢alismaktadir. Caligma kosullari,

ticret, yasam kosullar1 gibi hususlarda aracilar ile muhatap olmaktadirlar.

Gegici veya gezici olarak c¢alisan tarim aracilarinin isimleri bdlgeden bolgeye
farklilasmaktadir. Baz1 bolgelerde ¢’dayibasi’’, “’cavus’® olarak adlandirilabildigi
gibi bazi bolgeler de ise ‘’dayibasi’ veya “’elcibasi’’ olarak da adlandirildigi
gorilmektedir (Yildirak, Giilgubuk, Giin, Olhan ve Kilig, 2003).

Aract olabilmek adma Tiirkiye Is Kurumu’ndan izin belgesi alma sarti
bulunmaktadir. Tarimda aracilik kimliginin kazanilmasi i¢in aranan nitelikler

(Anonim, 2010);

1- Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olmak,

2- 18 yasin1 tamamlamak,

3- Kamu haklarma sahip olmak,

4- Agir hapis cezast almamis olmakla beraber bir¢ok sugtan dolayr hapis cezasi
almamis olmak,

5- En az ilkokul mezunu olmak.

27.05.2010 tarihli ve 27593 sayili Resmi gazetede yayimlanan Tarimda Is Aracilig
Yonetmeligine gore, tarnmda araci olacak olanlar Is ve Isci Bulma Kurumuna
bagvurmaktadirlar. Talepleri uygun goriilenlere, Is ve Is¢i Bulma Kurumunca izin
belgesi verilmektedir. Araci belgeleri liger yil sire ile Kurum tarafindan

yenilenmektedir. Ucret ve calisma kosullarinin dnceden belirlenmesi ise mecburiyet

teskil etmektedir (Anonim, 2010).

2.2.5. Ucret

Mevsimlik tarim iscilerinin {icretleri yaptiklar1 ise ve calistiklar1 bolgelere gore
farklilik gostermektedir. Her sene mevsimlik tarim ig¢ilerinin almig olduklar1 ticretler

mart ayinda TUIK tarafindan kamuoyuna duyurulmaktadir. Veriler il bazinda
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degerlendirmektedir. ilden ile iicretlendirmeler ise farklilik gosterebilmektedir.

2.2.6. Egitim

Mevsimlik tarim is¢ilerinin yasam ve ¢alisma kosullar1 ¢ocuklarinin da egitim ve
okul yasamini etkilemektedir. Y1lin belirli zamanlarinda yaptiklar1 gé¢, ebeveynlerin
diisiik tcretleri, okuryazarliktaki diisiik oranlar ¢ocuklarin egitime katilmalarini ve
devam ettirmelerini etkilemektedir. Mayis-Haziran aylarinda baglayan go¢ ve
mevsimlik is¢ilik stiresi Kasim-Aralik ayma kadar stirmektedir. Aileler genellikle
hane halk: ile beraber gog ettigi i¢in yilin 4 ila 5 ay1 ikamet ettikleri yerlerde
kalabilmektedirler. Her sene aileleriyle beraber tarim isciligine giden c¢ocuklar,
egitim yili basladiktan sonra okula gelebilmekte ve okul kapanmadan okuldan
ayrilmak durumunda kalmaktadir. Okullarin egitim-6gretim takvimiyle uyusmayan

bir durum s6z konusudur.

Uysal, Sayilan ve Yildiz (2016) tarafindan yapilan ¢alismada c¢ocuklarin okula

erisim, devam ve tamamlama konusunu su sekilde ifade edilmektedir;

a) Kesintili 6gretim hayat1 ¢ocuklarm okul basarisimi ve birikimli bir sekilde
ogrenmesini engellemektedir,

b) Ogrenciler belirlenmis miifredat1 geriden izlemektedirler,

c) Sik¢a okul ve Ogretmen degisikligine maruz kalan Ogrencilerin okula ve
O0grenmeye uyumlari zorlagsmaktadir,

d) Sosyallesme, kendisine ait bir ¢evre yaratma ve ¢ocugun aidiyet gelistirmesi
zorlagsmaktadir,

e) Sosyoekonomik durumlarin elverigsiz olmasi ve okul ihtiyaglari, kiyafet, kisisel
bakim gibi gereksinimleri de olumsuz etkilemektedir,

f) Ogretmenlerin ¢ocuklar icin teneffiisten, spor ve Kkiiltiir derslerinden temel
eksiklikleri telafi etme amaciyla vazgectigi goriilmektedir.

Mevsimlik tarim is¢isi ¢ocuklar, mevsimlik iscilik nedeniyle egitim Ogretimden
uzaklagsmaktadir. Dolayisiyla cocuklarin siirece devamli bir sekilde katiliminin
saglanmas1 ve egitim hizmetlerinden yararlanmalarmi saglamak icin Milli Egitim

Bakanlig1 tarafindan bir genelge yayimlanmistir. Genelgeye goére MEB (2016);



1- Mevsimlik tarim is¢isi 6grencilerin takibi i¢in takip ekipleri kurulacaktir. Gereklilik
olmasi durumunda rehber 6gretmenler de bu ekiplerin arasinda yer alabileceklerdir.

Temel egitimden sorumlu il/il¢e sube miidiirleri takipten sorumlu olarak calisacaklardir.

2- Mevsimlik tarim is¢isi ¢ocuklarin takipleri igin takip ekiplerine imkanlar el verdigi

takdirde gerekli araclar temin edilecektir.

3- il/ilge Mevsimlik Tarim Iscileri ile Goger veya Yar1 Goger Ailelerin Cocuklarmi
Takip Ekiplerince;

a) Isbirligi halinde okul miidiirliikleri, muhtarliklar ve kolluk birimleriyle galisilarak
zorunlu 6grenim déneminde olan ¢ocuklarim tespitinin saglanmasi,

b) Mevsimlik tarim isciligi igin bulundugu yeri terk edecek olan g¢ocuklarinin
isimlerinin bulundugu listelerin il/ilge milli egitim midiirliiklerine teslim edilmesi,

c) Ayni il igerisinde mevsimlik tarima giden Ogrencilerin tespitinin yapilmasi ve
egitime devamlarmin saglanmasi igin gereken tiim tedbirlerin alinmasi,

d) Aym il igerisinde mevsimlik tarim is¢isi 6grencilerin, zorunlu egitim ¢aginda olan,
egitime devamliigt ve erisimi i¢in bilingclendirme maksatli  ziyaretlerin
gerceklestirilmesi,

e) Mevsimlik tarim isgisi 6grencilerin “’e-okul’’ sistemi tizerinden gegici olarak nakil

islemlerinin yapilmasi ve okula devamlarinim takibinin saglanmasi saglanacaktir.

4- Okul mudurltkleri mevsimlik tarima giden ¢ocuklar1 ve gittikleri yerleri ivedilikle il

veya ilge milli egitim midiirliiklerinin ilgili komisyonlarina ileteceklerdir.

5- Zorunlu egitim c¢agindaki mevsimlik tarim isgisi Ogrencileri ilk olarak kendi
bolgelerindeki yatili bolge okullarina yerlestirilecek; bundan yararlanamayan 6grenciler
ise gog ettikleri yerlerde tasimali egitim uygulamasindan yararlanacaktir. Ogrencilerin
devam durumlar1 ve &gretmenlerin verdikleri puanlar sisteme kayith olduklari okul

mudarluklerince e-okul sistemine islenecektir.

6- Mevsimlik tarim iscisi c¢ocuklardan okula doniis yapanlar olursa eger telafi

egitiminden yararlanabileceklerdir.

7- Tasimali egitim yoluyla egitime devam edenlere saglanacak olanlar il/ilge milli

egitim miidiirliikleri aracilifiyla temin edilecektir.

8- Tasimali egitimden yararlanamayan ogrenciler i¢in yogun bir sekilde bulunduklari
bolgelere ogretmen gorevlendirilmesi yapilacak ve prefabrik ve benzeri siniflar

acilacaktir.
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9- Mevsimlik tarim iscisi 6grencilerin 6zel egitim ihtiyaglar: olmasi durumunda il/ilge
Ozel Egitim Hizmetleri ile Rehberlik Arastirma Merkezi Miidiirliikleri isbirligi halinde
calisacak ve ilgili komisyonlarla koordine olmus bir sekilde gerekli ¢alismalart yerine

getirecektir.

10-Mevsimlik tarim isgisi 6grenciler sartli egitim yardimlarindan ve diger yardimlardan

faydalandirilacak, konuyla ilgili gerekli tedbirler almacaktir.

11-Halk egitim merkezlerinin biinyesinde c¢esitli kurslar ve hizmetler, imkanlar

dahilinde de okuma yazma kurslari diizenlenecektir.

12-Egitim eksiklerinin giderilmesi i¢in sOmestr ve yaz tatili doénemlerinde acig1

kapatmak adina destekleme ve yetistirme kurslar1 ve telafi etkinlikleri yapilacaktir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan gonderilen resmi yazi dogrultusunda 2016 yilindan
beri her sene diizenli olarak mevsimlik tarim is¢iligi i¢in kayith oldugu okuldan yilin
belirli donemlerinde ayrilacak olan Ogrencilerin listesi il/ilge milli egitim
mudurliklerine bildirilmektedir. Temel egitim kademesindeki g¢ocuklarin egitim
ogretim siirecinde derslerden ve okul ortamindan uzak kalmamalar1 adina yatih
okullara yerlestirilme veya tasimali e§itim imkanlar1 saglanmaktadir. Cocuklara
gittikleri bolgelerde egitimden uzak kalmamalar1i adina gegici nakil uygulamasi
firsat1 saglanmaktadir. Bakanlik tarafindan okullara gonderilen bu resmi yazi 5 yildir

uygulanmaktadir.

2.3. Cocuk ve Cocuk Isciligi Kavramlar

Cocuk isciligi konular1 uzun yillardir birgok alanda calisilan ve Onemsenen bir
konudur. Cocuk ve ¢ocuk is¢iligi konular1 bu boliimde ele alinacaktir.

2.3.1. Cocuk

Tiirk Dil Kurumu’na goére cocuk, bebeklik donemi ile ergenlik donemi arasinda olan
kiigiik yastaki ve soy bakimindan kiz veya erkek olan evlat seklinde
tanimlanmaktadir (TDK, 2020).

Cocuk Haklar1 Sozlesmesi’ne gore ¢ocuk kavrami, “’Cocuga uygulanabilecek olan
kanuna gore daha erken yasta resit olma hali harig, on sekiz yasina gelene degin her

birey cocuk sayilir.’’ seklinde ifade edilmektedir.
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Tirk Medeni Kanunu’nun 28. Maddesi uyarinca, “Kisilik, ¢ocugun sag olarak
tamamiyla dogdugu an baslayip oliimle sona ermektedir. Cocugun hak ehliyeti, sag
dogmak sartiyla, ana rahmine diistiigii an baglar.” Cocuklugun baslangici dolayli bir
bicimde bu sekilde ifade edilmekte ancak hangi durumlarda ¢ocuklugun sona erecegi

belirtilmemektedir.

5237 sayili Tirk Ceza Kanunu’nun 6. maddesine gore ¢ocuk, on sekiz yasini heniiz
tamamlamamis kisi olarak adlandirilmaktadir. Tiirk Ceza Kanunu igerisinde islenen
sucun yaptirimlar1 yasa gore farklilik gostermektedir. Baz1 maddelerde yas sinirinin
belirlenmis olmasi cocuklarin biiyiimesiyle orantili olarak akli erigkinliklerinin

arttigin1 buna gore de yaptirim farklilagtigini gostermektedir.

4857 sayili Is Kanunu’nda ¢ocuk kavrami yapilmamakla beraber genel olarak kisiler

eger 18 yasini doldurmamius ise, ¢ocuk olarak kabul gérmektedirler.

2.3.2. Cocuk Isci

“Calisan ¢ocuk’ ve “’geng is¢i’’ kavrami sosyal yapilarin farklihigina gore farkl
anlamlar1 i¢inde barindirmaktadir. “’Calisan cocuk’ ve “’gen¢ is¢i’’ tanmiminda
gelismis bir iilkeden gelismekte olan bir iilkeye veya lilke igerisinde kirdan kente

farkliliklar gériilmektedir (Karabulut, 1996).

Umumi Hifzissthha Kanunu 12 yasindan kiigiiklerin ¢alistirilamayacagini belirtirken,
Is Kanunu bu yas1 15 olarak belirlemekte, fakat hafif islerde bu yasmn 13’e
indirilebilecegi hitkkmiine baglamaktadir (Karabulut, 1996).

Uluslararas1 Calisma Orgiitii (ILO), 15-24 yas grubunu geng isci kabul etmektedir.
ILO’nun ¢ocuk isgiicli tanim1 dogrultusunda benimsedigi yas sinir1 15°tir. Buna gore,
15 yasm altinda yasamini idame ettirmek, aile biitcesine katki saglamak gibi
amaglarla calisma yasamina erken yasta atilan cocuklara ‘’cocuk is¢i’” tanimi

yapilmaktadir (Karabulut, 1996).

ILO, galisan gocuklar, ¢ocuk is¢iler ve tehlikeli islerde ¢alisan ¢ocuklar olmak {izere

li¢ tiir ¢alisan ¢ocuk arasinda ayrim yapmaktadir. *’Calisan ¢ocuklar’” kategorisi, ii¢
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kategorinin en genis olanidir ve bu kategori, her tiirli iicret karsiligi iiretken
faaliyetlerin yani sira belirli iicreti olmayan faaliyet tiirlerini de igermektedir.
“Cocuk is¢i’’ kategorisi ise istihdamdaki belirli ¢ocuk tiirleri hari¢ tutuldugunda
onceki kategoriye gore daha da kisitlayicidir. 11 yasindan biiyiik olan ve sadece
birkag saat hafif bir iste ¢alisan ¢ocuklar, ¢ocuk is¢i olarak kabul edilmezler. Burada
hafif ig tanim1 geregi ¢ocugun okula veya mesleki egitime devam etme yetenegini
etkilememektedir. Ayn1 zamanda tehlikeli islerle ugrasmayan 14 yasin iizerindeki
cocuklar bu kategoriye dahil degildir. Son olarak, ¢’tehlikeli is’’, bu faaliyetlerde
bulunan c¢ocuklar i¢in riskler igeren veya bunlara yol acan i3 olarak
tanimlanmaktadir. Riskler arasinda ise ¢ocugun giivenligi, ahlaki gelisimi, fiziksel ve

zihinsel saglig1 yer almaktadir (Fors, 2012).

Yapilan tanimlar incelendiginde, 18 yasin altinda kalan farkli yas gruplarindan

cocuklarin ¢aligsma hayatina dahil olmasina “’¢ocuk iscilik’” denildigi goriilmektedir.

2.3.3. Mevsimlik Tarim Isciligi ve Cocuk

Mevsimlik tarim is¢iligi sorunu yaklasik olarak 180 isgilinii olan egitim G6gretim
stiresini 60 isglinii kadar kisaltmaktadir. Okula giden ¢ocuklarm uyum saglamaya
basladig1r bir donemde okuldan ayrilmalar1 basarilar1 da diismektedir. Bu sorun

0zellikle kendi icinde ¢ozulmelidir (Sahan, 2003).

Mevsimlik tarim isc¢iligi, ¢ocuklarm fiziksel, zihinsel ve sosyal gelisimlerini de
etkilemektedir. Agir calisma kosullarinda, ¢ocuklarin uzun saatler boyunca bu islere
bir sekilde maruz kalmas1 bir¢ok fiziksel saglik sorununu beraberinde getirmektedir.
Kimyasal maddelere maruz kalmak, yetersiz beslenme gibi bir¢ok faktoér ¢ocuklarin
Uzerinde olumsuz etki yaratmaktadir.

Gelisim ¢agindaki ¢ocuklar yasitlarina gore fiziksel olarak daha zayif kalmakta ve bu
durum da bircok hastaligi beraberinde getirmektedir. Yaslarina agir gelen isler
cocuklarn fiziksel olarak gelisimini son derece etkilemektedir (Sahan, 2003;

ACSHB, 2019).

Cocuklarin caliyma hayatma dahil olmasi agisindan degerlendirildiginde tarimda

kayit dig1 bir alanda ¢alisan ¢ocuklarmn is giivenligine dair bir glivenceleri mevcut
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degildir. Yaralandiklarinda ya da hastalandiklarinda 6deme alamadiklar1 gibi
isverenlerin olumsuz davraniglarina karsi korunma isteme haklar1 yoktur (Gullgubuk,

2012).

Tiim bu agiklamalardan anlagilacagi gibi gelisim cagmdaki ¢ocuklarm mevsimlik
tarim isciligi gibi agir calisma kosullarinda bir sekilde bulunmalar1 fiziksel

gelisimlerini olumsuz yonde etkilemektedir.

Zihinsel olarak ele alindiginda egitimde ¢ocugun yetenegini artirmak igin sozel-
dilsel, mantiksal-matematiksel gibi faaliyetler kullanilmaktadir. Cocuklarin
yaraticilig1 da kiiciik yagslarda yetiskinlige gore daha kuvvetlidir. Cocukluk dénemi
icinde ¢ocugun Ozgiir birakilmasi, ilgi ve becerilerini artirmakta; ¢ocuga kisitlayici

bir ortam yaratmak ise, yaraticiligini sinirlandirmaktadir (AGSHB, 2019).

Sebebi ne olursa olsun egitim-6gretimden yoksun kalan ve caligmaya katilan
cocuklar yalnizca almalar1 gereken dersleri 6grenememekle kalmamakta; es zamanli
olarak hayat1 boyunca lazim olacak bir¢ok bilgiden de yoksun kalmaktadir (ACSHB,
2019).

Aciklamalardan yola ¢ikarak cocuklarm zihinsel olarak gelismesi gereken donemde
egitim-6gretim ortamindan uzakta kalarak bu gelisimlerinin olumsuz etkiledigini
ifade etmek miimkiindiir. Egitim 6gretimin ¢ocuklarin zihinsel gelisiminde oldukga
biiyiik bir pay1 oldugu ac¢ikca belirtilmektedir. Yilin belirli donemlerinde mevsimlik
tarima giden ¢ocuklarin okuma-yazma gibi bir¢ok becerilerinin eksikligi gelecekteki

donemler i¢in de birtakim eksikliklerin beraberinde gelecegi anlamina gelmektedir.

Sahan (2003) mevsimlik is¢ilikten donen cocuklar icin yetistirme-tamamlayici
kurslar agilmasi gerektiginde ise ayr1 smiflarda birlestirme yoluyla telafi egitimleri
yapilmasini tavsiye etmektedir. Giiniimiizde de IYEP kurslar1 vasitasiyla gocuklarin

bu aciklar1 bir nebze olsun telafi edilmeye ¢alisilmaktadir.

Mevsimlik tarmm is¢isi olarak g¢alisan ¢ocuklarin sosyal gelisim siiregleri oldukca

onemlidir. Uzun siireli ¢aligma ortaminda bulunan ¢ocuklar, agir isler yapmakta ve
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akranlarindan uzak kalmakta, hatta belki oyun oynayamamaktadir. Cocugun
sosyallesmesi anlamida bu husus olduk¢a onemlidir. Fikirlerini ifade edebilirse,
yeterince hayal kurabilir, disa doniik davraniglar sergilerse ¢ocuklar daha sosyal
olabilirler ancak c¢alistiklar1 yerlerde bu durumlarin birgogundan mahrum

kalmaktadirlar (Sahan, 2003).

Aciklamalardan yola ¢ikarak fiziksel ve zihinsel ihtiyaclar1 oldugu gibi ¢ocuklarin
sosyal gelisimleri i¢in de birtakim ihtiyag¢lar1 vardir. Bunlar arasinda akran iliskileri,
oyun oynamalart ve sosyal iletisim halinde olmalar1 6rnek gosterilmektedir.
Cocuklarin en temel ihtiyaglarindan bir tanesi olan oyundan mahrum kalmalar
sosyal gelisimlerini olumsuz etkilemektedir. Calisma hayati sona erip okula dénen
cocuklarda bu sosyal eksikligin olusumunun nasil bir etki yarattigi ise oldukga

onemli bir konudur.

2.4. Cocuk Isciligin Nedenleri

Cocuk isciligi 6zellikle gelismekte olan iilkelerde diinya ¢apinda yaygin bir sorundur.
Afrika ve Asya toplam ¢ocuk istthdamimin yiizde 90’ indan fazlasmi olusturmaktadir.
Ayn1 zamanda c¢ocuk isciligi, Ozellikle egitim ve c¢alisma igin asgari yas
gereksinimlerini uygulama kapasitesinin eksik oldugu kirsal alanlarda da yaygindir.
Cocuklar ¢esitli nedenlerle caligirlar ancak bunlar arasindan en 6nemlisi yoksulluk ve
bu durumdan kagis i¢in ¢ocuklarin iizerlerinde yaratilan baskidir. Yeterli miktarda
maas verilmemesine ragmen gelismekte olan lilkelerde ¢ocuklar hala aile gelirine
onemli katki saglayan unsurlar olarak hizmet etmektedirler. Okul sorunlar: ister
okullarin erisilmezligi ister kaliteli egitimin olmamasi gibi nedenler ebeveynleri
cocuklarmi daha karli arayiglara sokmaya tesvik edici durumdadir. Bazi iilkelerdeki
kiiltiirel ve sosyal roller gibi geleneksel faktorler egitime erisimi daha da

sinirlandirmakta ve ¢ocuk is¢iligini de artirmaktadir (Siddigi & Patrinos, 1995).

Cocuk isciligi, ¢ocugu isttihdama zorlayan ekonomik zorunlulugun olmadig:
ekonomik faaliyetleri ifade etmektedir. Bu faaliyetler arasinda ev idaresi, ¢ocuk
bakimi, kiiclik isletme ve diikkanlarinin yani sira ev hizmetlerinde, sokakta esya
satma, ayak islerini yiiriitme vb. yer almaktadir. Egitimin maliyeti ylksek ise

cocugun ¢alismaya gonderilme olasilif1 da o kadar yiiksektir. Okul tesislerinin kotii
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olmas1 ve diisiik egitim kalitesi nedeniyle ¢ocuk is¢iligin de daha yiiksek oldugu
gorilmektedir (Khanam & Rahman, 2008).

Calisma, insan yasammin devamliligi i¢in temel bir unsurdur. Ancak caligma,
toplumda yetigkin bireylerden beklenen bir sorumluluk olarak goriilmektedir. Bu
sebeple cocuk ve calisma hayati yan yana gelmesi istenmeyen iki kavram olarak

karsimiza ¢ikmaktadir (Copoglu, 2018).

Cocuk isciligine dair verilerin dogru degerlendirilmesi ve c¢ocuk iscilige karsi
alanyazin tanimlarinin  gelistirilmesi olduk¢ca Onemlidir. Nihayetinde farklh
donemlerde ve farkl kiiltiirlerdeki toplumlara gore cocuk isciligin tanimi ve gelisim

seyri farklilik gostermektedir (Copoglu, 2018).

Cocuk isciligi ortaya c¢ikaran faktorler incelenirken iilkenin igerisinde bulundugu

sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel durumlar1 da irdelemek gerekmektedir.

2.4.1. Yoksulluk

Yoksulluk kavrami sozlik anlamina gore, ortalama bir yasam standardina
ulagamama, maddi anlamda bir¢cok kaynaga ve iiretim unsurlarina erisgememe ve
dolayisiyla da ortalama bir yasam standard: sirdirebilecek gelirden mahrum kalma
hali olarak tanimlanmaktadir (Aktan, 2002).

Yoksulluk kavraminin genel gecer net bir tanimi yoktur. Dolayisiyla yoksullukla
ilgili birgok tanim mevcuttur. Genel olarak insanlarin yagamini devam ettirebilmesi
icin gerekli olan mal ve hizmetlere erisememe hali olarak tanimlanabilmektedir

(Yasar ve Tasar, 2019).

Yapilan ve yiiriitiilen ¢caligmalar ¢ocuk is¢iligin temelinde yoksullugun yattigin ileri
strmektedir. Ailelerin ekonomik durumlarinin yeterli olmayist ve ekonomik
giicliiklerle beraber aile {iiyelerinin sayismin fazla olmasi, ailelerin ¢ocuklarini
okuldan almalarina ve c¢ocuklarin ¢alisma hayatina dahil olmalarma neden
olmaktadir. Ailelerin durumlarinin ekonomik olarak diisiik olmasi, ¢ocuklarin da

ihtiyaglarmin karsilanamamasma sebep olmaktadir. Yoksullugun alt bagliklarinda,
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igsizlik, adaletsiz gelir dagilimi, ekonomik kriz, iilke kaynaklarinin verimli
kullanilmamasi, niifus artisi, gog, plansiz ve carpik kentlesme, kayit dis1 ekonomi
gibi bircok alt faktoriin ¢ocuk is¢iligin nedenleri arasinda yer aldigi goriilmektedir

(CSGB, 2017).

ILO’nun c¢aligmalar1 temel alindiginda istatistikler, mevsimlik tarim isgilerinin
yaklagik %60’ min fakirlik alt sinirinda yasadigini ortaya koymaktadir. Bu smir1
belirlemek icin ailenin mevsimlik tarimdan elde ettigi kazang, 6ziirlii maasi, egitim
ogretimden alinan destek, nakdi katkilar ve diger elde edilen gelirler toplanarak aile
tiyelerinin sayisina boliinmiis ve sonuglar elde edilmistir. Kisi basmna diisen ginlik
miktarin 1 dolarn altinda olmasi fakirlik alt sinir1 olarak belirlenmistir (Simsek,

2012).

2.4.2. Egitim

Egitim, kisinin zihinsel, fiziksel, duygusal, toplumsal yeteneklerinin, davraniglarinin
en uygun sekilde ya da istenilen diizeyde gelistirilmesi, ona bir takim amaclara
doniik yeni yetenekler, davraniglar, bilgiler kazandirilmasi1 yolundaki ¢aligmalarin

tamamudir (Akytz, 2012).

Diinya’da en az gelismis lilkelerde en varlikli %20’lik dilimde olan her 10 ¢ocuktan
9’u ilkokula giderken en yoksullar arasinda her 10 c¢ocuktan 6’s1 ilkokula
gidebilmektedir. Bu esitsizlik, orta gelirli iilkelerde dahi dramatik boyutlar
kazanmaktadir. Maddi durumdan bagimsiz olarak okullagsma s6z konusu oldugunda

kiz ¢ocuklarin erkek ¢ocuklardan geride kaldigi goriilmektedir (UNICEF, 2014).
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Tablo 2.1.
Ekonomik Faaliyette Calisan Cocuklara Iliskin Temel Gostergeler IV. Ceyrek: Ekim-
Aralik, 2019

Toplam Erkek Kadin

(Bin kisi) %) (Bin kisi) %) (Bin kisi) (%) Cinsiyet (%)
5-17 yasg grubu niifus 16 457 - 8449 - 8008 -
Ekonomik faaliyette caligan 720 100,0 508 100,0 212 100,0
Yag grubu = Erkek
511 32 44 24 47 8 38
12-14 114 15,9 77 15,2 37 174 Siadn
15-17 574 79,7 407 80,0 167 78,8
Egitime devam durumu
Devam eden 473 65,7 333 65,6 140 66,1
Devam etmeyen 247 34,3 175 344 72 339 Yag grubu (%)
Sektor
Tanm 221 30,8 143 282 78 36,8
Sanayi 171 23,7 141 27,8 29 137 " 511
Hizmet 328 455 223 439 105 494
isteki durum =1214
Ucretl veya yevmiyeli 455 633 319 62,9 136 64,2 15817
Kendi hesabina 4 05 3 05 1 05
Ucretsiz aile iggisi 261 36,2 186 36,6 75 35,3
Ti i rakamlar yuvar dolay: toplami vermeyebilir.
Kaynak: TUIK, (2019). Cocuk Isgiicti Arastirmasi,

https://tuikweb.tuik.gov.tr/PreHaberBultenleri.do?id=33807, 19 Aralik 2020

Tuik (2019) verilerine gore, 5-17 yas grubunda ekonomik faaliyette galisan ¢ocuk
sayis1 720 bindir. Bu yas araligi calisan ¢ocuklarin %79,7’sini olusturmaktadir.
%15,9’u 12-14 yas grubundakiler, %4.,4’i ise 5-11 yas grubundaki cocuklari

kapsamaktadir.

Calisan ¢ocuklarin %65,7s1 bir egitime devam etmektedir. Yas gruplarina gore 5-14
yas arasi ¢alisan ¢ocuklarin %72,0°1, 15-17 yas aras1 ¢alisan ¢ocuklarm %64,1°1 ayn1
zamanda bir egitime devam etmektedir. Calisan cocuklarin ise %34,3’l egitime

devam etmemektedir (TUIK, 2019).

Ekonomik Isbirligi ve Kalkmma Orgiitiiniin (OECD) “’Bir Bakista Egitim 2020’
raporunda, OECD iilkeleri ile Tiirkiye’nin egitime erisim, smif mevcudu ve
Ogretmen sayilar1 gibi birgok degisken karsilastirilarak iilkeler aras1 durum tablolar

halinde sunulmaktadir.


https://tuikweb.tuik.gov.tr/PreHaberBultenleri.do?id=33807
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Sekil 2.1.
Okullagsma Oranlar: (TEDMEM,2020).

Tablo B1. Yas Gruplarina Ggre Okullasma Oranlari (%)

6-14 15-19 20-24 25-29 30-39 40-64
Tiirkiye 100 1 52 32 14 3
OECD ortalamasi 98 84 i 16 6 2

Tirkiye’de 15-19 yas araligindaki bireylerin okullasma oranmnin OECD
ortalamasindan geride kaldig1 tablodan anlagilmaktadir (Tablo Bl1). Bu yas
grubundaki bireylerin Tiirkiye’de zorunlu egitim c¢aginda olmast nedeniyle

okullagsma oranlarinin diisiik oldugu ifade edilmektedir (TEDMEM,2020).

Sekil 2.2.
Kademelere gére ogretmen basina diisen ortalama ogrenci sayisi ve sinif mevcutlari

(TEDMEM,2020)

Tablo D3. Kademelere Gore Ogretmen Basina Diisen Ortalama Ogrenci Sayisi ve Sinif Mevcutlari

ilkokul Ortaokul

Ogretmen basina Ogretmen basina

Sinif mevecudu  Sinif meveudu Sinif mevecudu  Sinif meveudu

(Devlet okulu)  (Ozel okul) S5 Dgrenc (Devlet okulu)  (Ozel okul) Sk dgend
sayisi sayisi
Tiirkiye 23 18 17 26 18 16
OECD ortalamasi 21 20 15 23 22 13

Tiirkiye’de 6gretmen basina diisen 6grenci sayilar1 ilkokullarda 17, ortaokullarda 16
olarak karsimiza ¢ikmakta ve OECD iilkelerinden ortalama olarak yiiksek bir seyir
gostermektedir (TEDMEM, 2020).

Egitim Ogretime erisimde karsilagilan zorluklar, egitim Kkurumlarindaki fiziki
yetersizlikler, ailelerin egitimini ek bir masraf olarak gérmeleri ve egitim hakkinda
yeterince bilgi sahibi olmamas1 gibi sebepler ¢ocuklarin egitime devam etmesine ve
cocuk yasta c¢alisma yasamina atilmasma neden olan diger etkenlerdir (T.C. Alile,

Calisma ve Sosyal Politikalar Bakanligi, 2019).

Cocuk isciliginin hem nedeni hem sonucu olarak karsimiza ¢ikan bir diger faktor
egitimdir. Ailelerin egitim seviyesinin diisiik olmasi nasil ki is bulmada onlar

etkiliyorsa, ¢ocuklarini da etkilemektedir. Mevsimlik islerde caligan aileler genellikle



29

cocuklartyla beraber go¢ etmektedirler. Bu da ¢ocuklarin egitime ara vermelerine ve

egitim 6gretim ortamindan uzak kalmalarina sebebiyet vermektedir.

2.4.3. Gog

Gog, insanlarin ekonomik, sosyal, siyasal ve kiiltiirel nedenlerden dolay1 baska bir

yere hareket etmelerini ifade etmektedir (Kogak ve Terzi, 2012).

Go¢ kavramu, siirekli olabildigi gibi gecici de olabilmektedir. Belirli donemleri ve
mevsimleri kapsiyorsa bu gocler donemlik veya mevsimlik goc¢ olarak
adlandirilmaktadir. Insanlarin siyasi, sosyal, ekonomik vb. sebeplerle bulunduklari
yeri siirekli terk etmeleri ise siirekli go¢ olarak tanimlanabilmektedir. Goniilli

olabilecegi gibi zorunlu da olabilmektedir.

Cocuklarin gog siireci icerisinde yer almasi, barinma, egitim ve saglik hizmetleri gibi
bircok imkandan uzak kalmalar1 anlamimna gelmektedir. G6¢men ¢ocuk, bazen biitiin
ailenin ge¢imini omuzlamakta, egitim imkanlarindan uzakta kalmakta, en temel
hakki olan oyun oynamaktan mahrum kalabilmektedir. Go¢men cocuklar, hak
ettikleri ticreti alamamakta ve kendilerine verilen is yiikii kaldirabileceklerinden daha
fazla olabilmektedir. Go¢men ¢ocuklar, yasam standardi yiiksek bir ortamda bile olsa
gocle birlikte kaybettigi sosyal baglardan dolayr saglikli bir ¢ocukluk

yasayamamaktadirlar (Ozservet ve Sirkeci, 2016).

Cocuk iscilerin goc ile beraber isgiicline katilmalarinda kirsal niteliklerin ve aile
yapilarmin 6nemli bir yere sahip oldugu goriilmektedir. Go¢ ve calisma siirecinde
karsilasilan bu etkiler, ¢cocugun icinde bulundugu mevcut cevrenin ydnelimleri,
tercihleri ve davraniglar1 iizerindeki etkiyi de agiga ¢ikarmaktadir. Calismak zorunda
kaldig1 icin temel haklarindan yararlanamayan ve aileleriyle beraber go¢ eden
cocuklar, yoksul hanelerin yoksullukla bas etmesinde onemli rol oynamakta ve

kentlerde daha sik karsimiza ¢ikmaktadir (Sen ve Kahraman, 2012).

2.5. Tiirkiye’de Cocuk Isciligi

Gelismis ve gelismekte olan tiim iilkelerin sorunu olan ¢ocuk is¢iligi konusu

Tiirkiye’de de kendini gostermektedir. Bu konuyla ilgili olarak ulusal mevzuat
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kapsaminda yapilanlar ve arastirma sonuglarmi iceren nicel ve nitel sonuglar ele

almacaktir.

2.5.1. Ulusal Mevzuat

Tiirkiye Cumbhuriyeti Anayasasi’'nda c¢aligma sartlar1 ve dinlenme hakki ile
cocuklarin korunmasi ve esenliklerinin glivence altina alinmas1 hususu garanti altina
almmaktadir. Anayasa’nin 50. maddesi uyarmmca ‘Kimse, yasma, cinsiyetine ve
giicine uymayan islerde calistirilamaz. Kiigiikler ve kadinlar ile bedeni ve ruhi
yetersizligi olanlar caligma sartlar1 bakimindan 6zel olarak korunurlar’ seklinde ifade

edilmektedir.

4857 sayili Is Yasasr'nda c¢ocuklarm da calisma yasi, calistrma yasagi ve
calisabilecekleri hafif isler ve ¢alisma kosullarina iligkin diizenlemelere yer
verilmektedir. Yasanin 71. maddesinde ¢ocuklarin ¢alistirilmasina iligkin durum ‘On
bes yasin1 doldurmamis c¢ocuklarin c¢alistirilmas: yasaktir.” seklinde ifade
edilmektedir. Maddenin devaminda ise, on dort yasin1 doldurmus ve zorunlu temel
egitim c¢agmi tamamlamigs olan ¢ocuklarin fiziksel, zihinsel, sosyal ve ahlaki
gelismelerine ve egitime devam edenlerin okullarina devamina engel olmayacak
sanat, kiiltiir ve reklam faaliyetlerinde yazili s6zlesme yapmak ve her bir faaliyet i¢in

ayrica izin almak sartiyla calistirilabilecekleri ifade edilmektedir.

1593 sayili Umumi Hifzissthha Kanunu’nun (1930) ise, ililkemizin en kapsamli
yasalarindan biri oldugu gériilmektedir. Yasanin 173-180. maddelerinin ’Isciler
Hifzissthha’sina ayrildigi goriilmektedir. Umumi Hifzissithha Kanunu’nun ¢ocuklarin

calistirilma usul ve esaslar1 hakkindaki maddeleri ise;

e 12 yas ve altindaki ¢ocuklarin her tiirlii sanat miiesseseleriyle maden islerinde
istihdamu,
e 12 yas ve 16 yas arasindaki ¢ocuklarin aksam sekizden sonra ¢alistirilmalari,

e Bar, kahve, gazino ve hamamlarda 18 yas altindaki ¢ocuklarin istihdami uygun

gorilmemektedir.
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24 Mart 2010 tarihli Resmi Gazete *de “Mevsimlik Gezici Tarim Iscilerinin Calisma
ve Sosyal Hayatlarinin Iyilestirilmesi Hakkinda Basbakanlik Genelgesi” kapsaminda,
mevsimlik tarmm is¢ilerinin barmma, saglik, ulasim, giivenlik gibi konularda sorun
yasamasini engellemek ve olusabilecek sorunlara ¢oziim iretmektir (RG, 2010).
Genelgede, mevsimlik tarim ig¢ilerinin mecburi egitim ¢aginda olan ¢ocuklar1 igin
gidecekleri bolgelerde yatili ilkdgretim bolge okullarinda egitime ara vermeden

devam etmelerine destek verildigi goriilmektedir.

222 sayih Ilkdgretim ve Egitim Kanunu'nda da ¢ocuk isgiiciine ydnelik
diizenlemeler ele alinmaktadir. Kanunun 59. Maddesi uyarinca; ilkogretim ¢agindaki
cocuklardan mecburi ilkdgretime devam etmeyenler, hi¢cbir resmi ve 6zel is yerinde
calistirilamaz ve hicbir sekilde {icretli veya ticretsiz kategorisine dahil edilemezler.
[Ikogretime devam ettiklerini  belgelerle kamitlayanlar ise, cocuklarmin
calistirilmasmi diizenleyen kanunlarin hiikiimlerini uygulama zorunluluguyla ancak

ders saatleri disinda kanunun uygun gorecegi islerde yer alabilirler.

222 sayil1 21 Mart 2016 tarihli “°Mevsimlik Tarim Iscileri ile Goger ve Yar1 Goger
Ailelerin Cocuklarmin Egitime Erisimi’’ konulu MEB Genelgesi’ne gore, mevsimlik
gbger veya yar1 goger tarim is¢ilerinin ¢ocuklarinin egitimine devam edebilmesi igin

gittikleri bolgelerde de siirekli olarak egitimden faydalanmalar1 hedeflenmektedir.

3308 sayil1 Mesleki Egitim Kanunu’na gore, ¢iraklik egitimine yaslarina ve egitim
diizeylerine gore diizenlenecek mesleki egitim programlarna katilabilirler. Agir,
riskli ya da nitelik aranan islere alinacak ¢iraklarin Kanun’un 11. maddesine gore
ogrenci olduklar1 i¢in 6grencilik haklarmi kullanabilecekleri ve dolayisiyla da bu

bireylerin mevcut is¢i sayisina eklenmeyecegi belirtilmektedir.

5395 sayili Cocuk Koruma Kanunu, 2005 yilinda kabul goriis ve iilkemizdeki ilk ve
tek kanun olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Kanuna gore, korunmaya ihtiyaci olan
cocuk; fiziksel, duygusal veya bireysel giivenligi tehlikede olan cocuk olarak
adlandirilmaktadwr. Bu kapsamda belirtilen konularda tehlike altinda oldugu
degerlendirilen c¢alisan veya c¢alistirilan ¢ocuk icin Kanun’un destekleyici ve

koruyucu yonii oldugu goriilmektedir.
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2017-2023 yillarim igeren Cocuk Isciligi ile Miicadele Ulusal Programi, ¢ocuk
is¢iligin Onlenmesinde sokakta ve tehlikeli islerde ¢alismanin yani sira gezici ve
gecici tarim islerinde calisan ¢ocuklar1 hedef kitle olarak ele almaktadir. Cocuk
is¢iligin en kotii bigimlerinin Onlenmesi temel amacglardan biri olarak kabul

edilmektedir.

Cocuk 1is¢iligin nedenlerinden egitimin 1iyilestirilmesi, yoksullugun giderilmesi,
sosyal koruma ve gilivenlik agmin genisletilmesi de programin diger amaclari

arasindadir (CSGB, Cocuk Isciligi Ile Miicadele Ulusal Programu, 2017).

2.5.2. Tiirkiye’de Calhisan Cocuklara Nicel ve Nitel Bakis Acisi

Tiirkiye Istatistik Kurumu’nun (TUIK) 2019 yilinda diizenledigi Cocuk Isgiicii
Anketi incelendigi zaman ¢alisan cocuklarin %79,7’si 15 ila 17 yas grubu
arasindadir. Calisan c¢ocuklarin  %65,7°s1 es zamanli olarak egitime devam
etmektedir. %34,3’1 ise egitime devam etmemektedir. Cocuklarn %35,9’u hane
halkinin ekonomik faaliyetlerine yardimci olmak i¢in, %34,4’l is 6grenmek ve
meslek sahibi olmak i¢in, %23,2’si hane halki gelirine katkida bulunmak igin,
%6,4’1i kendi ihtiyaclarmi karsilamak i¢in ¢alismaktadir. Sektor dagilimina
bakildiginda ise, %45,5°1 hizmet sektoriinde, %30,8°1 tarim sektoriinde, %23,7’si ise
sanayi sektdriinde yer almaktadir. Tiirkiye Istatistik Kurumu nun (TUIK) 2012 yili
Cocuk Isgiicii Anketi ile 2019 yili sonuglar1 karsilastirildiginda; sektdr bazindaki
sonuclara gore, hizmet sektoriinde 14,5 artis, tarim sektoriinde 14,4 disiis, sanayi
sektdriinde ise 0,6 diisiis goriilmektedir. Ozetlemek gerekirse, mevsimlik tarim
is¢iliginde calisan isciler ile onlarin cocuklarinin genel durumlari anlatilmaya

caligilmustir.

2.6. Sosyal Beceri Kavram

Insan sosyal bir varliktir. Sosyal beceri kavrami 1900lii yillardan giiniimiize kadar
onemini koruyarak ve artirarak gelmistir. Sosyal beceri kavrami, sosyal beceri alt
boyutlari, sosyal gelisim kuramlar1 ve sosyal beceri yetersizligi konular1 ele

almacaktir.



33

2.6.1. Sosyal Beceri Kavramm

Cocuklarin toplumun igerisinde yer edinebilmesi toplumun diger iiyeleri tarafindan
kabuliiyle miimkiindiir. Her toplumun kendine 6zgii tutum ve davranislart vardir.
Toplum igerisinde her c¢ocugun bu tutum ve davraniglara sahip olmasi
beklenmektedir. Bu davraniglardan biri de sosyal becerilerdir. Sosyal beceriler,
cocuklarin bir toplumda yer edinmelerine ve olumlu sosyal iligkilerin gelismesine
katki saglayan duygu, diisiince, tutum ve davraniglarin tamamidir (Samanci ve Ugan,

2017).

Sosyal beceri ile ilgili caligmalar 1900°Li yillara dayanmaktadir. Bu calismalar,
Edward Thorndike’nin sosyal zeka kavramini tanimlamasi ile baglamakta ve zekanin
Olciilmesiyle devam etmektedir. Sosyal zeka, insan iligskilerinde saglikli olabilmek
icin yetiskin kadin ve erkekler ile geng erkek ve kizlar1 anlayabilme ve yonetebilme
yetenegi anlamina gelmektedir (Torndike, 1920).

Hersen ve Bellack (1976)’a gore sosyal beceriler, bireyler arasi baglamda sosyal
giici kaybetme sorunu yasamadan pozitif ve negatif duygularmi ifade etme
yetenegini i¢inde barindirir.Her beceri, sozel olan ve olmayan uygun tepkileri

koordine etmeyi gerektirir.

Kaf (2000) sosyal becerileri, bireyler arasi etkilesimi gelistiren ve sosyal ortam

icerisinde yapilmasi gereken beceriler olarak tanimlamaktadir.

Bacanli ve Erdogan (2003) sosyal beceriyi ii¢ baslik altinda toplamaktadr. ilki, akran
kabulii tanimidir; ikincisi, sosyal becerilerin ¢ocugu davranislarini pekistiren veya
ceza alma durumunu azaltan davranislar oldugunu ifade eden davranigsal tanimdir.

Sonuncusu ise sosyal beceriyi, sosyal gecerlik olarak ifade eden tanimdir.

Kapikiran, Ivrendi ve Adak (2006) tarafindan yapilan galismada sosyal becerilerin,
arkadaslhik becerisi, akran iligkileri, cinsiyet, anne baba tutumu ve baglanma

stilleriyle iliskilendirildigi goriilmektedir.
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Yiksel (2007) sosyal beceri kavramini, Kkisilerarasi iligkilerde olumlu tepkiler
sergileyebilen, baskalartyla iletisimi miimkiin kilan, sosyal anlamda kabul edilebilir,
hedefe yonelik hem goézlenebilen hem de gozlenemeyen biligsel ve duyussal 6geleri

iceren ve Ogrenebilen davranislar olarak agiklamaktadir.

Tiirkiye’de temel egitimin amacglarindan biri 6grencilere iyi bir vatandas olabilmesi
icin temel bilgi, beceri, davramis ve aliskanliklar1 kazandirmaktir. ilkdgretimde
kazandirilmast gereken temel becerilerden biri de sosyal becerilerdir. Bireylerin
diger bireylerle saglikli iliskiler kurmasinda, toplumsal kurallara uymasinda,
sorumluluk yiiklenmesinde, baskalarina karsi yardimsever olmasinda, haklarini
kullanabilmesinde sosyal becerilerin 6nemi biiyiiktiir. Bireyin i¢inde yasadigi
toplumda, o toplumun bir {iiyesi olabilmesi i¢in toplumun bir pargasi olmasi
gerekmektedir. Bu ise sosyal beceriler ile mimkindir. Ilkégretimin dnemli islevleri
arasinda, Ogrencilerde sosyal becerilerin gelistirilmesi, pekistirilmesi ve farkl

ortamlarda uygulanabilmesi yer almaktadir(Cubukcu ve Gultekin, 2006).

Sosyal beceri ile ilgili tanimlar incelendiginde, bu kavramin ortak tek bir taniminin
olmadig1 goriilmektedir. Bunun sebebi ise birden fazla farkli kuramsal bakis agis1 ve
disiplinlerin farkli bakis agisina sahip olmasi olabilir. Genel itibariyle sosyal beceri
kavrami, bireyler arasi iletisimin gii¢lii olmasini, toplum igerisinde bireyin kolayca
yer edinmesini, duygularin rahat¢a ifade edilebilmesini ve bireylerin bir ortama

kolayca uyum saglamasini saglayan beceriler olarak tanimlanabilir.

2.6.2. Sosyal Beceri Alt Boyutlar

Riggio (1986), sosyal becerinin ¢ok yonlii bir kavram oldugunu ileri siirmektedir.
Sosyal becerinin boyutlar1 ele alindiginda; duygusal ifade, duygusal duyarlilik,
duygusal denetim, sosyal ifade, sosyal duyarlilik, sosyal denetim ve sosyal

duyarliktir.

1. Duygusal Ifade: Sézel olmayan ifadeleri ve duygulari uygunca ifade etme sekli
olarak tanimlanmaktadir.
2. Duygusal Duyarhhk: Baska bireylerden gelen sozel olmayan mesajlar1 alma ve

coziimleme becerisine verilen addir. Bu beceriye sahip olan kisiler baska kisilerin
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durumlarini izlemeyi severler.

3. Duygusal Denetim: Duygusal ifadeleri ve s6zel olmayan mesajlar1 denetleme ve
diizenleme becerisi olarak tanimlanmaktadir. Bu beceriye sahip olan kisiler
duygularint irdeleyebilir, gizleyebilir ve gerekli oldugu durumlarda karsi tarafa
iletmekte guclik cekmezler.

4. Sosyal Ifade: Baskalariyla sosyal etkilesimde bulunma becerisi olarak
tanimlanmaktadir. Bu bireyler, diisiincelerini ve duygularini disariya karsi ifade
etmekte zorlanmazlar.

5. Sosyal Duyarhlik: Bu becerisi yiiksek olan bireylerin sosyal kaygilar1 yiiksek
olabilmektedir. Kendilerinin ve baskalarmin diisiincelerine kars1 olduk¢a dikkatli ve
0zenli davrandiklar1 sdylenebilir.

6. Sosyal Denetim: Kendini sosyal olarak ortaya koyabilme ve ifade edebilme
becerisi olarak tanimlanmaktadir. Sosyal denetim becerisi yiiksek diizey Kkisiler,
sosyal anlamda uyum goésteren, kendilerine giivenen becerikli bireylerdir.

7. Sosyal Duyarhk: Sosyal duyarlik, becerilerin ve tutumlarin karsiligi olarak ifade
edilmektedir. Bu beceriye sahip olan bireyler bazen baskalarini manipiile etmek

gerektigine inanmaktadir.

Elliot ve Busse (1991) sosyal becerileri bes ana baglikta smiflandirmistir:

1. Isbirligi: Baska bireylere yardimci olma, paylasimda bulunma ve kurallara riayet
etme.

2. iddia etme: Bir davranisa baslama, onu sorgulama ve baska bireylerin
davranislarma tepki gosterme.

3. Sorumluluk: Yetiskin bireylerle etkilesimde olma ve iligkilerine 6zenli
davranma.

4. Empati: Bagka bireylerin duygularma kars ilgili olma hali.

5. Ozdenetim: Catismaya ve yetiskin bireye karsi uygun olan geri bildirimi

gbsterme yetenegi olarak tanimlanmaktadir.

Caldella (1995), sosyal becerilerin alt boyutlarini smiflandirmak igin yaptigi ¢alisma
sonucu ¢ocuk ve ergen sosyal becerilerinde bes boyut saptamistir. Bu boyutlar

sunlardir:
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1. Akran Iliskili Beceriler: Akranlarini takdir edebilme, onlar1 oyuna davet
edebilme, konusma, tartigmalara katilim gosterebilme, akranlarmin haklarini
savunabilme, liderlik, arkadaslik kurabilme.

2. Kendini Denetleyebilme Becerileri: Ofkesini kontrol altinda tutma, olaylar
karsisinda sogukkanliligini koruma, kurallara riayet etme, uzlasma, baska bireylerin
elestirilerine agik olma, elestiride yapici olma.

3. Akademik Beceriler: Tek basma calismaktan zevk alma, bagimsizca gorevleri
basariyla tamamlama, 6gretmenin yOnlendirdigi konular1 dikkate alma ve yerine
getirme, zamani dogru kullanma, gerekli durumlarda yardim istemekten ¢ekinmeme.
4. Uyum Becerileri: Yonergelere uygun davranma, onlar1 takip etme, materyallerini
paylasma, ddev ve sorumluluklarini uygun bir sekilde yapma.

5. Atilganhk Becerileri: Bagkalariyla konusurken girisimci olma, akranlarini oyuna
davet edebilme, kendisi i¢in giizel seyler sdyleme, bilmedigi kurallar1 sorma, kendini

tanitma, duygularimi ifade etme, grup ¢aligmalarina katilma.

Rogers ve Ross, okul dncesi ve ilkogretim ¢agindaki ¢ocuklara 6zgii sosyal becerileri

ii¢ grupta toplamistir. Bunlar (Uz, 2003):

1. Sosyal bir durum karsisinda olanlar1 degerlendirebilme becerisi,
2. Oyun grubu ic¢indeki eylemleri ve ¢ocuklarin gereksinimlerini anlama ve dogru
olacak sekilde yorumlayabilme yetenegi,

3. Olabilecek eylem sekillerini 6n gérme ve en uygun olanimni se¢ebilme becerisidir.

2.6.3. Sosyal Gelisim Kuramlan

Sosyallesme, insan yavrusunun toplumun bir bireyi olarak ailesinin, yakin
cevresinin, kent ve/veya koyiiniin, son olarak ise ulusun bir pargasit oldugunu
Ogrenmesi olarak tanimlanmaktadir. Sosyallesme terimi, genellikle sosyolojide
kullanilan bir terimdir. Sosyallesme, c¢evrenin ¢ocuk iizerindeki etkisini 6n plana
¢ikarmaktadir. Cocuk, dogustan var olan genetik 6zelliklerin etkisiyle gevresinden
etkilemekte, dolayisiyla gevreyi de etkilemektedir. Bu sebeple, sosyal psikologlar,
sosyallesme kavrami yerine sosyal gelisim kavramimi tercih etmektedirler
(Kagit¢ibast ve Cemalcilar, 2017).

Sosyal beceriler kisilerarasi iletisimin saglikli kurulmasinda oldukg¢a Onemlidir.
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Dolayisiyla kisiligin gelisim siireci de bu noktada onem arz etmektedir. Gelisim
stireclerini saglikli geciren kisilerin toplum igerisinde yer edinmesi de diger

bireylerden mutlaka daha farkli olacaktir.

Sosyal beceri, bagkalar1 ile karsilikli ve saghkli iliskiler kurmayr iginde
barmdirmaktadir. Boyle iliskilerin kurulabilmesi i¢in bazi becerilerin de beraberinde
gelmesi gereklidir. Iletisim, problem ¢6zme, karar verme, akran iliskileri gibi
beceriler diger bireylerle saglikli sosyal iliskiler kurma ve sirdirmeye izin

vermektedir.

Gelisim siireclerini ag¢iklamak i¢in ¢ok sayida kuram gelistirilmistir. Kuramlarin her
biri birbiriyle biitlinlesecek sekilde ortaya konmus ve o6zellikle bir alana daha ¢ok

odaklanmiglardir.

Ele alinan kuramlarda ¢atismay1 ¢dzme, girisimcilik, hos olmayan durumlarla basa
¢ikma, bag kurma, giiven duygusunun gelismesi vb. gibi konular iizerinde
durulmaktadir. Tim bu kuramlarda, bireyin ¢ok kiiclik yaslardan itibaren sosyal
gelisimi ele alinmakta ve bu gelisimin saglikli olabilmesi igin belirli kavramlar

uzerinde durulmaktadir.

2.6.3.1. Psikanalitik kurami

Psikanaliz 19. Yiizyilin baglarinda ortaya ¢ikmis ve Sigmund Freud’dan oOnce
“nevroz” kavrami ortaya atilmustir. Sigmund Freud’dan 6nceki donemlerde hastalara

tedavi yontemi olarak soguk suya sokma, rejim gibi yontemler Onerilmistir (Anli,
2016).

Psikanalitik kuram, temelde insanin erken ¢ocukluk (ergenlik) donemini ele almistur.
Sigmund Freud ¢ocukluk donemini incelerken de aslinda ergenlik donemini
anlamaya yonelik ¢alismistir. Freud, duygusal problemlerin kokeninin yagamin ilk
zamanlarina dayandigimni ve ¢ocukluk yillarindaki bazi duygularin gocuklarda izler
biraktigmni fark etmistir. Cocukluk yillarinda 6nem arz ettigini diisiindiigii donemleri
psikoseksiiel asamalara ayirmistir;

1. Oral Donem: Dogumdan hemen sonra, bebegin haz duygusunu yasadigi oral
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donemdir. 12-18. aylara kadar bebek emme davranisiyla psikolojik doyuma
ulagmaktadir.

2. Anal Dénem: 1,5 yas ile 3 yas arasin1 kapsayan bu donemde duyarh bolge aniis
ve gevresidir. Tuvalet egitimine baslan ve ¢ocugun ilgisinin diskisina yogunlastigi
dénemdir.

Ebeveyn ile ¢cocuk arasinda catismalar, cesitli sebeplerle ortaya ¢ikabilmektedir.

3. Fallik Donem: Bu dénem 3 yasta basglamakta ve yaklasik 6 yasa kadar devam
etmektedir. Cocuk, erojen bdlgenin cinsel organ oldugunu kesfetmektedir. Erkek
cocugun anneye 6zel ilgi duydugu; kiz cocugun ise babaya diiskiinliigiiniin arttig1 ve
erkek cocuklar1 kiskandiklar1 bir donem olarak ifade edilmektedir.

4. Gizil (Latent) Donem: Alt1 yasin sonundan ergenlik doneme kadar devam
etmektedir. Cocugun biitiin ilgisi 6grenmeye ve sosyal beceri kazanmaya yonelik
olarak degismektedir. Cocuk 6grenme ve sosyallesme donemine girmektedir.

5. Genital Donem: Ergenlik ile birlikte cinsel diirtiiler tekrar uyanmaktadir. Bu
donemde, karmasalar ¢oziimlendigi takdirde ergen birey karsi cinsle saglikli sevgi
iligkisi kurmaya baglamaktadir. Bu donem yetiskinlik slireci boyunca devam

etmektedir.

Bu donemlerden herhangi birine saplanma, yetiskinlik doneminde kisilik sorunlarina
neden olmaktadir. Ornegin, oral dénemde agiz bdlgesinin asir1 uyarilmasi veya
yeterince uyarilmamasi ilerleyen donemlerde bireylerde asir1 yeme veya sigara
kullanim1 gibi olumsuz durumlara sebep oldugu iddia edilmektedir. Ayni sekilde
erkeklerde odipal karmas, kiz cocukta ise elektra karmasasi yasandigi kabul
edilmektedir. Erkek c¢ocuklarin annesine yakinlik duymasi, kiz g¢ocuklarin ise
babasina yakinlik duymasi dogaldir. Ancak bu dénemi saglikl atlatamayan ¢ocuklar,

yetiskinlik doneminde ciddi sorunlarla karsilasmaktadir (Aydin, 2015).

Tiim bu stirecler ele alindiginda Freud’un psikanalitik gelisim siiregleri, ergenlerin
sosyal, cinsel ve kisisel kimliklerinin olusumuna ve gelisimine katkida
bulunmaktadir. Kendi, duygu, diisiince ve davraniglarinin sorumlulugunu alabilen
Ozerk bireylerin yetismesi i¢in Freud’un ele aldig1 donemlerin de saglikli atlatilmasi

gerekildigi ifade edilmektedir.
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2.6.3.2. Psikososyal kurami

Erikson, gelisimde kiiltiiriin 6nemi {izerinde durmaktadir. Cocugun gelisiminin kiiltiir
ile iliskisini incelemektedir. Sosyal etkilesimin, ¢ocugun kisiligini biiyiik oranda
etkiledigini ileri stirmektedir. Kisilik gelisimi yasam boyu devam eder ve sosyal

gelisimin dayandigi temel ilkeler su sekilde ifade edilmektedir;

1. Gelisim evrelerden olugmaktadir.

2. Her donem icerisinde gelisim i¢in yol agict konumda olan bir kriz veya sorun
yasanmaktadir.

3. Farkli donemler bireylerin giidiilenmesinde de farkliliklar yaratmaktadir.

4. Bireylerin ihtiyaglar1 benzerlik gostermektedir.

5. Benligin gelismesi igin temel gereksinimlerin giderilmesi gerekmektedir (Erikson,
1980).

Saglikl bir gelisim i¢in krizlerin ¢6ziimlenmesi gerekmektedir. Bu donemler asagida

siralanmustir;

Giivene Kars1 Giivensizlik (0-1 yas): Erikson’a gore, given ve guvensizlik
algisinin gelisimi anne babalarin ¢ocuklarmin ihtiyaclarma karst ne denli ilgili
olduklariyla ilgilidir. Bebegin ihtiyaglar1 zamaninda karsilandigi takdirde zaman
gectikge cocuk iginde bulundugu cevreye de giivenecektir. Cocugun, temel
ihtiyaglarmdan olan sevgi ve bakim ihtiyaci zamaninda ve tutarl olarak karsilanmaz
ise cocuk gevreye karsi giivensiz duygular beslemeye baslayacak ve gevresine karsi

diismanca bir alg1 gelistirecektir (Aydin, 2015).

Ozerklige Karsi Kusku ve Utan¢ (1-3 yas): Cocuk yiiriimeye basladiginda
ozerkligi duygusunu da tatma firsat1 bulmaktadwr. Etrafi inceleme, deneme sansini
yakalayan, yeterli firsat tanmnan cocuklarda bagimsizlik duygusu gelismektedir.
Ancak bu firsatlar ¢ocuga taninmadiginda kusku ve utang duygular1 gelismektedir
(Aydin, 2015).

Girisimcilige Kars1 Sucluluk (3-6 yas): Bu donem Frued’un fallik donemine denk
gelmektedir. Okul 6ncesi donemde g¢ocuklarin motor becerileri gelismeye devam

etmektedir (Aydin, 2015).
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Erikson’a gore ¢ocugun motor ve dil gelisimi, onun cevresini daha ¢ok merak
etmesine ve arastirmasina neden olmaktadir. Cocukta giriskenligin artmasi ile de

sorunlu davranis artmaya baglamaktadir.

Ebeveyni ve Ogretmeleri tarafindan cezalandirilan ¢ocuk, hem iginde bulundugu
donemde hem de yasaminin ilerleyen donemlerinde yaptiklarinin birer yanis veya
hata oldugunu diisiinerek sugluluk duygusuna kapilabilmektedir. Dolayisiyla bir
denge kurularak giriskenlik desteklenmelidir (Giirses ve Kilavuz, 2011).

Basarih Olmaya Kars1 Asagihik Duygusu (6-12 yas): Erikson’a gore cocuk, kisilik
gelisim donemlerinde ilk olarak “’bana ne verildiyse ben oyum’’, ikincisinde ‘’ne
yaparsam oyum’’, {i¢iinciisiinde ‘’hayal ettigim seyi olacak kisiyim’’, sonuncusunda
ise “’ne 6grenirsem oyum’’ inancima sahiptir (Erikson, 1980). Bu donemde ¢ocugun
biligsel becerileri ilerleme kaydetmektedir. Donemin en belirgin  kazanimi

“caligkanlik’” duygusunun kazanilmasidir.

Donemin en belirgin  6zelliklerden birisi ise, kendini diger ¢ocuklarla

kiyaslamasindan kaynaklanan yetersizlik ve asagilik duygusudur (Giirses ve Kilavuz,

2011).

Kimlik Kazamimina Kars1 Kimlik Krizi (12-18 yas): Ergenlerin bu donemde sik¢a
sordugu sorular “ben kimim?”, “nasil bir kisiyim”, “neler yapabilirim?” seklinde
karsimiza ¢ikmaktadir. Belirsizlik durumu karsisinda ergene karsi farkli roller ve
firsatlar denenmesi, ergenin i¢inde bulundugu kargasa hali ¢éziimlemekte ve kimlik

kazanmasina olanak saglamaktadir (Aydm, 2015).

Yakinhga Kars1 Yahtilmishk (20-30 yas):Geng yetiskinlik doneminde bireylerin
diger insanlarla yakm iliskiler, dostluklar kurmasi beklenmektedir. Kendi
biitlinliiglinii  koruyarak saglkli iligkiler kuran bireylerin yalitilmislik hissi
yasamamaktadirlar (Aydin, 2015).

Donemin krizini atlatmasinda bireyin 6gretmenlerine ve ¢evresindeki tiim kisilere
sorumluluk diismektedir. Insana sevgi ve saygiyl esas alan bir toplum yapisi

icerisinde catigmalarin da basarili bir sekilde ¢6ziimlenmesi miimkiin hale
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gelmektedir (Giirses & Kilavuz, 2011).

Uretkenlige Karsi Durgunluk (30-60 yas): Bu donem orta yetiskinlik donemini
ifade etmektedir. Yetigkin birey bu donemde iiretken, verimli ve yaraticidir. Birey
icin ¢ocuklart yoluyla neslini devam ettirmek de bu neslin yetigsmesine rehberlik
etmesi de onemlidir. Yetigkin birey, rehberlik ederek iiretkenlik gergeklestirmektedir

(Gdrses ve Kilavuz, 2011).

Benlik Biitiinliigiine Karsi Umutsuzluk (60 yas ve iistii): Yashlik yillarini
kapsayan bu donem bireyin kendine donmesine, yasamimin anlamini kesfetmesine
imkan saglamaktadir (Aydin, 2015).

Bu donem, iiretken gegen yasamin sagladigi doyum ile anlamsiz gecen bir dmriin
mutsuzlugu arasindaki catisma ile belirlenmektedir. Benlik biitiinliigline ulasmis
birey i¢in, ¢evrede o giine gelinceye kadar {irettigi seylerden genglerin yararlanmakta

oldugunu gérmenin vermis oldugu haz yasanmaktadir (Glirses & Kilavuz, 2011).
2.6.3.3. Bandura’nin Sosyal Ogrenme Kurami

Bu kuramda, sosyal becerilerin, etkilesimlerin ve davraniglarin gelisiminde gozlem,
taklit ve kendini odiillendirmeyle 6grenmenin 6nemi vurgulanmaktadir. Bu kurama
gore, yeni sosyal becerilerin 6grenilmesi i¢in doniit veya 6diil almaya gerek yoktur
¢linkii davraniglarin biliyiik ¢cogunlugu kendiliginden motive edilmis veya ig¢seldir

(Plotnik,Genis, Ciftgi ve Dag, 2009).

Bandura’ya gore, O0grenmenin Onemli bir kismi diger bireyleri gozlemleyerek
gerceklesmektedir. Ornegin annenin ve babanin 6fkeli veya saldirgan davranislarmi
goren ¢ocuklar da bu davranislar1 gosterebilmektedir. Bireylerin bilis yapist ve

diistinceleri onun davranislarini kontrol etmesini saglamaktadir (Aydin, 2015).

Sosyal 6grenme kurami “’davranigg1’” bakis acisindan tiiremistir ki, bu kuramda da
davranigin yasant1 deneyimi ile sekillendigi kabul edilmektedir. Davraniggili1 esas
alan sosyal 6grenme kuramina gore, davranislar olumlu geri bildirim aldig1 zaman
veya kendisine ¢evre tarafindan olumsuz bildirim yoneltilmediginde bu davraniglar1

tekrar etme egilimindedir. Olumsuz donlt veya odiil olarak bir ¢iktisi olmayan
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davranisin devam etme olasilig1 azalir ve kalict olmasi veya olmamasi ¢evre faktorii

ile belirlenmektedir (Aydin, 2015).

Bandura’nin, Freud’un ve Erikson’un teorileri karsilastirildiginda ii¢ teori de farkli
olmasina ragmen, farkli siiregleri vurguladiklari i¢in birbirlerini tamamladiklar1 fark
edilmektedir. Sosyal 6grenme kurami, Ornek alarak Ggrenmenin altini ¢izmekte;
Freud’un teorisi, biyolojik ihtiyaglarin karsilanmasinda meydana gelen ebeveyn-
cocuk etkilesimlerine odaklanmakta; Erikson’un teorisi ise sosyal ihtiyaglarla basa

¢ikmanin 6nemine dikkat ¢ekmektedir (Plotnik vd., 2009).
2.6.3.4. Julian Rotter Sosyal Ogrenme Kurami

Sosyal 6grenme kavrami, bir teori olarak ilk kez 1947’de Rotter tarafindan
kullanilmistir. Sosyal 6grenme kurami, ilk 6nce 1950°li yillarda Rotter tarafindan
gelistirilmis ancak daha sonralar1 kurama biiyiik katkilar sunan Bandura ve Mischel
olarak anilmistir (Bayrakei, 2007, s.200).

Sosyal oOgrenme kurami igerisinde Rotter, bireylerin kendi hayatlariyla ilgili
durumlar1 kendilerinin veya kendilerinin disinda kalan glclerin kontrol etmesine dair
aciklamalar yapmaktadir. Sosyal 6grenme kuraminda gelistirilmis kontrol odagi
kavrami, kiginin kendisinin ya da dis gii¢lerin etkisinde kalmas1 olarak

tanimlanmaktadir (Rotter, 1966).

Rotter’a gore, bireyler kendi yaptiklar1 davraniglarin olumlu veya olumsuz pekistirici
ile sonuglandirildigin1 algiladiklarinda, o pekistiricinin bu davranis1 gelecekte de
izleyecegine iliskin beklenti olusturacaklardir. Pekistiriciler, birey tarafindan ya
“izlenir’’ ya da “izlenmez” olarak algilanmaktadir. Bireylerin birinci durumda “’i¢’’
kontrol — odagina, ikinci durumda  “dis”  kontrol odagina  inandig1
kavramsallastirilmistir (Rotter, 1966; 1975; 1990). Rotter’a gore kontrol odagi ikiye

ayrilmaktadir;

1. i¢ Kontrol Odag:: Bu odaga sahip bireyler yasamlarini kendilerinin kontrol
ettigine inanirlar. Yasanilan olumsuz olaylarin kendi davranislarina bagh olduguna

inanan birey bu olumsuzlugu ortadan kaldirmak ister. Genellikle fiziksel ve ruhsal
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anlamda saglikli kisilerdir. Akademik basarilarmin da yiliksek oldugu goriilmektedir.

Bireylerin sosyal iligkileri ve kendilerine olan saygilari da oldukea yiiksektir.

2. Dis Kontrol Odag:: Bu bireyler igsel olarak mevcut yeteneklerinin ve
davraniglarinin pek bir seyi degistirmeyecegine inanirlar. Birgok olayi sans, kader
gibi faktorlere baglarlar ve davranislarini degistirmede direng gosterirler.Aslinda
olumsuz durumlarm davranislar1 nedeniyle olduguna inanmamaktadirlar. Digsal
denetim odagina sahip bireylerin kendilerine olan saygilar1 ve sosyal iliskileri i¢
kontrol odagia sahip olan bireylere gore olduk¢a az gelismistir. Bu bireyler daha az

sosyal ve daha az girisimcidirler (Colangelo & Davis, 1997).

2.6.3.5. Baglanma Kurami

Baglanma davranis1 6nemli bir sosyal davranis olarak kabul edilmektedir. Kendine
0zgli biyolojik bir islevi oldugu kabul edilmektedir. Bowlby (1970) baglanmayi,
birey ile bireyin kendisine yakin gordiigii degerli kisiler arasindaki duygusal bag
olarak ag¢iklamaktadir. Baglanma sisteminin yardimiyla bebek anneye veya annesi
yerine gecen kendisine bakan kisiye yakinlik duymakta ve olasi1 dis tehlikelerden
korunmaktadir. Baglanma sisteminde en temel amag, bakici ile kurulacak yakimlhigin
korunmasidir. Bebek boylece giivenli bir ortam iginde biiyiiyecektir (Giddens &
Bowlby, 1970).

Baglanma teorisi Bowlby ve Ainsworth’un aslinda ortak c¢alismasidir. Etoloji,
giidiimbilim, bilgi isleme, gelisimsel psikoloji ve psikanaliz kavramlarindan
yararlanan Bowlby teorinin temel ilkelerini formiillestirerek bu kavramin genelini
olusturmustur. Boylece bir ¢ocugun annesine olan bagi ve bu bagin ayrilik, kaybolma
ve Olim yoluyla bozulmasi hakkindaki disiincelerimizde de devrim

gerceklestirmistir (Demirdag, 2017).

Bowlby, kurama iligkin ilk diislincelerini 1950’li yillarda Londra’da Tavistock
Kliniginde psikiyatris olarak c¢alistigi donemde gelistirmistir. Ergen ve gocuk
suglularin hayat hikayelerine baktiginda bu kisilerin hayatlarinda anne figiirleri ile
olan iligkilerinde siddetli oranda zedelenmeler oldugunu fark etmistir. Bunun Uzerine

yasamlarmin ilk bes yilin1 temel bakimlarini veren kisilerden gecici olarak ayrilinca
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neler oldugunu incelemeye aymrmistir. Baglanma kuramina gore, bebegin ilk
yillarinda bir veya daha fazla kisiyle gilivenli bir baglanma gelistirmeyi
basaramamasi, ileriki yillarda yakin iligkiler gelistirme yetenegini de koreltmektedir

(Bowlby, 1973).

Gelisimin sosyal, duygusal ve biligsel boyutlar1 bir arada ele alinmaktadir. Bireyin
erken yasta tecriibe ettigi iliskilerin 6nemi vurgulanmaktadir. Bu sebeple Bowlby,
Erikson gibi Freud’dan etkilenmis bir kuramcidir. Bu yaklagim ayni zamanda bilissel

yapilarin ve modellerin ¢ocuk tizerindeki etkilerine deginmektedir.

Cocugun anne ya da kendisine bakan kisi ile yasadigi etkilesim bilissel yapilarin
olugsmasinda ve ¢ocugun bilgi edinme siirecinin baglamasinda belirleyici olmakta ve

sosyal iligkilerine yon vermektedir (Aydin, 2015).

Bowlby ve Ainsworth’a gore bebeklerde ilk sosyal iliskiler baglanma ve kopmadir.
Ozellikle 0-1 yas déneminde bebeklerin yakinlarindaki kisiler ile bag kurdugu
gozlemlenmektedir. Bebeklerin {i¢ sekilde yetiskinlere baglandiklar1 s6ylenmektedir

(Aydin, 2015);

1) Giivenli Baglanma: Anneye veya bakim veren kisiye giivenli baglanan ¢ocuklar,
etrafta bagimsizca dolasir ve yabanci kisilerle iletisim kurarlar. Anne gidince iiziiliir,
geri dondiigiinde ise sevinir. Cocugun ihtiyaglarmm zamaninda ve uygun sekilde

karsilanmasi, ¢cocukta gliven duygusunu besler ve giivenli baglanma gerceklesir.

2) Glvensiz-Kag¢ingan Baglanma: Bu tip baglanmalarda ¢ocuk ayrilis aninda
sakindir. Yabanci kisi veya kisilerin varligina da aldirmaz. Bu baglanma ¢esidi ¢ocuk
ile ilgilenilmemesi ve onun ihtiyaglarnin karsilanmamasi sonucu gelisir. Bunun
sonucunda da ¢ocuk iletigimin gerekli olmadigma inanmaya baslar.

3) Guvensiz-Tutarsiz Baglanma: Bu sekilde baglanma yasayan ¢ocuklar ¢ok kisa
stireli ayriliklara bile katlanamazlar. Anne ya da bakim veren kisi giderken asiri
liziintli gosterir, geri dondiigiinde ise Ofkeli ve reddedicidir. Cocuk bazen temas
ararken bazen de bundan kagmmaktadir. Cocugun ihtiyaglarmin gecikmeli olarak

kargilanmast ve anne ya da bakim veren kisi tarafindan istenilen zaman
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ilgilenmesinin bu tip baglamaya sebep oldugu diisiiniilmektedir.

Ainswoth (1973, 1989) baglanma gelisiminde bes evreye vurgu yapmaktadir.

1) Dogumdan {i¢ aya kadar: Bebek emme, yakalama, giilimseme, bakma, gorsel
izleme ile bakici kisinin 6zelliklerini 6grenir.

2) 3-6 ay: Yabancilardan ziyade tanidiklara cevap verirler.

3) 6-9 ay: Baglanma nesneleriyle fiziksel temaslarini artirirlar.

4) 9-12 ay: Baglanma nesnelerini igsellestirirler.

5) 12 ay ve istii: Yakinlik ve giivenlik ihtiyaglar1 kargilandiginda doyum hisseder ve

baglanma nesnesini etkilemek i¢in farkli davraniglar sergilerler.

2.6.3.6. Ekolojik Sistem Kurami

Bronfenbrenner 1940’11 yillar stiresince ¢ocukluk ile arkadaslik oriintiilerine dayanan
calismalara odaklandiktan sonra ekolojik sistemler teorisini ortaya koymustur.
Ekolojik Sistem Kurami’nda ¢ocugun ¢evresinin onun sosyal gelisiminde énemli rol
oynadigmi ifade etmektedir. Kurama gore, aktif birey; fiziksel, toplumsal ve kilturel
cevre icerisinde yer almakta ve bireyin bu c¢evre icerisindeki etkilesimleri temel
almmaktadir. Cocugun sosyallesmesinde 6nemli rol oynayan ekolojik baglam;
bireyler arasi iligkilere dikkat ¢ekmektedir. Ekolojik ¢evre, i¢ ice gegmis yapilardan
olugsmaktadir. Bu yapilar da birbirlerini etkilemektedir. Her bir bilesen insan

davraniglari tizerinde etki sahibidir (Bronfenbrenner, 1979).

Bronfenbrenner, bir bireyin gelisimi etkileyen en giiglii faktdrlerden birinin ¢evresel
olaylar oldugunu ileri stirmektedir. Diger bireylerin yaptiklari seylere aktif katilim
gostermek ya da sadece bu duruma maruz kalmak, genellikle kisilerde benzer
faaliyetleri yapmalar1 igin ilham kaynagi olmaktadir. Ornegin, {ic yasindaki bir
cocugun etrafindaki insanlarm, 6zellikle dogrudan kendisi ile iletisim kurmalar ile

cocuk da konugmaya baglar (Bronfenbrenner, 1979).

Bronfenbrenner’in ekolojik sistem kurami igerisinde yapilar, bes katmandan
olusmaktadir; mikrosistem, mezosistem, ekosistem, makrosistem ve kronosistem. Bu

yapilar birbiri ile etkilesim halindedir ve ¢ocugun da gelisimini etkilemektedir.
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Hiyerarsik olarak yapilar, asagida su sekilde agiklanmaktadir (Bronfenbrenner, 1979;
Bronfenbrenner & Ceci, 1994);

Mikrosistem: Bireye en yakim sistemdir. Gelisen bireyin i¢cinde bulundugu ev, aile
ile ¢evresinde bulunan okul ve akran gruplar1 ve bu kisilerle olan yiiz yiize

iletisimlerini igermektedir.

Mezosistem: Kiiciik sistemlerin yapisi ve isleyisi ile benzerlik gdstermektedir. Iki ya
da daha fazla kiiciik sistem 6gelerinin arasinda gerceklesen etkilesimler bu grupta yer
almaktadir. Ornegin, gelismekte olan bir kisinin aktif katilimci haline gelmesi
arasindaki bir dizi iliski bu sistemin icerisinde gerceklesmektedir. Aile, arkadas

gruplari, anne ve 6gretmen arasindaki etkilesimler vb. bu katmanda yer almaktadir.

Ekzosistem: Bireyleri aktif bir katilimc1 olarak igermemektedir. Sosyal
deneyimlerden, bireyin etkileyen ve etkilenen oldugunu gosteren sistemdir.

Ebeveynin arkadaslar1 ve is ortami bu kapsam igerisinde yer almaktadir.

Makrosistem: Kiiltiir ve alt Kkiltiir 6gelerini igermektedir. Gelenekler, etnik

farkliliklar, orf ve adetler ile davranis ve tutumlar1 kapsamaktadir

Kronosistem: En genis sistem olarak modele eklenen ‘’kronosistem’’ bireyin yasami
boyunca degisebilecek veya tutarlilik gosterebilecek etmenlerin etkisini ifade
etmektedir (Bronfenbrenner & Evans, 2000). Ornegin; ebeveyn ayriligi, iilkenin

icinde bulundugu savaslar ve ekonomik sikintilar bu sistemin kapsaminda yer

almaktadir (Neal & Neal, 2013).

2.6.4. Sosyal Beceri Yetersizligi

Insanlar sosyal varliklardir ve beraber yasayarak, birbirleriyle etkilesim ve iletisim
kurarak ve yasanan topluma uyum saglayarak hayat: devam ettirmek durumdadirlar.
Sosyal gelisimin saglikli olabilmesi i¢in sosyal beceriler olduk¢a biiylk bir 6nem arz

etmektedir.

Topluma ayak uydurabilmek adina bireylerin duygularmi, diisiincelerini, isteklerini
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acikca ifade etmeleri Onem tagimaktadir. Bazi bireyler i¢in duygu, diisiince ve
istekleri ifade etmek ve saglikl iletisim kurmak kolayken bazi bireyler igin sosyal

iliskiler kurmak ve bu iligkileri siirdiirebilmek oldukga giigtiir (Uzamaz, 2000).

Sosyal beceriler bakimindan kiigiik yaslarda sosyal becerilerinde eksiklik yasayan
cocuklarm, yasamlari boyunca mesleki ve akademik basarilari, g¢evrelerindeki
bireylerle olan iliskileri ve duygusal-davranigsal alanlarda biiyiik bir problem haline

gelmektedir (Durualp ve Aral, 2010).

Sosyal beceriler, bireyin toplumsal yasamda kabul gormesini ve cevreye uyum
saglamasma katkida bulunmaktadir. Cevreye uyum saglayan bireyler, baska
bireylerle saglikl iletisim kurabilmekte, isbirligi icinde calisabilmekte, bagkalarmin
haklarmna ve duygularina saygi duyabilmekte, bireyler kendisi i¢cin uygun goérmedigi
istekleri geri c¢evirebilmekte ve gerekli durumlarda bagkalarimdan yardim

isteyebilmektedir (Ceylan, 2009).

Sosyal beceriler karmasik yapilidir ve akran etkilesiminde de son derece dnemlidir.
Sosyal becerilerin bu karmasik yapisi, bazi ¢gocuklarin da bu becerileri kazanmalarini
zorlastirmakta ve gelisimin yeterli olmamasina sebep olmaktadir. Sonugta da akran

iletisimi istenilen diizeyde olmamaktadir (Avcioglu, 2007).

Saldirgan ve suglu davranislar gosteren, sosyallikten uzak g¢ocuklarn hem temel
sosyal beceri yetersizligi yasadigi hem de baska bireylerin sosyal girisimlerini koti

yorumladigi ve buna gore davrandigi goriilmektedir (Tly, 1999).

Samanct ve Dis (2014)’in yaptiklar1 ¢aligmaya gore, sosyal becerileri zayif olan
ogrencilerin kendilerine olan giivenlerinin eksik oldugu, arkadaslariyla genelde
iletisim kurmadiklari, disilincelerini ifade etmek istemedikleri, akademik
basarilarinin diisiik oldugu ve sorumluluklarini yerine getirmede giiclikk cektigi

gorulmektedir.

Ilgili tanimlar incelendiginde, hayatlarinda basarili olmus ¢ocuklarm genellikle aile
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iligkilerinin de iyi oldugu ifade edilmektedir. Aile icerisinde olumlu iliskiler
kurabilen c¢ocuklarm, iletisim becerilerinin ne denli kuvvetli oldugu ve sosyal
iligkilerinin de iyi oldugu sdylenmektedir. Aile igerisinde olumsuz duygularla
bliylimiis ¢ocuklar ise genellikle; cekingen olabilmekte, iletisim kurmaktan

korkmakta veya saldirgan davranislar sergileyebilmektedirler.

Sosyal becerileri saglikli bir sekilde sergileyemeyen birey, uygunsuz veya asiri
tepkiler verebilmektedir. Bireylere yeterince imkan, zaman ve firsat verilmemesi

durumunda da sosyal beceri yetersizlikleri ile kars1 karsiya kalinmaktadir.

2.7. Tutum

Tutumlar dayandiklar1 inang ve deger yargilari devam ettikce devamliliklarii
stirdiirmektedirler. Tutumlar bireyseldir ve gozlemlenebilen davraniglardan dolayl
olarak ele alinabilirler. Tutumlar ilk defa Rosenberg ve Hovland tarafindan 1960

yilinda ele alinmis ve smiflandirilmistir (Colli ve Oztiirk, 2006).

Tutum, uyaricis1 belirsiz olan ailede baslayarak okulda ve sosyal yasamda devam
eden cevreye karsi gosterilen tercih, begeni, reddedis, 6n kabul ve Onyargilarin
tamamidir (Argon ve Yilmaz, 2016). Tutumlar, diinyay: tecriibe ettigimiz zihinsel
filtrelerimiz olarak disiiniilebilir. Baz1 insanlar diinyay1 iyimserlik filtresinden
(bardagin dolu tarafindan), bazis1 ise kotiimserlik filtresinden (bardagin bos olan

kismindan) gérmektedir. Tavrimiz ise diinyaya ag¢ilan penceremizdir (Keller, 2001).

Tutum, gdzlenebilen ya da ortaya konan bir davranis degil, davranisa hazirlayan bir
egilimdir. Tutumun bireyin goézlenebilen davranislarindan yola cikarak o bireye

atfedilen bir egilim oldugu goriilmektedir (Kagit¢ibasi ve Cemalcilar, 2017).

2.7.1. Tutumun Ogeleri

Tutumlar, kendileri gozlemlenemeyen fakat gézlenebilen bazi davranislara yol agtigi
kabul edilen egilimler olarak ifade edilmektedir. Boylelikle, olaylar1 incelerken ara
degisken olarak kullanilabilmektedir. Ara degisken ise, kisinin karsilastig1 uyarici ve
vermis oldugu tepki arasinda gozlemlenemeyen olay veya sire¢ olarak

tanimlanmaktadir. Ara degisken icin yorgunluk, can sikintis1 gibi ornekler vermek
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mumkindlr (Kagitgibasi & Cemalcilar, 2017). Tutumun 6geleri; biligsel, duygusal
ve davramigsal olarak {ii¢ grupta smiflandirilmaktadwr. Bu ii¢ grup birbirlerini

etkilemektedir.

Bilissel 6ge: Kisinin bir seye karsi diislince, bilgi ve inanglarmin toplamma verilen
addwr. Bir bireyin enerji tiretimi i¢in niikleer santraller kurulmasina iligkin tutumu
buna Ornek verilebilir. Biligsel 6ge atomun yapisi, radyasyonun ve niikleer
santrallerin olusturacagi etki, niikleer santrallerin faydalar1 ve zararlar1 hakkinda
edinilen bilgilerden yola ¢ikarak tehlikeli olup olmadigy, {ilke ¢ikarlarina ters diisiip
diismedigi hakkindaki inanglardan olugsmaktadir (Ertrk, 2012).

Duygusal 6ge: Duygusal 06geler kisinin tutum nesnesine dair duygular1i ve
degerlerinin toplamindan olusmaktadir. Bir nesneye karsi olumlu tutum besleyen
birey, tutum gelistirilen o nesneye karsi da olumlu duygular beslemeye baslayacaktir.
Dolayisiyla, olumsuz tutum i¢inde oldugu bir nesneye karsi da olumsuz olarak

degerlendirme yapacak ve bu nesneye karsi olumsuz duygular beslemeye

baslayacaktir (Ertlrk, 2012).

Tutumun olugsma siirecinin sonunda ortaya ¢ikan tepki, duygusal ve zihinsel olarak
kabul goralur. Boylelikle tutum, birey ile toplumun yararma olusmakta ve islevsellik
kazanmaktadir. Genel sistemin korunmasi ve siirdiiriilebilmesi i¢in oldukca
onemlidir. Tutum ve kanaat olusturma ile ilgili ¢alismalar yapanlar genellikle
bireylerin duygu durumlarindan hareketle tutumlar1 belirlemeye calismakta ve

zihinsel yapilarma etki etme egilimi gostermektedir (Inceoglu, 2010).

Davramissal 6ge: Bir nesneye karst olumlu tutumu olan birey, ona karsit olumlu
davranir ve ona yaklagmaya, yardim etmeye ve onu desteklemeye egilim gosterir.
Buna karsin, olumsuz tutumu olan birey ise, bu nesneye karst duyarsiz kalir veya
ondan uzaklagma, elestirme hatta ona zarar verme egilimi gosterir. Davranigsal 6ge,
bireyin tutuma iligkin davranis egilimini yansitmaktadwr. Bu davranis egilimleri

sOzler veya diger hareketler ile gozlemlenmektedir (Erturk, 2012).

Tutumlarin kaynagini olusturan davraniglarin duygusal ve kuralsal boyutlarla kesin
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olarak ayrilmasi miimkiin degildir. Insanin oldugu her yerde belli bir dlgiide de olsa
duygu 0gesi vardir. Bir sosyal iliski i¢erisinde insan olmanin geregi olarak duygular,
sosyal ortamda bulunmanm geregi olarak ise kurallar etkilidir. Ote yandan
davraniglarin  temelinde  olumlu/olumsuz  duygulara dayanan ve iligki
kurma/kuramama c¢abasi olarak iki boyut vardir. Bu da tutum konusuna yaklagsma,
tutum konusuna kars1 koyma ve tutum konusundan kaginma olarak ii¢ tip davranis

bi¢imi ortaya ¢ikmaktadir (Inceoglu, 2010).

2.7.2. Okula Kars1 Tutum

Modernlesme ve sanayilesme ile beraber okullar ve egitim sistemleri, egitimin
yapildig1 yerler olarak gelismeye ve yayginlagsmaya baslamis ve insanlarin c¢esitli
rollerle uzmanlik alanlarina hazirlandig1 yerler olarak goriilmeye baslanmistir.
Ayrica okul, farkli rollere sahip insanlardan meydana gelen biirokratik bir yap1
olarak goriilmiistiir. Ancak okulu sadece birtakim girdileri kullanarak {retim
gergeklestirilen bir 6rgiit veya isletme olarak gérmek de okulun dogasma uygun bir
bakis acis1 degildir. Okul; sosyal bir sistem, bir insan toplulugu ve bir yasama

alanmidir (Sigsman, 2019).

Ogrencilerin okula kars1 tutumu, baskalariyla birlikte calisma ve dgrenme egilimi
olarak goriilebilir. Quaglia Enstitiisli ve Pearson Vakfinin hazirladig1 ortak ¢calismaya
bakildiginda;  Ogrencilerin  akademik, sosyal ve  bireysel basarilarini
gerceklestirebilmesi adina gerekli olan aidiyet duygusunun en 6nemlisi oldugu ifade
edilmekte ve bunun da okula karsi tutum ile iliskilendirildigi goriilmektedir. Okula
kars1 olumlu tutum sergilemek i¢sel motivasyonu da artrmaktadir ve bu durum
kisinin Ozgiivenini artirdig1 gibi aslinda topluma karsi yapilmig bir yatmrimdir

(Kpolovie, Joe & Okoto, 2014).

Okula karst tutum bazi 6grenciler i¢in akademik basarinin ve refahin gostergesi
olabilmektedir. Bu algi, akademik performansm yam1 sira ele alinmaya hak
etmektedir. Ogrencilerin akademik performansi kismen okula kars1 edindikleri tutum
tirtne ve elde etmek istedikleri basar1 seviyesine bagl olabilmektedir (Kpolovie et
al., 2014).
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Ogrencilerin okula kars1 gelistirdikleri tutumlarin niteliginde etkili olan unsurlardan
biri okuldur. Ogrencilerin, okulda gegirdikleri zaman, Ogrenciler i¢in olumlu
yasantilar olusturuyorsa okulun geneline de olumlu tutumlar gelistireceklerdir. Bu
sebeple onlara sunulacak egitim Ogretim ortamimin hem akademik alanda hem de
sosyal alanda gelismelerini desteklemesi gerekmektedir (Sari, 2006). Ogrencilerin
sergiledikleri tutumlarm olumlu olmasi, derslerine de olumlu davraniglar
sergilemelerine ve o&grenmek icin daha fazla gayret gostermelerine zemin
hazirlamaktadir (Kara, 2010).

Okulunu sevmeyen, okula gitmekten hoslanmayan, okuldan kagma davranislari
sergileyen O6grencilerin okul i¢cindeki akademik basari ile okula gitmek isteyen, okula
gitmekten zevk alan dgrencinin basarismin ayni olmasi beklenemez. Ogrencilerin
okula yonelik gelistirdigi tutum hakkinda bilgi sahibi olmak hem akademik
basarilarini etkileyen faktorleri hem de bir¢ok sorunun nedenlerini belirlemede ve

ortaya ¢oziim yollar1 koymada 6nemlidir (Alici, 2013b).

Alan yazinda okula kars1 tutum iizerine yapilan ¢alismalar incelendiginde, ¢ocuklarin
motivasyonu iizerinde sik¢a duruldugu goriilmektedir. Okula karsi olumlu hisler
besleyen ¢ocuklarin daha basarili oldugu ele alinirken; okula karsi olumsuz hisler
besleyen c¢ocuklarin basar1 oranlarmin daha diisiik oldugu ele alinmaktadir.
Ogrencilerin sadece akademik degil ayn1 zamanda sosyal ve bireysel basarilarmim
gelismesi icin de aidiyet duygusunun gelismesi gerekli goriilmektedir. Aidiyet
duygusu ilk olarak ailede baslamakta daha sonra ¢ocugun okul yasaminda devam
etmektedir. Bir ¢ocugun topluma kazandirilabilmesi i¢in ona aidiyetlik duygusunun

hem aile icinde hem de okul atmosferi icerisinde verilmesi gerekmektedir.

Okula kars1 tutumlarm gelismesinde olumlu oldugu gibi olumsuz duygular da
etkilidir. Bu duygular1 etkileyen faktorler ele alimmali ve ¢ocuklarn okula karsi

olumlu hisler gelistirmesi adina birtakim yollar izlenmelidir.

2.7.3. Okula Karsi Tutumlar Etkileyen Faktorler

Okula karsi tutumda etkili olan faktorlerden biri akran etkilesimidir. Yapilan

caligmalara gore, grup igerisinde aidiyet, gii¢, giiven hissetmek ve gengler arasinda
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birbirlerine sosyal statii kazandirma oldugu goriilmektedir (Demir, Baran ve Ulusoy,
2005).

Akran iligkilerinin uzun ya da kisa vadeli olmasi ele alindiginda 6grencilerin okula
karst tutumlartyla yasitlartyla olan iligkileri arasinda da bag oldugunu
diisiiniilmektedir(Argon ve Yilmaz, 2016). Ogrencilerin okulu sevmelerinin en
onemli sebebi olarak arkadaslarmi gostermeleri okul ile akran iletisimi arasinda bir
baglant1 oldugunu gostermektedir (Tung ve Besalti, 2014). Yapilan ¢aligsmalar ele
almdiginda, akran grubu okula kars1 olumsuz tutum igerisindeyse zamanla diger grup

tiyelerinin de olumsuz tutum gelistirmesi beklenmektedir.

Okula kars1 tutum Uzerinde etkili olan faktdrlerden biri de ebeveyn tutumudur.
Velilerin egitim siirecine aktif katilimi, Ogrencilerin sosyal benlik saygisini
artirmakta ve okula karst tutumlarmi da olumlu bir sekilde -etkilemektedir.
Ebeveynlerin okul tecriibeleri, egitime ve kendi anne babalik uygulamalarina
odaklanan nesiller anne babalarin okul ve Ogrencinin 6grenmesi ile ilgili
davraniglarinda da nesiller arasi etkiler s6z konusu olabilmektedir (Barnett ve Taylor,
2009'dan akt. Basaran ve Yildirim, 2017). Ustiin (2012) yaptig1 arastirmada,
ogrencilerin okula kars1 tutumlar ile ebeveynlerinin tutumlar arasinda orta diizeyde
ve pozitif yonde bir iligki oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir. Giinkan (2007), yaptigi
calismada ebeveynlerin ¢ok daha fazla zaman ayirdiklarini; okuryazarlik seviyesi
yiikseldikge biling diizeyinin arttigini, daha yapici diisiindiiklerini ve okula kars1 daha

cok katilimct bir rol izlediklerini ortaya koymaktadir.

Okula kars1 tutumlar1 etkileyen faktorlerden biri de simif atmosferidir. Hemen her
Ogretmenin godzlemledigi bir durum olarak, cocuklar Ogretmenini ve derslerini
sevdigi takdirde okula karsi da olumlu duygular beslemeye baslamaktadir. Sinif
icerisinde kendisini giivende hisseden cocuklar ile kendisini giivende hissetmeyen
cocuklar arasinda belirgin bir fark olmaktadir. Ogrencilerin smif igerisinde
gecirdikleri zaman, onlar i¢in olumluysa, bu duyguyu okulun geneline olumlu olarak

yaymaktadir (Tung ve Besalti, 2014).

Okula kars1 tutumlar etkileyen bir diger faktdr motivasyondur. Egitimciler ve veliler
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cocuklarin okula kars1 ilgisizliklerini anlamak i¢in ¢aba gdstermektedirler.
Ogrencilerin okula ulasmalari, ihtiyaclarmin ebeveyn tarafindan karsilanmasi,
ogretmenlerin dersleri ¢cocuklara gore anlatmalar1 gogu zaman yeterli gelmemektedir.
Aslinda bu durumun en 6nemli nedeni motivasyon eksikligidir. Giidiilenmede artis
ogrenci davraniglarinin daha iyiye gitmesini saglamaktadir. Bu durum 6gretmen ve
ogrencilerin okuldan daha fazla haz duymalarma da olanak saglamaktadir (Oncil,

2004).

Okula karsi tutumlar, 6gretmenler, 6grenciler, yoneticiler ve veliler ele alinarak
disiiniildiigiinde hepsi i¢in olumlu ya da olumsuz olabilmektedir. Tutumlarin olumlu
olabilmesi i¢in 6gretmen ve yoneticilerin orgiitsel adanmislhiklarinin yeterli diizeyde
olmas1 ve Orgiite duyulan gilivenin de yeterince olgunlasmis olmas1 gerekmektedir.
Bu durumda okul yoneticileri 6ncelikle 6gretmenler i¢in olumsuz olan tutumlari
etkileyen faktorleri degistirmeli ve ortadan kaldirmalidir. Kendini giivende hisseden
o0gretmen, 0grencilere de glivenli bir siif ve okul atmosferi saglayacaktir. Ailelerin
de bu durumda c¢ocuklara destek olmasi ve g¢ocuklarin okula iliskin duygu ve

diistincelerini olumlu sekilde etkilemesi son derece 6nem arz etmektedir.

2.7.4.0kula Kars1 Tutum ve Sosyal Beceri

Sosyal beceriler, psikolojik yapilardan ve kisilik, zeka, dil, algilama, degerlendirme,
tutum ve davranis ile ¢evre arasindaki etkilesim gibi temel insan 6zelliklerinden
etkilenmektedirler. Sosyal becerilerin 6gretimi bazi bilesenlerde okul ile iligkilidir.
Bu nedenle sosyal beceri egitimini tiim Ogrenciler 6zellikle de siradan okullarin
ogrencileri i¢in diisiinmek gerekmektedir. Sosyal beceri egitiminin diizenli ve siirekli
planlamayla devam etmesi halinde Ogrencilerin her yonden gelisimiyle ve aileler,
Ogretmenler ve egitimciler arasinda is birligi ve katilimiyla sonuglanacagi aciktir

(Daraee, Salehi & Fakhr, 2016).

Ogrencilerin gosterdikleri tutum ve davranislar onlari tanimamizda ve onlar hakkinda
bilgi sahibi olmamizda oldukga biiylik bir 6neme sahiptir. Ayn1 sekilde basarili bir
ogretimin gerceklesmesinde Ogrencilerin okula karst tutumlari da son derece
onemlidir. Ogrencilerin okula karsi tutumlarma velilerin gériisleri de etki etmektedir.

Okula kars1 olumlu tutum sergileyen 6grenciler, mezun olana degin okula devam
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etmek isteyebilmekte ve 6grenme giidiilerini siirdiirebilmektedirler (Celebi ve Copur,
2019).

Okul egitiminde aile ve okul igbirligi ¢ocugun hem psikolojik hem egitsel yonii
iizerinde etkilidir. Ailenin ¢ocugun egitimin hayatina etkin katilim gostermesi
akademik basarisini artirdig1 gibi ayn1 zamanda hem okula devam oranmi hem de
okuldaki motivasyonunu ve benlik saygisin1 da olumlu yonde artirmaktadir. TUm
bunlarin etkisiyle ¢ocugun okula karst tutumunun gelismesine de katki saglanmis

olmaktadir (Cetinkaya, Giilagt1 ve Cift¢i, 2019).

Cocuklarin sosyal becerilerinin gelisiminde ailenin ¢ocuga yaklasimi hayati dnem
tagimaktadir. Aile icerisindeki iletisimin kalitesi cocugun hayat1 boyunca psikolojik
durumu da etkilemektedir. Sosyal becerisi diisiik olan Ogrencilerin genelinin
akademik yOniiniin de diisiik seviyede oldugu ifade edilmektedir. Gelisim, biitiinsel
olarak ele alindiginda bir alandaki gelismenin diger alami da etkileyecegi agikca
belirtilmektedir. Sosyal yonden zayif olan 68rencilerin d6gretmenleri ve arkadaslari
ile ¢ok fazla iletisim kurmadiklar1 ve diisiincelerini agikc¢a ifade etmek istemedikleri
goriilmektedir. Bu ¢ocuklarm sozli ve sdzel olmayan iletisim yetilerinin de yeterince
gelismedigi ileri siirlilmektedir. Sosyal becerisi zayif olan 6grencilerin
Ozgiivenlerinin eksik oldugu ve giiven konusunda yasadiklar1 sikintinin yani sira ders

ici aktivitelere katilimlarmin oldukega diisiik oldugu belirtilmektedir (Samanc1 ve Dis,
2014).

Ogrenim diizeyi yiiksek olan ailelerin ¢ocuklar1 ile kurduklar: iletisim ve onlara
sunduklar1 imkanlar ¢ocuklarmin gelisimleri ag¢isindan 6nem arz etmektedir. Bu
nedenle 6grenim diizeyi yiiksek olan ailelerin ¢ocuklarinin sosyal gelisimlerini daha
iyi desteklemeleri beklenmektedir. Bdylece cocuklar gelecekte de refah seviye olarak
rahat edeceklerdir. Ayni zamanda ¢evreye daha kolay uyum saglayacaklardir.
(Aydogdu ve Giirsoy, 2019).

Cocuklarin okulda arkadaglar1 tarafindan kabul gérmesi ve onlarla olumlu iligkiler
gelistirmesi okula aidiyet duygusunun gelisiminde Onemli bir faktordiir. Okulda

arkadaslar1 ile giizel zaman gec¢iren ¢ocuklar kendisine deger verildigini hisseder.
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Ogrenci boyle bir durumda i¢inde bulundugu okul ortamina da sicak bakacak ve bu

ortamda kendisini oldukga glivende hissedecektir (Ozgok ve Sari, 2016).

2.8. Yurt icinde Yapilan flgili Cahsmalar

Aydin (1985), “Sosyal basar1 egitimi ile sosyal beceri egitimin ¢ocuklarda 6grenilmis
davranisinin ortadan kaldirilmasima etkisi” adli ¢aligmasinda sosyal basar1 ile sosyal
beceri egitimini ¢gocuklarda 6grenilmis caresizlik davranisimin ortadan kaldirilmasma
etkisini arastirmis ve sosyal beceri egitiminin ¢ocuklar (izerinde daha etkili oldugu

sonucuna ulagmistir.

Albayrak-Arin (1999), “Sosyal Beceri Envanter’inin ergenler ic¢in gegerlik ve
giivenirligi” adli ¢alismasinda Riggio tarafindan gelistirilen ve Yiksel tarafindan
Tirkceye cevrilen “Sosyal Beceri Envanteri’nin Turk ergenleri igin gegerlik ve
guvenirlik ¢aligmalarmi 8. ve 9. sinifa giden ergenlerde sosyal beceri diizeylerini

belirlemede kullanilabilecek bir envanter olmadigini ifade etmistir.

Erdogan (2002), “Ilkogretim II. kademe Ogrencilerinde sosyal becerilerin
sosyoekonomik diizey, cinsiyet ve yas ile iliskisi” adli ¢alismasinda 12 ila 14 yas
araligindaki gocuklarm sosyal beceri diizeyleri ile yas, cinsiyet ve sosyoekonomik
diizeyleri arasindaki iligskiyi incelemis ve Matson Cocuklarda Sosyal Becerileri
Degerlendirme (MESSY) kullanmistir. Arastirma sonucunda MESSY ’nin 12-14 yas
grubundaki ¢ocuklarin sosyal becerileri diizeylerini belirlemede gegerli ve guvenirli
oldugunu tespit etmistir. Kiz dgrencilerin sosyal beceri diizeylerinin algilanmasinin
erkek Ogrencilerden daha fazla oldugu ve 6grencilerin yaslar1 biiyiidiikce olumsuz
davranislarin azaldigi, cinsiyet ve sosyoekonomik diizeylerin bu yas grubundaki

ogrenciler iizerinde orta diizeyde bir etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.

Odact vd. (2003), “Sosyal beceri egitiminin dgrencilerin denetim odag: iizerindeki
etkisi” adli ¢alismasinda ilkogretim 4. ve 5. smf Ogrencilerine sosyal beceri
egitiminin denetim odagma etkisini incelemislerdir. Arastirma sonucunda sosyal

beceri egitiminin denetim odagina olumlu etkisi oldugu tespit edilmistir.

Uz Bas (2003), “IIkdgretim 4. ve 5. siiflarda okuyan dgrencilerin sosyal becerileri
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ve okul uyumu ile depresyon duzeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi” adli
calismasinda 4. ve 5. smif Ogrencilerinin sosyal beceri ve okul uyumlar: ile
depresyon diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirma sonunda sosyal beceri
ve okul uyumlar1 ile depresyon puanlari arasinda negatif ve anlamli bir iligki
oldugunu tespit etmistir. Sosyal beceri ve okul uyumlarinin sosyoekonomik
diizeyleri, cinsiyetleri, ebeveynin birliktelik durumu ve sosyoekonomik diizeyler ile

kardes siralamasina gére anlamli bir farklilik oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Geng (2005), “Ilkdgretimde sosyal becerilerin gerceklesme diizeyinin belirlenmesi
Uzerine bir arastirma” adli ¢alismasinda ilkdgretimde Ogrencilere kazandirilmasi
gereken sosyal becerilerin ger¢eklesme diizeyini incelemistir. Arastirma sonunda
gergeklesme diizeyinin iyi veya orta oldugu derecede oldugunu, gerceklesme
diizeyinin 6gretmenlerin kidem ve cinsiyetine gore degiskenlik yarattigini, bransa
gore farklilik yaratmadigmi ve ilkdgretim kademesinde kazandirimasi gereken
sosyal becerilerin gergeklesme diizeylerinin 6gretmene gore farklilik gosterdigi

sonucuna ulagilmustir.

Cubukcu ve Giiltekin (2006), “Ilkdgretimde ogrencilere kazandirilmasi gereken
sosyal beceriler” adl1 calismada bu becerilerden hangilerinin 6ncelikli oldugunu ve
Ogretmenlerin  branglarinin  farklilik  yaratip  yaratmadigmi arastirmislardir.
Arastirmanin bulgular1 dogrultusunda 6gretmenlerin en ¢ok verdigi dncelikli sosyal
beceri “’iligkiyi baglatma ve slirdiirme’” olmustur. Bunu takiben ‘’grupla is yapma
becerileri”, “plan yapma ve problem ¢6zme becerileri”, “6zdenetimi koruma
becerileri”, “stres durumu ile basa ¢ikma becerileri” ve “duygulara yonelik beceriler”
izlemektedir. Arastirma sonucunda sosyal beceri alanlarinda 6gretmenlerin branglara

yonelik bir farklilik ortaya ¢ikmamis ve sosyal beceri dgretiminde ortaya c¢ikan

farkliliklar branglara gore farklilik gostermistir.

Keskin (2007), “Ilkdgretim ogrencilerinin ders basarilar1 ile sosyal beceri
durumlarinin incelenmesi’” adli ¢caligmasinda ilkogretim 6grencilerinin ders basarisi
ile sosyal becerileri arasindaki iliskiyi incelemistir. Ilkdgretim doérdiincii smf
ogrencisi kizlarin ders basarisi ile sosyal becerileri yiiksekken 7. Smif 6grencilerinde

herhangi bir farklilik olmadigini saptamistir. Arastrma sonucunda ders basarisi ile



57

sosyal beceriler arasinda dogru oranti oldugu tespit edilmistir.

Adigiizel (2012), “Okula kars1 tutum 6lgeginin gegerlik ve giivenirlik calismasi’ adli
caligmasinda ortadgretim Ogrencilerinin okula karsi tutumlarini  belirlemeyi
hedeflemistir. Olgek boyuttan olusturmaktadir. “Sevgi” madde, “deger” madde,
“uyum” 4 madde ve “giiven”” 6 maddeden olusmaktadir. Olgegin genel i¢ tutarlilik
katsayis1 .86 olarak tespit edilmistir.

Yurdakavustu (2012), “Ilkdgretim 6grencilerinde duygusal zekd ve sosyal beceri
diizeyleri” adli calismasinda besinci smifa giden 234 kiz ve 216 erkek 6grenci ile
caligmistir. Yapilan tez galismasinin sonucunda duygusal zekd ve sosyal beceri

arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli bir iliski oldugu saptanmaistir.

Alict (2013), “Okula yonelik tutum o&lgeginin gelistirilmesi” adli bir g¢alisma
hazirlamistir. Arastirmanin 6rnekleminde 495 lise 6grencisi bulunmaktadir. Calisma
kapsaminda 5°1i likert tipi tarzinda 43 maddeden olusan 6lgek ile veriler toplanmis ve
calisma sonucunda Ogrencilerin okula iligkin tutumlarini 6lgmek igin Olgegin

kullanabilecegini belirtmis ve raporlamistir.

Adigiizel ve Karadas (2013), “’Ortadgretim 6grencilerinin okula iliskin tutumlarmin
devamsizlik ve okul basarilari arasindaki iliski’> adli ¢alismada orta 6gretim
ogrencilerinin okula iliskin tutumlarinin devamsizlik ve okul basarilar1 arasindaki
iliski diizeyini ve okula iliskin tutumlarmin kisisel 6zelliklerine gore anlamli diizeyde
farklhilik gosterip gostermedigini belirlemeyi hedeflemislerdir. Anket yontemi
kullanilmistir. Calismanin neticesinde elde edilen sonuglara gore, kiz 6grencilerin
okula iligkin tutumlarmin erkek o6grencilere gore, anlamli diuzeyde daha olumlu
bulunmustur. Ogrencilerin okula iliskin tutumlar1 devamsizlik durumlarina gore
farklilik gostermis ve devamsizligi az olan 6grencilerin okula iligkin tutumlarinin
daha olumlu oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglarin yani swra dgrencilerin okula
iliskin tutumlari, not ve basar1 durumlarmma gore anlamli diizeyde farklilik

gostermemistir.

Karaman (2013), “Mevsimlik tarim is¢isi ¢ocuklarm egitim hakkina erisim durumlari
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ve sosyal beceri yeterliliklerinin 6gretmen goriislerine gore belirlenmesi” adli yiiksek
lisan c¢alismasinda Ogretmen goriislerine dayali olarak mevsimlik tarim isgisi
cocuklarm egitim hakkina erisimlerini ve sosyal beceri yeterliliklerini incelemistir.
Calismaya Sanlwrfa ve Diyarbakir’dan 31 Ogretmen katilmigtir. Betimsel analiz
yontemiyle c¢oziimlenen arastirmanin sonucunda mevsimlik gezici ve gezici tarim
is¢isi olarak ¢alistirilan ¢ocuklarin  egitime erisim hakkinin  engellendigi
gorulmektedir. Bu cocuklarin siniflarinda utangag olduklari, okula dondiiklerinde
yogun sucluluk duygusu ve sosyal beceri yeterliliklerinin yeterince gelismedigi tespit

edilmistir.

Arl1 (2014), “Argiimantasyon tabanli bilim 6grenme yaklasimin (ATBO) mevsimlik
tarim is¢isi konumundaki dezavantajli 6grencilerin akademik basarilar1 ve diisiinme
becerilerine etkisi” adli yiiksek lisans tezinde ATBO’niin fen bilimleri siniflarinda
mevsimlik tarim 1is¢isi ¢ocuklarin fen bilimlerine ve iist bilissel becerilerinin
gelismesi iizerine etkisini arastrmistir. Yart deneysel desen ve karma arastirma
yontemi kullanilmistir. Olgme araci olarak ¢alismanin basinda ve sonunda iinite
tabanli fen basari testi ile 6grenci mektuplar1 kullanilmistir. ATBO yaklasiminin fen
bilgisi basarilarinin ve st biligsel diisiinme becerilerini karsilastirma grubu

Ogrencilerine oranla statiksel olarak artmasini sagladig tespit edilmistir.

Yildiz (2015), “Mevsimlik tarim iscisi ailelerin 0-6 yas ¢ocuklarinin gelisim
Ozelliklerinin degerlendirilmesi” adli ¢alismasinda 0-6 yas arasi ¢ocuklarin gelisim
ozelliklerini ele almistir. Gelisim Ozellikleri fiziksel gelisimlerini, beslenme
orantdlerini, temizlik ve 0z-bakim olanaklari, potansiyel riskler ile oyun ile
oyuncaklarmin betimlenmesi olarak ele almistir. Gézlem ve goriismeler ile ¢caliyma

sekillendirilmistir.

Argon ve Yilmaz (2016), “Lise dgrencilerinin akran iligkileri algilari ile okula iligkin
tutumlar1 arasindaki iligki” adli calismay1 hazirlamiglardir. Arastirma iliskisel tarama
modeline gore yapilmig ve ¢alismanin 6rneklemini Diize ili, Akcakoca ilgesindeki
Anadolu ve meslek lisesine devam eden 400 6grenci olusturmustur. Arastirma
sonunda ogrencilerin akran iligkileri algilarinin orta duzeyde, okula iligkin tutum

dizeylerinin ise diisiik diizeyde oldugu ortaya ¢ikarimistir. Okula iliskin tutumlari
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ile akran iliskileri algilar1 arasinda diisiik diizeyde negatif yonlii bir iliski oldugu

ortaya konmustur.

Tabcu (2016), “Mevsimlik tarim is¢ilerinin ortaokul ¢agindaki ¢ocuklarinin egitim
sorunlarmin sosyolojik olarak incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinde g¢ocuklarin
basta egitim sorunlar1 olmak iizere fiziksel, ruhsal ve sosyal gelisimleri lizerinde
durmustur. Adiyaman merkezde bulunan tiim ortaokullarin idari birimleri ile
goriismeler yapilmistir. Calismada 600 Ogrenciye anket, 60 Ogretmene de
degerlendirme Ol¢egi uygulanmistir. Veriler SPSS kullanilarak yorumlanmistir.
Arastirma sonucunda mevsimlik tarim isciliginin genellikle kalabalik ve sosyal
guvencesi olmayan aileler tarafindan tercih edildigi ortaya konulmustur. Ailelerin
yaz donemi ve bazen de okul donemi mevsimlik tarmm is¢iligi yaptiklar1 ve bunun

sonucunda ¢ocuklar okul basarilarmin olumsuz etkilendigi ortaya konulmustur.

Uysal ve digerleri (2016), “Mevsimlik tarmm is¢ilerinin ¢ocuklarmnin temel sorunlar1”
adl calismalarinda mevsimlik tarim is¢ilerinin egitim ¢agidaki ¢ocuklarinin temel
egitim sorunlarmi ele almiglardir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formlar: ve gézlem
formlar1 kullanilmistir. Arastirma sonucunda, egitime verilen aranin c¢ocuklarda
o0grenmeyi birikimli bir sekilde engelledigi ortaya konmustur. Mevsimlik tarim is¢isi

ailelerin ¢ocuklarmin egitim sorunlarmin yoksullukla baglantili oldugu goriilmiistiir.

IThan (2017) yaptig1 calismada 2014-2015 &gretim yil1 giiz doneminde Diyarbakir il
merkezindeki ti¢ farkli liseden 398 Ogrenci ile calismistir. Arastrma sonucunda
ogrencilerin okula yonelik tutumlarinin %33’liniin siif degerlendirme atmosferine

uygun oldugu tespit edilmistir.

Samanci ve Ugan (2017), “Cocuklarda sosyal beceri egitimi” adli ¢aligmalarinda
cocuklarin sosyal beceri egitiminin geligigiizel verilememesi gerektigi iizerinde
durmuglardir. Arastirmada cesitli degiskenler agisindan sosyal beceri egitimi
iizerinde durmus ve alan yazina katki saglamaya hedeflemislerdir. Cocuklarin sosyal
beceri kazanmalarinda 6gretmenlerin ve ailelerin roliiniin olduk¢a biiyiik oldugu

ifade edilmistir.
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Yildiz ve arkadaslar1 (2017), “Jigsaw entegre edilmis probleme dayali 6grenme
yonteminin 6grencilerin fen motivasyonu, sosyal beceri ve okula karsi tutumlarinin
etkisi” adli ¢aligmada 2015-2016 egitim- Ogretim yilinda Tokat ilinin bir ilge
merkezinde MEB’e bagl bir Ortaokul’da yapilmistir. Ortaokulun sekizinci sinifinda
okuyan iki subenin 41 Ogrencisi ¢aligmanin 6rneklemini olusturmaktadir. Arastirma
sonucunda Jigsaw entegre edilmis probleme dayali 6grenme ydntemi uygulanan
ogrenciler lehine statiksel olarak anlamli fark oldugunu belirlemislerdir. Ogrencilerin
okula kars1 tutumlar1 arasinda ise statiksel olarak anlamli bir fark olmadig: tespit

edilmistir.

Dede (2017), “Ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri tutumlarinin bazi degiskenler
bakimindan incelenmesi (mevsimlik tarim iscisi ailelerin ¢ocuklar1 Ordu ili 6rnegi)”
adl yiiksek lisans tezinde ailesi mevsimlik tarim is¢isi olan ve olmayan ¢ocuklarin
fen bilimleri dersine kars1 olan tutumlarini arastirmistir. Arastirmay 130 gezici tarim
is¢isi ailenin ¢ocuklari, 119 kirsal kesim 6grencileri ve 153 kisilik Ordu merkezde
yer alan 6grenci olusturmaktadir. Arastirma sonucunda 6grencilerin sosyoekonomik
durumlari ile fen dersine karsi olan tutumlar1 arasinda orta diizey bir iliski oldugu

saptanmigtir.

Dural (2018), “Mevsimlik gocer-yar1 goger ailelerde ¢ocugun degeri ve egitime
erisim hakkr” adli bildirisinde bu c¢ocuklarm egitime erisim hakki {izerinden
sorgulanarak, iilkenin farkli yerlerindeki tarim isc¢isi topluluklar arasindaki anlayis

farklilig1 tizerine goriismeler yapmustir.

Dede (2019), “Mevsimlik tarim iscisi ailelerin ortaokul &grencilerine gore bilim
insan1 algilarinin belirlenmesi” adli yiiksek lisans tezinde mevsimlik tarim is¢isi olan
5-8. Smif 163 ortaokul dgrencisiyle yapilmustir. “Bilim Insani Tutun Olgegi’” ve
“Bir Bilim Insan1 Ciz Testi” uygulanmistir. Arastirma sonucunda okula devam
stiresi 3-4 ay olarak belirlenmis ve bilim insani algismm 6nemli 6lglide okulda

olugsmadigi tespit edilmistir.

Yildirim ve Akan (2018), “Istenmeyen 6gretmen davranislar ile 6grencilerin okula

yonelik tutumlar1 arasindaki iligkinin incelenmesi” adli caliymada 8. sinif
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Ogrencilerinin algilarina gore istenmeyen Ogretmen davraniglari ile &grencilerin
okula yonelik tutumu arasindaki iligkilerin ortaya c¢ikarilmasmni amaglamislardir.
Orneklem, Erzurum Yakutiye ilgesinde okuyan 175 kiz ve 162 erkek 337 sekizinci
smif 6grencisini kapsamistir. Arastirma sonucunda, en yiiksek istenmeyen 6gretmen
davranisinin “Ogretmenlerimiz yogun bir sekilde ders islerler”, en diisiigiin ise
“Ogretmenlerimiz  bizi sevmiyorlar” seklinde sonu¢ verdigi goriilmiistiir.
Ogrencilerin okula iliskin tutumlarmm olumlu oldugu tespit edilmistir. Okula iliskin
tutumla istenmeyen 6gretmen davranislari arasinda negatif orta diizeyde bir iliski

oldugu ortaya konmustur.

Yurttutan (2019), “Gégmen Ogrencilerin sosyal becerileri ve okula uyumlar1” adli
calismasinda gogmen Ogrencilerin sosyal becerileri ve okula uyumlar1 iizerinde
durmustur. Tez calismasmin sonucunda gdgmen Ogrencilerin okula uyumlar1 ve
sosyal becerilerinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Kiz 6grencilerin sosyal
becerilerinin ve okula uyumlarmin erkeklere oranla daha yiiksek oldugu ve
ogrencilerin yas1 biiyiidiikce sosyal beceri ve okula uyum diizeylerinin arttig1 tespit
edilmistir. Anne babanin 6grenim diizeyinin yiiksek olmasi, Tiirkiye’de kalinan siire
zarfinin artmasi, sosyoekonomik diizeyin yliksek olmasi ve basari ile akademik
diizeylerinin de artmasi sosyal beceri diizeylerini ve okula uyumlarmi da dogru
orantili sekilde yiiksek kilmaktadir. Son olarak Suriyeli 6grencilerin sosyal becerileri

ve okula uyumlar1 diger uyruklu 6grencilerden yiiksek ¢ikmaistir.

Gulcemal (2019) yaptigi calismada okulu kirma davranigmin kaynaklarinin neler
oldugunu ve okulda goriilme sikligin1 saptamaya ¢alismistir. Okula yonelik tutum ve
alginin “cinsiyete”, “’okul tiiriine” ve “smif diizeyine” gore anlamli bir sekilde

farklilastig1 tespit edilmistir.

Celebi ve Copur (2019) yaptigi calismada, ailelerin sosyoekonomik yapilarinin
ogrencilerin okula iligkin tutumlar1 iizerinde nasil bir etki yarattigini 6gretmen,
ogrenci ve veli goriislerini dikkate alarak incelemistir. Arastirmaya ortaokulda gorev
yapan Ogretmenler ile Ogrenciler ve veliler katilmistir. Her gruptan beser kisi
secilmistir. Arastirmanim sonunda 6grencilerin okula iliskin tutumlarinin; 6grenci ve

veli tarafindan ilgili ve istekli; 6gretmenler tarafindan ilgisiz ve isteksiz oldugu



62

ortaya konulmustur. Ogrencilerin okula ydnelik olarak besledigi olumlu tutumlari
artirmak ve olumsuz tutumlarini azaltmak i¢in ailelerin sosyoekonomik yapisinda
ogrencilerin goriislerine gore, ailelerin ¢ocuklariyla daha fazla ilgilenmesi sonucuna
ulagilmistir.  Velilerin goriislerine gore, aile bireylerinin desteginin artirilmasi,
ogretmenlerin goriislerine gore ise veli ziyaretlerinin ve veli toplantilarinin
arttirilmasi sonucuna ulagilmigtir. Son olarak, ebeveynlerin egitimin 6nemi hakkinda

daha cok bilgilendirilmesi sonucu ortaya ¢ikarilmistir.

Yavuz (2019), “Mevsimlik tarim is¢isi ¢ocuklarin egitimde yasadiklari1 sorunlara
yonelik okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerin goriisleri” adli yiiksek lisans tez
calismasinda mevsimlik tarim is¢isi ¢ocuklarin egitimde yasadiklar1 sorunlari ortaya
koymustur. Calisma olgu bilim modeli kullanilarak yapilmistir. Arastirmaya
Eyylibiye ve Haliliye i¢lerinden 3 okul yoneticisi ve 8 Ogretmen katilmustir.
Katilimcilar kartopu teknigine gore secilmistir. Veriler acik uglu sorular ile yari
yapilandirilmis yontemle ¢oziimlenmistir. Arastirma sonucuna gore tarim iscisi
cocuklarin genellikle dar gelirli, kalabalik ve sosyoekonomik diizeyleri diisiik
ailelerden olustugu saptanmustir. Egitim 68retimden uzak kaldiklar1 ve heniiz kalici

bir ¢6ziim bulunamadigi vurgulanmustir.

Demir (2020) yaptig1 yiiksek lisans tez ¢alismasinda, veri toplama araglarindan elde
edilen puanlarin ¢esitli degiskenlere gore algilanan sosyoekonomik diizey ve
algilanan ders basaris1 dilizeyine gore degisip degismedigini incelemistir.
Gaziantep’te bulunan farkl: lise tiirlerine devam eden ve 2018-2019 egitim 6gretim
yilin1 i¢ine alan donemde 498 Ogrenci ile ¢alisilmistir. Arastrma sonucunda da
erteleme ve diisiinme ihtiyaci degiskenlerinin birlikte okul tutumu degiskenini %59

oraninda agikladigini ortaya koymustur.

Dilek¢i (2020), “Mevsimlik tarim isgilerinin temel egitim ¢agindaki ¢ocuklarmnin
egitim sorunlarina yonelik 6grenci goriisleri” adli calismasinda mevsimlik tarim
is¢isi olarak ¢aligan ailelerin ¢ocuklarmin egitim sorunlarini ele almistir. Arastirma
Sanlwurfa’nin Akgakale ilgesinde 15 6grenci ile yapilmistir. Arastrmanin sonunda
mevsimlik tarim is¢isi olarak calisan ailelerin c¢ocuklarinin ailelerinden yeterli

diizeyde destek alamadiklar1 ortaya ¢ikarilmistir. Bu 6grencilerin ¢ogunu ise kiz
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cocuklart olusturmaktadir. Okula devam edememe ve siirekli bir sekilde yer
degistirmek zorunda kalma durumlar1 nedeniyle 6grencilerin okulu sevmedigi ve bu
Ogrencilere yeterli diizeyde telafi egitimi yapilmadigi ortaya c¢ikarilmistir.
Arastirmanin bir diger sonucu ise sorunlarin maddi destek ile ¢oziilecegini diisiinen

ogrencilerin genel olarak okulu sevmedigi ifade edilmistir.

2.9. Yurt Disinda Yapilan Tlgili Arastirmalar

Gottman, Gonso ve Rasmussen (1975), “Social interaction, social competence, and
friendship in children” adli calismada ekonomik diizeyi orta ve alt gelirli olan
ailelerin cocuklar1 ile yapmislardir. 198 fdiglincii ve dordiincii sinif Ogrencisi
arastirmanin c¢alisma grubunu olusturmustur. Smif seviyesi, ekonomik durum ve
arkadas sayis1 degiskenlerine gore iki ¢esit 6l¢ciim yapilmistir. Birinci 6l¢timde biitiin
cocuklara birebir test uygulanmis, ikinci 6lgiimde cocuklarin smif igerisindeki sosyal
etkilesimleri gozlemlenmistir. Arastirma sonunda smifta aktif olan ¢ocuklarin diger

cocuklara gore daha iyi etkilesim kurduklar1 gériilmiistiir.

Jones, Hobbs ve Hockenbury (1982), “Loneliness and social skill deficits” adli
calismada 18 erkek ve 24 kiz iiniversite 6grencisi ile calismislardir. Ogrencilerin
yalnizlik diizeyleri ve sosyal beceri diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemislerdir.
Yalnizlik diizeyi yiiksek olan deney grubunun c¢evresi ve partneri ile olan
iletisimlerinde biiytlik bir artis oldugu gozlemlenmis ve arastirma sonucunda yalnizlik

diizeyinin sosyal beceri ile iligkili oldugu tespit edilmistir.

Chebat ve Chebat (1986), “Social responsibility, locus of control, and social class”
adli c¢alismada sosyal sorumluluk, denetim odagi ve sosyal smif iliskisini
arastirmiglardir. Arastirmanin sonunda; sosyal sorumluluk ile denetim odagi, sosyal
smif ile sosyal sorumluluk, yas ile sosyal sorumluluk degiskenleri arasinda yiiksek

korelasyonlar oldugu ortaya ¢ikarilmistur.

Riggio, Tucker & Coffora (1989), “Social skills and empathy” adli galismada 96 kiz
ve 75 erkek olmak iizere 171 lise 6grencisi Uzerinde sosyal beceriler ve empati
arasindaki iliskiyi incelemiglerdir. Aragtirma sonucunda, empati ile sosyal beceriler

arasinda olumlu bir iliski oldugu tespit edilmis ve cinsiyet farkliliklar1 agisindan ele
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alindiginda kadmlarin duyussal empati boyutunun erkeklerden daha yiiksek oldugu

ortaya ¢ikarilmgtir.

Verduyn, Lord ve Forrest (1990), “Social skills training in schools: an evaluation
study” adli ¢alismada okullarda sosyal beceri egitiminin degerlendirilmesi {lizerine
calismiglardir. Arastrma kapsaminda 10 ila 13 yas arast okula devamliligi olan
cocuklar ve davranigsal olarak problemli oldugu diisiiniilen ¢ocuklar ile caligilmistir.
Arastrma esnasinda sosyal beceri egitimi c¢ocuklara sekiz oturum seklinde
uygulanmistir. Kontrol grubunda ise herhangi bir uygulamaya yer verilmemistir.
Arastirma sonunda ¢ocuklarin benlik saygilarinda ve sosyal aktivitelerinde olumlu

degisimler oldugu gortilmiistiir.

Argyle ve Luo (1990), “Happiness and social skills” adli ¢alismada 63 yetigkin ile
mutluluk ve sosyal beceriler arasindaki iligskiyi incelemislerdir. Mutluluk,
disadoniikliik, norotiklik, sosyal yeterlik ve is birligi boyutlar1 ele alimmistir.
Arastirma sonunda; igbirligi ve mutluluk arasinda olumlu bir iliski tespit edilmemis,
sosyal yeterlik ve disadoniikliik, mutluluk ile olumlu iliskiliyken ndrotikligin,

olumsuz yonde iliskili oldugu ortaya ¢ikarilmistir.

McCoach ve Siegel (2003), “The school attitude assessment survey-revised: a new
instrument to identify academically able students who underachieve” adli ¢alismada
daha 6nce McCoach (2002) tarafindan olusturulan Olg¢egin revize ¢alismasimni ele
almiglardir. Calismada 1738 ortaokul 6grencisi yer almistir. Arastirma sonunda,
Olcegin yeni versiyonu; akademik benlik algisi, okula yonelik tutum, dgretmenlere
yonelik tutum, motivasyon/6z diizenleme ve ama¢ varhigi olarak Yyeniden

diizenlenmistir.

Lane, Givner ve Pierson (2004), “Teacher expextations of student behavior: social
skills necessary for success in elementary school classroom” adli galigmada
ilkogretim okullarinda sosyal beceri davranislarinin  6gretmenler tarafindan
degerlendirilmesi arastirmanin konusu olarak ele almislardir. Arastirma sonucunda
ogretmenler arasinda goriis farkliliklar1 ortaya ¢ikmustir. Bu goriis farkliliklar: sosyal

beceriye karsi olan goriisleri arasinda da farklilik oldugunu gostermistir. Resmi ve
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0zel okulda gorev yapan Ogretmenler arasinda isbirligi yapmalar1 gerektigi ve
ilkogretimde calisan 6gretmenlerin tiimiiniin ise isbirligi ve otokontrol becerilerinin,
hakkini savunma becerisinden daha Onemli oldugu goriisiine sahip olduklar1

sonucuna ulasilmustir.

Fox ve Boulton (2005), “The social skills problems of victims of bullying: self, peer
and teacher perceptions” adli caligmada okullarda saldirganlik veya zorbalik
davranis1 gosteren 6grencilere yonelik akran topluluklari, 6gretmen ve 6grencilerin
yaptiklar1 degerlendirmeleri ele almislardir. Arastirma Ingiltere’de alt1 ortaokulda 9-
11 yas grubunda olan 162 kiz, 168 erkek olmak iizere toplam 330 6grenci lizerinde
yapilmistir. Arastirma sonunda saldirganlik ve zorbalik davramglarini sergileyen
ogrencilerde en biiyiik eksikligin sosyal beceri eksikligi oldugu sonucuna
ulagilmistir. Magdur 6grencilerin, magdur olmayanlara gore daha fazla sosyal beceri

sorunu yasadiklar1 ortaya ¢ikmustir.

Moe, Pazzaglia, Tressoldi ve Tosso (2009), “Attitude towards scholl, motivation,
emotions and academic achievement” adli ¢alismada 121 kadin, 9 erkek toplam 130
ogrenci ile calismislardir. Ogrencilerin yas ortalamasi 15°tir. Arastirma sonunda
okula iliskin tutumun, duygular, motivasyon ve akademik basar1 arasindaki iliskide

onemli bir rol Gistlendigi ortaya ¢ikarilmistir.

Berry ve O’Connor (2010), “Behavioral risk, teacher-child relationships, and social
skill development across middle childhood: a child-by-environment analysis of
change” adli calismada c¢ocuklarin anaokulundan altmei sinifa kadar sosyal beceri
gelisimini, 0grenci-Ogretmen arasmdaki iligskiyi erken ¢ocukluk doneminde ortaya
cikan problem davranislar1 ortaya ¢ikarmayi hedeflemislerdir. Arastirma sonunda,
ilkokul doneminin sonuna kadar ¢ocuklarin sosyal gelisimlerinde diizenli bir artis

oldugu tespit edilmistir.

Rashid (2010), “Development of social skills among children at elemantary level”
adli caligmasinda ilkokul kademesindeki ¢ocuklarin sosyal becerilerinin ne diizeyde
oldugunu incelemistir. 22 ilkdgretim ve altinc1 ve sekizinci sinif diizeyinde ve okula

devam eden 1127 lise Ogrencisi ¢alismaya katilmigtir. Arastrma sonunda sosyal
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becerilerin beklenen diizeyde gelismedigi saptanmistir. Ogrencilerin sayg1 duyma ve
kisisel farkliliklar becerilerinin diger sosyal becerilerden daha fazla gosterdigi ve
sosyal beceri gelisiminde, cinsiyet ve smif diizeyi gibi faktorlerin sosyal beceri

gelisiminde farkliliklarm kaynagi oldugu tespit edilmistir.

Candeias, Mendes, Rebelo ve Oliveira (2010), “Students’ attitudes toward learning
and school-study of exploratory models about the effects of socio-demographics and
personalattributes” adli ¢calismada dgrencilerin okula ve 6grenmeye yonelik tutumlari
ve motivasyonlarini ele almiglardir. Portekiz’in kuzeyinden 593, giineyinden ise 185
kisi caligmaya katilmistir. Arastirma sonuclar1 farkli faktorlerden etkilendigi ig¢in
okula ve Ogrenmeye yonelik tutumlar1 anlamanin O6nemli oldugunu ortaya
cikarmistir. Bu nedenle, okula yonelik tutum ve motivasyonun iyilestirilmesi

ogrencileri, 6gretmenleri, ebeveynleri ve toplumu icermelidir sonucuna varilmistir.

Kpolovie, Joe &Okoto (2014), “Academic achievement prediction: role of interest in
learning and attitude towards school” adli ¢alismada akademik basari, okula ve
o0grenmeye yonelik tutumlari ele almiglardir. Arastrmanin sonunda akademik basar1
ve 6grenmeye yonelik tutum, akademik basar1 ve okula iligkin tutum ve okula iligkin
tutum ve Ogrenmeye yonelik tutum arasinda anlamli iliskiler elde edildigi ifade

edilmistir.

Veresova ve Mala (2016), “Attitude toward school and academic achievement of
adolescents” adli calisgmada okul ve 6grenmeye yonelik tutumun akademik basari
tizerinde bir etkisi olup olmadigini arastirmiglardir. 146 kiz, 123 erkek olmak Uzere
269 Ogrenciyle c¢alismiglardir. Arastrma sonucunda kiz Ogrencilerin  erkek
Ogrencilerden daha fazla okula ve 6grenmeye karst olumlu tutum sergiledikleri
gorlilmiistiir. Olumlu tutum sergileyen Ogrencilerin yilsonu ortalamalarmda da
yilksek sonuclar elde ettikleri sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin  okula ve
ogrenmeye yonelik tutumunun akademik basari i¢in onemli bir yordayici oldugu

acikca ifade edilmistir.

Tajder vd. (2018), “What are the important social skills of students in higher

education” adli galigmada yiiksekdgretim dgrencileri igin en dnemli sosyal becerileri
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ortaya c¢ikarmayir ve bilgisayar destekli araglar1 probleme dayali Ogrenme
platformunda biitlinlestirmeyi ve tiim bunlarin yani sira bu becerileri gelistirmeyi
amaglamiglardir. Baz1 sosyal becerilerin 6nem derecesini ortaya ¢ikarmak i¢in farkli
boliimlerde okuyan (teknik bilimler, insan ve sosyal bilimler, ekonomi ve doga
bilimleri) 6grencilerden olusan bir 6rneklem se¢ilmistir. Bu 6grenciler ¢calisma i¢in
olusturulan anketi cevaplamislardir. Arastirma sonuglarma gore 6grencilerin biiyiik
cogunlugu en onemli sosyal becerili nezaket, baskalarinin goriislerine saygi duyma,

giiven ve 0z sayg1 gibi bazi sosyal becerileri biiyiik onem atfetmislerdir.

Rusmayadi ve Herman (2019), “Effects of social skills on early childhood
independence” adli ¢alismada sosyal becerilerin ¢ocuklarin bagimsizlig tizerindeki
etkisini belirlemeyi amacglamiglardir. Bu ¢alismada sosyal beceriler ve bagimsizlik
arasinda anlamli bir iligki tespit edilmistir. Kisilerarasi beceriler ile bagimsizlik
arasindaki iliskinin yakinligi, sosyal becerilerin anaokulu ¢ocuklarmin bagimsizligi
iizerinde dogrudan etkisi oldugunu gosteren hipotez iizerinde yapilan testlerle aciga
cikarilmistir. Bu sebeple, anaokulu Ogrencilerinin  bagimsizligi ile sosyal

becerilerinin anlamli ve dogrudan bir iligkisi oldugu ifade edilmistir.
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3. YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmanm modeli, arastirmanin ¢aligma grubu, veri

toplama araglar1 ve veri toplama uygulamalarma yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu caligma iligkisel tarama modeline dayali, betimsel bir ¢aligmadir. Arastirmanin
modeli tarama modellerinden iliskisel tarama modelindedir. iliskisel tarama modeli;
iki ya da daha fazla sayidaki degisken arasindaki birlikte degisimin varligmi veya

derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelidir (Karasar, 2014).

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Igdir ili merkez
ilgesindeki devlet okullarinda 6grenim goren 5.6.7.8. smif oOgrencileri
olusturmaktadir. Igdir il merkezine bagli ortaokullarda 6grenim goéren mevsimlik
tarim isgisi Ogrencilerin okullarmm isimleri Igdr II Milli Egitim Midiirligi
tarafindan alinarak oOzellikle listedeki okullara ulasilmis ve veriler bu okullarda
O0grenim goren Ogrenciler ilizerinden toplanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu

tesadiifi ornekleme yontemi ile secilmistir.

Calisma sonucunda, ortaokullarin 5.6.7.8. smiflarinda 6grenim gérmekte olan toplam
326 ogrenciye ulagilmistir. Toplanan veriler incelendiginde, 5 katilimcmin anketleri
yonergeye uygun doldurmadigi belirlenerek c¢alisma 321 veri iizerinden

gerceklestirilmistir. Calismanm yapildigi okullarin isimleri Ek 5’te sunulmaktadir.

3.2.1. Katihmeilarin Kisisel Ozelliklerine iliskin Bulgular

Katilimcilarin ¢esitli degiskenlere iliskin frekans ve yiizde dagilimlari1 asagidaki

tabloda sunulmustur.
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Tablo 3.1.
Katilimcilarin Demografik Ozellikleri ve Yiizdelikler
Degiskenler Kategoriler f %
Cinsiyet Kiz 168 52,3
Erkek 153 47,7
Yas 10-11 93 29,0
12-13 172 53,6
14-15 56 17,4
Sinif diizeyi 5.smif 64 19,9
6.smif 82 25,5
7.smf 88 27,4
8.smif 87 27,1
Kardes sayisi 1 3 0,9
2 16 5,0
3 37 115
4 86 26,8
5 73 22,7
6 ve lzeri 106 33,0
Ekonomik durum Iyi 48 15,0
Orta 234 72,9
Kotu 39 12,1
Anne egitim durumu Okuryazar degil 173 53,9
Ilkokul 106 33,0
Ortaokul 37 11,5
Lise 5 1,6
Baba egitim durumu Okuryazar degil 104 32,4
ilkokul 121 37.7
Ortaokul 81 25,2
Lise 13 4,0
Universite 2 0,6
Akademik basar1 Diisiik 41 12,8
Orta 199 62,0
Yksek 81 25,2
TOPLAM 321 100

Cinsiyete gore bakildiginda arastirmaya katilan ogrencilerin yaridan fazlasini
(%52,3) kiz 6grenciler, kalan kismimi (%47.7) ise erkek 6grenciler olusturmaktadir.

Yasa gore bakildiginda, 10-11 yas araliginda 93 (%29,0), 12-13 yas araliginda 172
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(%53.6), 14-15 yas araliginda ise 56’dir (%17.4). Smif diizeyine bakildiginda, 5.
Smifa giden 64 (%19,9), 6. sinifa giden 82 (%25.5), 7. smifa giden 88 (%27.4), 8.
smifa giden 87 (%27.1) 6grenci oldugu goriilmektedir. Kardes sayisina bakildiginda
1 kardes olan 3 (%0,9), 2 kardesi olan 16 (%5.0), 3 kardesi olan 37 (%11.5), 4
kardesi olan 86 (%26.8), 5 kardesi olan 73 (%22.7), 6 ve lzeri kardesi olan 106
(%33.0) 6grenci oldugu goriilmektedir. Ekonomik duruma bakildiginda, iyi diizeyde
48 (%15,0), orta diizeyde 234 (%72.9), kotii diizeyde ise 39 (%12.1) 6grenci
bulundugu goriilmektedir. Annenin egitim durumuna bakildiginda, okuryazar
olmayan 173 (%53,9) kisi bulurken; ilkokul diizeyinde 106 (%33.0), ortaokul
diizeyinde 37 (%11.5), lise diizeyinde 5 kisi (%1.6) egitim almistir. Babanin egitim
durumuna bakildiginda, okuryazar olmayan 104 (%32,4) kisi bulunurken; ilkokul
dizeyinde 121 (%37.7), ortaokul diizeyinde 81 (%25.2), lise diizeyinde 13 (%4.0),
tiniversite dilizeyinde ise 2 (%0.6) egitim almistir. Akademik basar1 diizeyine
bakildiginda, diisiik diizeyde 41 (%12,8), orta diizeyde 199 (%62.0), yuksek diizeyde
ise 81 (%25.2) 6grenci oldugu goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Arag ve Teknikleri

Arastirma veri toplama araci ii¢ boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde, mevsimlik
tarim is¢isi 08rencilerin cinsiyet, yas ve smif diizeyi gibi demografik degiskenlere
yonelik kisisel bilgi formu bulunmaktadir. Ikinci boliimde mevsimlik tarim iscisi
dgrencilerin sosyal becerilerini belirlemek amaciyla “’Sosyal Beceri Olgegi’’; iiciincii
bolimde ise mevsimlik tarim is¢isi 6grencilerin okula karsi tutumlarini ortaya

koymak amaciyla ’Okula iliskin Tutum Olgegi>> kullanilmistur.

3.3.1.Sosyal Beceri Olgegi

Sosyal beceri 6lgegi Danielson ve Phelps (2003) tarafindan gelistirilmis, Gengdogan
(2008) tarafindan Tiirkceye gevrilerek gilivenirligi ve gegerligi hesaplanmistir. 5°li
likert tipi skalal1 21 maddeden olusan bir testtir. Testteki maddelerden dogru yonde
olanlar: Higbir Zaman (1), Ara Sira (2), Bazen (3), Cogu Zaman (4), Her Zaman (5)
seklinde puanlanmigtir. Testteki ters yonde olan 4.5.8.16.17. maddeler ise Hicbir
Zaman (5), Ara Sira (4), Bazen (3), Cogu Zaman (2), Her Zaman (1) seklinde

puanlanmustir.
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Faktor analizleri sonucu 6lgek iginde 1- Sosyal Kurallar Boyutu (1, 3, 4, 5, 6, 9, 10,
11, 12, 14, 19, 20), 2- Hoslanilabilirlik Boyutu (2, 13, 16, 18) ve 3- Sosyal Agiklik
Boyutu (7, 8, 15, 17, 21) olmak iizere 3 boyut seklinde bulunmustur. i¢yap: gecerlik
analizleri sonucu 6lgegin Sosyal Kurallar Boyutunun Cronbach Alfa Katsayist 0.92,
Hoslanilabilirlik Boyutunun Cronbach Alfa Katsayis1 0.90 ve Sosyal Aciklik
Boyutunun Cronbach Alfa Katsayismi 0.88 olarak tespit edilmistir. Olgegin
giivenirligi i¢in yapilan test tekrar test korelasyon analizi degeri ise 0.82 olarak

anlaml1 bulunmustur.

Bu calisma i¢in 321 kisiye uygulanan sosyal beceri 6l¢eginin tamami i¢in Cronbach
Alpha katsayis1 .78 bulunmustur. Ayrica her bir boyut i¢in ayr1 ayr1 hesaplanan i¢
tutarlilik katsayilari, “’sosyal kurallar’’ i¢in .80, “’hoslanilabilirlik’ i¢in .66, “’sosyal

aciklik’’ i¢in .47 olarak bulunmustur.
3.3.2.Okula iliskin Tutum Olgegi

Ogrencilerin okula kars1 tutumlarim1 dlgmek icin, Adigiizel (2012) tarafindan
gelistirilen “Okula iliskin Tutum Olgegi” 5°li likert yapidadir ve 4 alt boyuttan
olusmaktadir. Olgekte derecelendirme, “’Tamamen katiliyorum (5), Oldukca
katiliyorum (4), Kismen katiliyorum (3), Cok az katiliyorum (2) ve Hig katilmiyorum
(1)’ seklinde belirlenmistir.

Gegerlik calismalarinda ilk olarak kapsam ve goriiniis gecerligi igin, Psikolojik
Danigma ve Rehberlik, Olgme ve Degerlendirme, Egitim Bilimleri ve Ortadgretim
Alan Ogretmenligi boliimlerinden alan uzmani akademisyenlerden kapsam ve
goriiniis gegerliligi igin goriisleri ve onaylar1 alinmustir. Olgegin son hali 21

maddeden olusmus ve bu boyutlar1 6l¢en sorular asagida belirtilmistir:

1. Sevgi: 7. 8. 9. 10. 11. ve 12. sorular
2. Deger: 13. 14. 15. 16. ve 17. sorular
3. Uyum: 18. 19. 20. ve 21. sorular
4. Glven: 1. 2. 3. 4. 5. ve 6. sorular.
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Olgekte 14 madde olumlu 7 madde ise olumsuzdur. Olumsuz sorularda
derecelendirme, “Tamamen katiliyorum (1), Olduk¢a katiliyorum (2), Kismen
katiliyorum (3), Cok az katiliyorum (4) ve Hi¢ katilmiyorum (5)” ters sekilde
olusturulmustur. 3.4.5.8.11.17 ve 21. maddeler ters kodlanmaktadir. Olcekten elde
edilen yiiksek puan okula kars1 tutumun olumlu oldugunu, diisiik puan ise olumsuz

oldugunu ifade etmektedir.

Bu c¢alisma i¢in 321 kisiye uygulanan okula iliskin tutum 06lgeginin tamami i¢in
Cronbach alpha katsayist .89 bulunmustur. Ayrica her bir boyut i¢in ayri ayri
hesaplanan i¢ tutarlilik katsayilari, “sevgi” i¢in .72, “deger” i¢in .61, “uyum” igin

.78, “gliven” i¢in .72 olarak bulunmustur.

3.4.  Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastrmanim verileri 2020-2021 egitim 6gretim yilinda toplanmistir. Veriler
toplanmadan o6nce Milli Egitim Bakanligi’na bagli ortaokullarda arastirmanin
yapilabilmesi i¢in Igdir Valiligi’nden ve Igdir 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden izin
almmas1 gerekmistir. Izin i¢in gerekli olan belgeler hazirlandiktan sonra basvuruda

bulunmustur. Izin onay1 Ek 3’te sunulmustur.

Arastirma kapsaminda veriler, devam eden Covid 19 salgin1 nedeniyle ¢evrimigi
ortamda Google formlar araciligiyla toplanmistir. Arastirmanin genel amaglari
cercevesine yonelik olarak toplanan verilerin istatistik ¢ozumleri icin sosyal
bilimlerde veri analizinde kullanilan veri isleme programi SPSS 25 paket programi

kullanilmstir.

Degiskenler arasindaki iligkilerin hesaplanmasinda Pearson Momentler Carpim
Korelasyon Katsayis1 (r) kullanilmigtir. Ayni zamanda, yordayici degiskenlerin
yordama diizeylerini belirlemek amaciyla Coklu Dogrusal Regresyon Analizi
yapilmigtir. Regresyon analizlerinin yorumlanmasinda standartlastirilmig Beta (J)
katsayilar1 ve bunlarn anlamlhiligmma iligkin t-testi Sonuglar1 gbéz Oniinde

bulundurulmustur.
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Cinsiyete gore sosyal beceriler ve tutumun farklilasip farklilasmadigini belirlemek
icin t-testi kullanilmistir. Sosyal becerilerin ve tutumun yas, 6grenim durumu,
ekonomik duzeyi gibi demografik Ozelliklerine gore farklilasip farklilagsmadigini
belirlemek i¢in Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) testi uygulanmistir. Gruplar
arasinda fark olup olmadigini belirlemek i¢cin ise Post Hoc Testi kullanilmistir.
Varyanslarm homojen olup olmadigini belirlemek i¢in Levene testi uygulanmis olup

sonuca gore Scheffe, LSD ve Dunnett’s C testleri tercih edilmistir.

Mevcut calismada gruplarin normal dagilim gosterip gostermedigi belirlenmistir.
Normallik i¢in Skewness ve Kurtosis degerleri incelenmistir. Skewness degeri-.493
ile .209 arasinda Kurtosis degeri ise 1.06 ile-.416 arasinda degistigi gozlenmistir.
Kurtosis ve Skewness degerleri -1.5 ile +1.5 oldugu zaman normal dagilim oldugu
kabul edilmektedir (Tabachnick and Fidell, 2013).
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4. BULGULAR

Bu bolumde, alt problemler ¢oziimlenerek elde edilen bulgular agiklanmis ve

yorumlanmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmani bu boliimiinde mevsimlik tarim is¢isi 6grencilerin sosyal becerileri ve

okula kars1 tutumlari arasindaki iligkiye dair bulgulara yer verilmistir.

Tablo 4.1.
Mevsimlik Tarim Is¢isi Ogrencilerin Sosyal Becerileri ve Okula Karsi Tutumlar:

Arasindaki Iliskiye Iliskin Bulgular

Degiskenler™®

1 2 3 4 5 6 7 8 9
Sosyal kurallar 1 ,463™ ,168™ 5357 ,389™ 464" 4217 ,919™ 5397
Hoslanilabilirlik 1 2277 ,358™ ,393™ 403" ,392™ 7077 ,458™
Sosyal agiklik 1 ,155" ,154™ 140" ,151"™ ,436™ ,179™
Sevgi 1 ,603™ ,707™ ,601™ ,542™ ,870™
Deger 1 ,569™ ,591™ ,446™ ,816™
Uyum 1 ,584™ 500" ,831™
Gliven 1 ,468™ ,842™
Sosyal Beceri Toplam 1 ,582™
Tutum Toplam 1

**n<.01*p<.05

Tablo 4.1 incelendiginde, 6grencilerin sosyal becerileri ile okula karsi tutumlari
arasinda orta dizeyde, pozitif anlamli bir iliski (r=.582, p <0,01) gorilmektedir.
Bunun yanmi swa iki degisken arasinda anlamli iligkilerin biitiin boyutlarda

gerceklestigi bulunmustur.

Sosyal kurallar ve sevgi boyutlarina bakildiginda, iki boyut arasinda orta diizeyde
pozitif anlamli bir iliski (r=.535, p<0.01) oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde,
sosyal kurallar ile uyum (p=.464, p<0.01) ve giiven (p=.421, p<0.01) boyutlar:

arasinda orta diizeyde pozitif anlamli bir iliski tespit edilmistir. Sosyal kurallar ile
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deger boyutlar1 arasinda ise zayif diizeyde anlamli bir iliski (p=.389, p<0.01)

gorulmektedir.

Hoslanilabilirlik ile sevgi boyutlari arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iligki
(r=.358, p<0.01) tespit edilmistir. Ote yandan, hoslanilabilirlik ile uyum arasinda orta
diizeyde anlamli bir iliski (r=.403, p<0.01) tespit edilmistir. Benzer sekilde
hoslanilabilirlik ile deger (r=.393, p<0.01) ve giiven boyutlar1 arasinda da orta
diizeyde ve anlamli bir iligki (r=.392, p<0.01) saptanmustur.

Sosyal aciklik ile sevgi boyutlar1 arasinda zayif diizeyde ve anlamli bir iligki (r=.155,
p<0.01) vardir. Benzer sekilde, deger (r=0.154, p<0.01), uyum (r=.140, p<0.05),
giiven boyutlar1 arasinda da zayif diizeyde anlamli iliskiler (r=.151, p<0.01) tespit

edilmistir.

Sosyal beceri toplam puani ile sevgi boyutu arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli
bir iligki (r=.542, p<0.01) tespit edilmistir. Benzer sekilde, sosyal beceri toplam ile
deger (r=.446, p<0.01), uyum (r=.500, p<0.01) ve giiven boyutlar1 arasinda orta
diizeyde ve anlaml iligkiler (r=.468, p<0.01) vardir.

Okula kars1 tutum toplam puani ile sosyal kurallar boyutuna bakildiginda ise orta
diizeyde anlamli bir iligki (p=.539, p<0.01) oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde,
okula karsi tutum toplami ile hoslanilabilirlik boyutlar1 arasinda orta diizeyde ve
anlamli bir iligski (r=.458, p<0.01) tespit edilmistir. Okula kars1 tutum ile sosyal
aciklik boyutlar1 arasinda zayif diizeyde ve anlamli bir iliski (r=.179, p<0.0.1) vardir.

Sosyal beceri 6lcegi incelendiginde, alt boyutlar: arasinda da anlaml iligkiler oldugu
goriilmiistiir. Sosyal kurallar ile hoslanilabilirlik boyutlar1 arasinda orta diizeyde
pozitif anlamli bir iligki (r=.463, p<0.01) tespit edilmistir. Sosyal kurallar ile sosyal
aciklik boyutlar1 arasmnda zayif diizeyde anlamli bir iliski (r=168, p<0.01) tespit
edilmistir. Benzer sekilde hoslanilabilirlik ile sosyal agiklik boyutunda da diisiik
diizeyde anlamli bir iligki (r=.227, p<0.01) tespit edilmistir.
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Okula kars1 tutum dlgegi incelendiginde, alt boyutlar1 arasinda da anlamli iliskiler
oldugu tespit edilmistir. Sevgi boyutu ile deger (r=.603, p<0.01), uyum (r=.707,
p<0.01) ve giiven (r=601, p<0.01) boyutlar1 arasinda yiiksek diizeyde pozitif anlamli
bir iligki tespit edilmistir. Deger boyutuna bakildiginda uyum (r=.569, p<0.01) ve
giiven (r=591, p<0.01) boyutlar1 arasinda orta diizeyde pozitif anlamli bir iliski
oldugu sonucuna ulasilmistir. Son olarak, uyum ile giiven boyutlar1 arasinda ise orta

diizeyde anlamli bir iliski (r=.584, p<0.01) tespit edilmistir.

4.2. ikinci Alt Probleme fliskin Bulgular
Mevsimlik tarim is¢isi 0grencilerin sosyal beceri diizeyleri ile okula karsi tutumlarini

yordama diizeyini belirlemek i¢in regresyon analizi yapilmastir.

Tablo 4.2.
Mevsimlik Tarim Iscisi Ogrencilerin Sosyal Beceri ile Okula Kars: Tutum

Duzeylerinin Regresyon Sonuglart

B Standart Hata B t p
Sabit 1,29 2733 4.730 .000
Sosyal Kurallar 448 .056 412 8.037 .000
Hoslanilabilirlik 217 .044 .255 4,911 .000
Sosyal Ag¢iklik .071 .064 .052 1.114 .266

R =.59,

R? = .35; F(3-317)=56.479 p<.01

Tablo 4.2 incelendiginde sosyal kurallar, hoslanilabilirlik, sosyal agiklik degiskenleri
birlikte okula kars1 tutum ile anlamli bir iligski (R=.59, p<.01) verdigi goriilmektedir.
Bu yordayict degiskenler (sosyal beceriler) okula karsi tutum toplam varyansinin
%35’1n1 agiklamaktadir. Diger bir ifadeyle sosyal becerilerin okula karsi tutumun
anlamli bir yordayicis1 oldugu (R=.59, R?>= .35; F (3-317)= 56.479, p<.01)
gorilmektedir. Okula karsi tutum toplam varyansm %35’inin 6grencilerin sosyal

becerileri ile agikland1g1 sdylenebilir.

4.3.  Ugiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde mevsimlik tarim is¢isi 6grencilerin sosyal becerilerine
ve alt boyutlarma iliskin ortalama ve standart sapma puanlarina iliskin analizler yer

almaktadir.
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Tablo 4.3.

Sosyal Becerilere ve Alt Boyutlara Iliskin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri
T S

Sosyal Kurallar 4.18 .60

Hoslanilabilirlik 4.07 a7

Sosyal Agiklik 3.28 .48

Sosyal Beceriler (Toplam) 3.95 A7

Tablo 4.3 incelendiginde, mevsimlik tarim is¢isi 08rencilerin sosyal beceri toplam
puaninin (f = 3.95) oldugu bulunmustur. Hoslanilabilirlik boyutunun ortalamasina
bakildiginda ortalamanin istinde (¥ = 4.07) oldugu gorilmektedir. Sosyal
becerilere ve sosyal becerilerin alt boyutlarina iliskin ortalamalar incelendiginde en

yilksek ortalamanmn sosyal kurallar boyutuna (¥= 4.18), en diisiik ortalamanim ise

sosyal aciklik boyutuna (X =3.28) ait oldugu gériilmektedir.

4.3.1. Mevsimlik Tarim Iscisi Ogrencilerin Sosyal Beceri Diizeylerinin Cinsiyet
Degiskenine Gore Yapilan T-Testi Sonuclan

Mevsimlik tarim is¢isi 0grencilerin sosyal beceri diizeylerinin cinsiyet degiskenine

gore farklilig1 i¢in yapilan t-testi sonuglari tabloda verilmistir.

Tablo 4.4.
Mevsimlik Tarim Iscisi  Ogrencilerin  Sosyal Beceri Dizeylerinin Cinsiyet

Degiskenine Gore T-Testi Sonuglar

Boyutlar Cinsiyet N X S sd t p

Sosyal Kurallar Kiz 168 4.27 .60 319 2.962 .003
Erkek 153 4.07 .58

Hoslanilabilirlik Kiz 168 4.09 .76 319 499 .618
Erkek 153 4.04 .79

Sosyal Agiklik Kiz 168 3.25 .52 313 -1.353 A77
Erkek 153 3.32 42

Sosyal Beceri Kiz 168 3.99 A7 319 1.987 .048
Toplam Erkek 153 3.89 46

*p<.05
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Tablo 4.4 incelendiginde mevsimlik tarmm isgisi 6grencilerin sosyal beceri diizeyleri
cinsiyete gore anlamli bir fark gostermektedir [t (319) = 1.987, p<.05)]. Baska bir
ifadeyle kiz ve erkek 6grencilerin cinsiyet degiskeninin belirleyici bir etkiye sahip

oldugu goriilmektedir. Bu duruma gore kiz Ogrencilerin sosyal beceri diizeyleri

(X=3.99) erkek dgrencilerden (X=3.89) daha yiiksektir.

Sosyal beceri Olgeginin sosyal kurallar boyutuna [t (319) = 2.962, p<.05)]
bakildiginda kiz 6grencilerin ortalamasi (X¥=4.27) erkek dgrencilerden (X= 4.07)
daha yuksektir. Mevsimlik tarim is¢isi 6grencilerin sosyal beceri diizeyleri dlgegin
sosyal kurallar boyutunda cinsiyete gore anlamhi bir fark gostermektedir.
Hoslanilabilirlik ve sosyal aciklik boyutlarinda anlamli bir fark bulunmadig:
gorilmektedir.

4.3.2. Mevsimlik Tarim Iscisi Ogrencilerin Sosyal Beceri Diizeylerinin Simif
Diizeyine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi ANOVA Sonuclan

Mevsimlik tarmm isgisi 6grencilerin sosyal beceri diizeylerinin smif diizeyine gore

farklilig1 i¢in yapilan ANOV A sonuglar1 tabloda verilmistir.
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Tablo 4.5.
Mevsimlik Tarim Iscisi Ogrencilerin Sosyal Beceri Diizeylerinin Simf Diizeyi

Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Anova Sonuglart

Boyutlar Sinif Diizeyi N X S sd F p Anlam

Sosyal Kurallar 5. smif 64 4.25 .58 511 --
6. smif 82 4.13 .60 3
7. stf 88 4.21 .60 317 71
8. smif 87 412 .61 320
Toplam 321 4.17 .60

Hoslanilabilirlik 5. smif 64 4.04 75 220 --
6. sinif 82 3.96 .78 3
7. stif 88 4.05 .80 317 1.479
8. simif 87 4.20 74 320
Toplam 321 4.07 e

Sosyal Agiklik 5. smif 64 3.15 .53 .003  5-8*
6. sinif 82 3.23 .48 3
7. smif 88 3.27 .46 317  4.640
8. smif 87 3.43 40 320
Toplam 321 3.28 47

Sosyal Beceri Toplam 5. siif 64 3.95 46 .653 --

6. smif 82 3.88 .48 3
7. smif 88 3.96 .46 317 544
8. smif 87 3.97 .46 320

Toplam 321 3.94 47

*p <.05

Tablo 4.5 incelendiginde mevsimlik tarim is¢isi 6grencilerin sosyal beceri toplam
puan1 [F (3-320) = .544, p>.05)] smf diizeyine gore anlamli bir fark
gOstermemektedir. Sosyal beceri 6lgegi alt boyutlar1 incelendiginde sosyal kurallar
[F (3-320) = .771, p>.05)] ve hoslanilabilirlik [F (3-320) = 1.479, p>.05)]

boyutlarinin smif diizeyine gore anlaml bir fark gdstermedigi goriilmektedir.

Sosyal agiklik boyutu [F (3-320) = 4.640, p<.05)] incelendiginde anlaml bir fark
bulunmustur. Sosyal ag¢iklik boyutu i¢in yapilan Levene testine gore Lr=4.640 ve
Sig(p)= .003 olarak belirlenmis p>.05 oldugundan dolayr varyans homojen
dagilmaktadir. Bu farkin hangi diizeyler arasinda oldugunu belirlemek icin yapilan

Scheffe testi sonuglarmma gore, 5. ve 8. smiflar arasinda anlamli bir fark
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goriilmektedir. 5. smif 6grencilerinin puanlar: (X= 3.15) 8. siuf grencilerinden (X=

3.43) daha diistiktiir.

4.3.3. Mevsimlik Tarim Iscisi Ogrencilerin Sosyal Beceri Diizeylerinin Yas
Degiskenine Gore ANOVA Sonuclarn

Mevsimlik tarim ig¢isi 6grencilerin sosyal beceri diizeylerinin yas degiskenine gore

farklilig1 i¢in yapilan ANOV A sonuglar1 tabloda verilmistir.

Tablo 4.6.

Mevsimlik Tarum Iscisi Ogrencilerin Sosyal Beceri Diizeylerinin Yas Degiskenine

Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Anova Sonuglar

Boyutlar Yas N X S sd F i Anlam
Sosyal Kurallar 93 4.23 .56 .013 1-3*
1.10-11 yas 2-3*
2.12-13yag 172 4.21 .59 2
3.14-15yas 56 3.96 .66 320 4.364
Toplam 321 4.17 .60
Hoslanilabilirlik  1.10-11 yas 93 4.00 .73 A17 --
2.12-13yag 172 4.04 .76 2
3.14-15yas 56 4.26 .84 320 2.160
Toplam 321 4.07 a7
Sosyal A¢iklik  1.10-11 yas 93 3.20 51 .018 1-3*
2.12-13yag 172 3.27 46 2
3.14-15yas 56 3.43 41 320 4.067
Toplam 321 3.28 47
Sosyal Beceri  1.10-11yas 93 3.94 45 .676 --
Toplam 2.12-13yag 172  3.95 46 2
3.14-15yas 56 3.89 .53 320 .393
Toplam 321 3.94 A7
*p <.05

Tablo 4.6 incelendiginde, mevsimlik tarim isgisi dgrencilerin sosyal beceri toplam

puani [F(2-320) = .393, p>.05)] yasa gore anlamli bir fark gostermemektedir. Sosyal
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beceri 6lgegi alt boyutlar1 incelendiginde, hoslanilabilirlik [F(2-320) = 2.160, p>.05)]
boyutuna iliskin sosyal beceri diizeyleri yasa gore anlamli bir fark gostermemektedir.
Bu alt boyut disinda sosyal kurallar [F (2-320) = 4.364, p<.05)] ve sosyal agiklik alt
boyutlar1 [F (2-320) = 4.067, p<.05)] yas degiskenine gore anlamli bir sekilde fark
bulunmustur. Diger bir anlatimla yas degiskeni sosyal kurallar ve sosyal agiklik

boyutlarinda sosyal becerileri belirleyici bir etkendir.

Sosyal becerilerin sosyal kurallar boyutu igin yapilan Levene testi bulgularina
bakildiginda Lr=1,905 ve Sig (p)=.150 olarak belirlenmis p>.05 oldugu igin varyans
homojen dagilim gostermektedir. Varyanslarm homojen dagilim gostermesinden

dolay1 Scheffe testinden faydalanilmistir. Scheffe testinin sonuglarma gore, 14-15

yas grubu aras1 6grencilerin puanlar1 (X= 3.96) ile 10-11 yas grubu aras1 (X= 4.23)

ve 12-13 yas grubu arasi 6grencilerin puanlar1 (X= 4.21) arasinda anlamh bir fark

saptanmugtir. 10-11 yas grubundaki 6grencilerin sosyal kurallar puanlar1 en yiiksek
dizeydedir. 12-13 yas grubundaki Ogrencilerin puanlar1 10-11 yas grubundaki
ogrencilerin puanlarma ¢ok yakindir. 14-15 yas grubundaki 6grencilerin puanlari ise

en diisiik diizeydedir.

Sosyal becerilerin sosyal agiklik boyutu igin yapilan LF=1.655 ve Sig (p)= .193
seklinde belirlenmis p>.05 oldugu icin varyans homojen dagilmaktadir. Varyanslar
homojen dagilim gosterdigi i¢in Scheffe testinden faydalanilmistir. Farklarin hangi
diizeyde oldugunu bulmak amaciyla Scheffe testinin bulgularma gore, 10-11 yas
grubundaki &grenciler (X¥= 3.20) ile 14-15 yas grubundaki &grenciler (X¥= 3.43)
arasinda anlaml bir fark tespit edilmistir. Diger yas gruplar1 arasinda anlamli bir fark

tespit edilmemistir.

4.3.4. Mevsimlik Tarim Iscisi Ogrencilerin Sosyal Beceri Diizeylerinin Kardes
Sayis1 Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuc¢lan

Mevsimlik tarim is¢isi Og8rencilerin sosyal beceri diizeylerinin kardes sayisi
degiskenine gore farkliligi i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) bulgular1

tabloda verilmistir.
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Tablo 4.7.
Mevsimlik Tarim Iscisi Ogrencilerin Sosyal Beceri Diizeylerinin Kardes Sayisi

Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Anova Sonuglart

Boyutlar Kardes sayisi N X s sd F p Anlam

Sosyal Kurallar 1 kardes 3 447 .33 162 --
2 kardes 16 443 56
3 kardes 37 430 .56 5
4 kardes 86 420 .60 320 1.593
5 kardes 73 408 .62
6 velzeri 106 4.13 .60
Toplam 321 417 .60
Hoslanilabilirlik 1 kardes 3 400 .86 934 -
2 kardes 16 389 .64
3 kardes 37 4.09 .87 5
4 kardes 86 4.04 .70 320 .261
5 kardes 73 408 .78
6velzeri 106 4.10 .81
Toplam 321 407 .77
Sosyal Ag¢iklik 1 kardes 3 3.60 .20 076 -
2 kardes 16 311 .56
3 kardes 37 324 49 5
4 kardes 86 335 44 320 2.018
5 kardes 73 317 .46
6velzeri 106 3.33 .48
Toplam 321 328 47
Sosyal Beceri Toplam 1 kardes 3 417 .39 536 --
2 kardes 16 401 41
3 kardes 37 401 .50 5
4 kardes 86 397 .44 320 .820
5 kardes 73 386 .49
6velzeri 106 3.93 .47

Toplam 321 3.94 A7

*p<.05

Tablo 4.7 incelendiginde, mevsimlik tarim isgisi 6grenciler sosyal beceri toplami ve
sosyal beceri dizeyine ait olan butin boyutlarda kardes sayismma goére fark
gostermemektedir. Diger bir ifadeyle; mevsimlik tarim is¢isi 6grencilerin sosyal

beceri toplami [F (5-320) = .820, p> .05] ve sosyal kurallar [F(5-320) = 1.593, p>
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.05], hoslanilabilirlik [F (5-320) = .261, p> .05], sosyal agiklik [F (5-320) = 2.018,

p>.05] boyutlarna iligkin 6grencilerin beceri diizeyleri benzerdir.

4.3.5.Mevsimlik Tarim lscisi Ogrencilerin Sosyal Beceri Diizeylerinin

Ekonomik Duruma Gore Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Tablo 4.8.

Mevsimlik Tarim Iscisi Ogrencilerin Sosyal Beceri Diizeylerinin Ekonomik Duruma

Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Anova Sonuglar

Boyutlar Ekonomik N X S sd F p Anlam
Dgrum
Sosyal Kurallar 1.Iyi 48 4.06 .62 .000 2-3*
2. Orta 234 4.26 .52 2
3. Kotu 39 3.78 .80 320 12.618
Toplam 321 4.17 .60
Hoslanilabilirlik 1. Iyi 48 3.87 .70 .000 1-2*
2. Orta 234 4.17 .76 2 2-3*
3. Kaéti 39 3.69 .78 320 8.729
Toplam 321 4.07 a7
Sosyal Agiklik  1.1yi 48 3.16 54 .061
2. Orta 234 3.32 46 2
3. Kaéti 39 3.20 43 320 2.818
Toplam 321 3.28 47
Sosyal Beceri 1.1yi 48 3.81 46 .000 1-2*
Toplam 2. Orta 234 4.02 41 2 2-3*
3. Kaéti 39 3.62 .60 320  15.390
Toplam 321 3.94 47
*p <.05

Tablo 4.8 incelendiginde, mevsimlik tarim is¢isi 6grencilerin sosyal beceri diizeyleri

ekonomik durum degiskenine gore sosyal kurallar, hoslanilabilirlik ve sosyal beceri

toplami1 puanlarinda fark gostermektedir. Sosyal agiklik boyutunda ise herhangi bir

anlaml fark goriilmemektedir. Diger bir ifadeyle; ekonomik durum degiskeni sosyal
beceri toplami [F (2-320) = 15.390, p<.05] ve sosyal kurallar [F (2-320) = 12.618,
p< .05],hoslanilabilirlik [F (2-320) = 8.729, p< .05] boyutlarinda sosyal becerileri
belirleyici bir etkendir.
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Sosyal becerilerin sosyal kurallar boyutu i¢in yapilan Levene testi bulgularia gore
LF=10.100 ve Sig (p)= .000 seklinde belirlenmis p<.05 oldugu i¢in varyans homojen
dagilmamaktadir. Varyanslarin homojen dagilim gostermedigi icin farklarm hangi

diizeyler arasinda oldugunu tespit etmek i¢in yapilan Dunnet C testi yapilmistir.

Dunnet C testinin sonuglarma gore, orta ekonomik diizeye sahip 6grenciler (X= 4.26)
ile kotii ekonomik diizeye sahip 6grenciler (X¥= 3.78) arasinda anlaml: bir fark tespit

edilmistir. Ekonomik diizeyi orta diizeyde olan 6grencilerin puani ekonomik diizeyi
kotl olan 6grencilerden daha yiiksektir. Diger gruplar arasinda ise anlaml bir fark

saptanmamistir.

Hoslanilabilirlik boyutu i¢in yapilan Levene testi bulgularina gore Lr=.546 ve Sig
(p)= .580 olarak bulunmus p> .05 oldugu ic¢in varyans homojen dagilmaktadir.
Varyanslar homojen dagilim gosterdigi igin yapilan Scheffe testinin sonug¢larina
gére, ekonomik diizeyi iyi olan dgrenciler (X =3.87) ile orta diizeydeki 6grenciler (X
=4.17) arasinda anlamli bir fark tespit edilmistir. Orta diizey ekonomik duruma sahip
ogrencilerin ortalamasi iyi diizeyde ekonomik duruma sahip 6grencilerden daha

yiiksektir. Orta diizeyde ekonomik duruma sahip olan dgrenciler (X =4.17) ile kotii

diizeyde ekonomik duruma sahip 6grenciler (X =3.69) arasinda da anlaml bir fark

bulunmustur. Orta diizeyde ekonomik duruma sahip olan 6grencilerin puam kotii

diizeyde ekonomik duruma sahip 6grencilerinkinden daha yiiksektir.

Sosyal beceri toplami i¢in yapilan Levene testi bulgularma gore Lr=7.326 ve Sig(p)=
.001 olarak bulunmus p<.05 oldugu i¢in varyans homojen dagilim gostermemektedir.

Varyanslar homojen dagilim gostermedigi i¢in kullanilan Dunnet C testinin
sonuglarina gore, ekonomik diizeyi iyi olan 6grenciler (X =3.81) ile ekonomik diizeyi
orta olan Ogrenciler (X =4.02) arasinda anlamli bir iliski tespit edilmistir. Orta
diizeyde olan 6grencilerin puani iyi diizeyde olan dgrencilerden daha yiiksektir. Orta
diizeyde ekonomik diizeye sahip dgrenciler (X =4.02) ile koéti diizeyde ekonomik
duruma sahip olan dgrenciler (X =3.62) arasinda anlamh bir iliski tespit edilmistir.

Ekonomik durumu orta dlzeyde olan o&grencilerin puani kotii diizeyde olan
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ogrencilerden daha ytiksektir.

4.3.6. Mevsimlik Tarim Iscisi Ogrencilerin Sosyal Beceri Diizeylerinin Annenin
Egitim Durumuna Gore Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclar

Tablo 4.9.

Mevsimlik Tarim Iscisi Ogrencilerin Sosyal Beceri Diizeylerinin Annenin Egitim

Durumuna Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Anova Sonuglart

Boyutlar Annenin Egitim N X S sd F p Anlam
Durumu
Sosyal Kurallar ~ Okuryazar degil 173  4.15 .59 247 -
Tlkokul 106 4.25 .59
Ortaokul 37 413 .64 3 1.385
Lise 5 3.80 .67 320
Toplam 321 417 .60
Hoslanilabilirlik ~ Okuryazar degil 173  4.04 .82 .827 -
flkokul 106 4.10 .66
Ortaokul 37 410 .80 3 297
Lise 5 3.85 .82 320
Toplam 321 4.07 a7
Sosyal A¢iklik  Okuryazar degil 173  3.28 .46 418 -
[lkokul 106  3.27 45
Ortaokul 37 327 57 3 .948
Lise 5 3.64 .58 320
Toplam 321 3.28 47
Sosyal Beceri Okuryazar degil 173  3.92 A7 544 -
Toplam flkokul 106 3.9 43
Ortaokul 37 392 .52 3 715
Lise 5 3.77 .59 320
Toplam 321  3.94 47
*p <.05

Tablo 4.9 incelendiginde, mevsimlik tarim is¢isi Ogrencilerin sosyal beceri
dizeylerinin annelerinin egitim durumuna goére sosyal beceri toplami ve tim
boyutlarda fark gostermedigi goriilmektedir. Diger bir ifadeyle; sosyal beceri toplam
[F (3-320) = .715, p> .05] ve sosyal kurallar [F (3-320) = 1.385, p> .05],
hoslanilabilirlik [F (3-320) =.297, p> .05], sosyal agiklik [F (3-320) = .948, p> .05]

boyutlarmin tamaminda anlamli bir fark goriilmemektedir. Mevsimlik tarim isgisi
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ogrencilerin sosyal beceri toplaminda ve bitlin boyutlarda sosyal beceri diizeyi anne

egitim durumu degiskinine gore benzer diizeydedir.

4.3.7. Mevsimlik Tarim Iscisi Ogrencilerin Sosyal Beceri Diizeylerinin Baba
Egitim Durumuna Gore Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclar

Tablo 4.10.
Mevsimlik Tarim Iscisi Ogrencilerin Sosyal Beceri Diizeylerinin Baba Egitim

Durumuna Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Anova Sonuglari

Baba Egitim

Boyutlar DUrLMU N X S sd F p. Anlam
Sosyal Kurallar 1.Okuryazar degil 104 4.18 .56 .869
2.1lkokul 121 4.20 .59
3.0rtaokul 81 411 .64 4
4 Lise 13 4.25 72 320 313 --
5.Universite 2 412 .88
Toplam 321 4.17 .60
Hoslanilabilirlik 1.0kuryazar degil 104 4.29 .65 .007 1-2*
2.1lkokul 121 3.89 .78 1-3*
3.0rtaokul 81 3.99 .87 4
4.Lise 13 4.07 .58 320 3.566
5.Universite 2 350 1.06
Toplam 321 4.07 a7
Sosyal Agiklik 1.0kuryazar degil 104  3.35 42 005  1-2*
2 Ilkokul 121 3.17 48 2-3*
3.0rtaokul 81 3.37 .52 4
4.Lise 13 3.10 .30 320 3.788
5.Universite 2 3.70 14
Toplam 321 3.28 47
Sosyal Beceri Toplam  1.Okuryazar degil 104  4.00 .44 617
2 Ilkokul 121 3.91 45
3.0rtaokul 81 3.90 51 4
4.Lise 13 3.94 .52 320 .665 -
5.Universite 2 3.90 67
Toplam 321 3.94 A7
*p <.05

Tablo 4.10 incelendiginde, mevsimlik tarim is¢isi Ogrencilerin sosyal beceri
diizeyleri babalarmm egitim durumuna gore, sosyal kurallar boyutu [F (4-320) =
.313, p> .05] ve sosyal beceri toplami [F (4-320) = .665, p> .05]arasinda anlamli bir
fark tespit edilmemistir.

Hoslanilabilirlik [F (4-320) = 3.566, p< .05] ve sosyal aciklik [F (4-320) = 3.788, p<
.05] boyutlarinda ise anlamli bir fark bulunmustur. Diger bir ifadeyle hoslanilabilirlik
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ve sosyal acgiklik boyutu sosyal beceri diizeylerinde baba egitim durumuna gore

belirleyicidir.

Sosyal beceri diizeylerinin hoslanilabilirlik boyutuna iliskin yapilan Levene
bulgularina gore Lr=2.976 ve Sig(p)= .020 olarak bulunmus p<.05 oldugu igin
varyans homojen dagilmamaktadir. Varyanslarin homojen dagilim gostermedigi icin

kullanilan yapilan Dunnet C testinin sonuglarma gore, babasi okuryazar olmayan (X=

4.29) ve ilkokul diizeyinde egitim alan &grencilerin (X¥= 3.89) puanlar: arasinda
anlaml bir fark saptanmistir. Babas1 okuryazar olmayan 6grencilerin puanlari, babasi
ilkokul diizeyinde egitim alan 6grencilerden daha yiiksektir. Benzer sekilde babasi
okuryazar olmayan (X= 4.29) ve ortaokul diizeyinde egitim alan grencilerin (X=
3.99) puanlar1 arasinda da anlamhi bir fark tespit edilmistir. Babasi ortaokul
diizeyinde egitim alan 6grencilerin puanlari, babasi okuryazar olmayan 6grencilerin

puanlarindan distiktiir.

Sosyal agiklik boyutu i¢in yapilan Levene testi sonuglarina gore Lr=1.552 ve Sig(p)=
187 seklinde belirlenmis p>.05 oldugu varyans homojen dagilim gostermektedir.

Varyanslar homojen dagilim gésterdigi i¢in kullanilan LSD testinin sonuglarina gore,
babasmin egitimi okuryazar olmayan ogrenciler (X= 3.35) ile babasmm egitimi
ilkokul diizeyinde olan 6grenciler (X= 3.17) arasinda anlamli bir fark tespit

edilmistir. {lkokul diizeyinde egitim alan babalarin ¢ocuklarinin puanlar1 okuryazar

olmayanlardan daha disiiktiir. Benzer sekilde babasinin egitimi ilkokul diizeyinde

olan dgrencilerin (X= 3.17) babasmn egitimi ortaokul diizeyinde olan 6grencilerin

puanlarindan (X= 3.37) daha diisiiktiir.

4.3.8. Mevsimlik Tarim Iscisi Ogrencilerin Sosyal Beceri Diizeylerinin Okul
Basarlarina Gore Tek Yonlii Varyans Analizi ANOVA Sonuclarn
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Tablo 4.11.
Mevsimlik Tarim Iscisi Ogrencilerin Sosyal Beceri Diizeylerinin Okul Basarilarina

Gore Tek YOnli Varyans Analizi Anova Sonuglart

Boyutlar Okul N X S sd F p Anlam
Basarisi
Sosyal Kurallar  1.Diisiik 41 4.00 .65 .005 1-3*
2. Orta 199 4.14 .61 2 2-3*
3.Yksek 81 4.34 51 320 5.396
Toplam 321 4.17 .60
Hoslanilabilirlik  1.Diisiik 41 3.98 .69 .021 2-3*
2. Orta 199 4.00 .80 2
3.Yksek 81 4.27 .70 320 3.920
Toplam 321 4.07 a7
Sosyal Agiklik  1.Diisiik 41 3.13 .50 .675 --
2. Orta 199 3.29 44 2
3.Yksek 81 3.24 .55 320 .394
Toplam 321 3.28 47
Sosyal Beceri  1.Diisiik 41 3.83 49 011 1-3*
Toplam 2. Orta 199 3.91 .48 2 2-3*
3.Yksek 81 4.07 40 320 4.554
Toplam 321 3.94 47
*p< .05

Tablo 4.11 incelendiginde, mevsimlik tarim iscisi Ogrencilerin sosyal beceri
diizeylerinin okul basarisna gore sosyal kurallar [F (23200 = 5.396, p<.05],
hoslanilabilirlik [F-320= 3.920, p< .05]boyutlarinda ve sosyal beceri toplam [F(-
3200= 4.554, p<.05] puanlarinda farklilagsmaktadir. Sosyal agiklik boyutunda [F (2-320)
=.394, p> .05] ise herhangi anlamli bir fark tespit edilmemistir.

Sosyal becerilerin sosyal kurallar boyutu icin yapilan Levene bulgularina gore
LF=2.791 ve Sig(p)= .063 olarak belirlenmis p>.05 oldugundan dolay1 varyans
homojen dagilmaktadir. Varyanslarin homojen dagilim gostermesi iizerine kullanilan
Scheffe testinin sonuglarma gore, okul basarisi diisiik olan dgrencilerin puani (X=
4.00) okul basarisi yiiksek olan dgrencilerden (X= 4.34) disiiktir ve aralarinda
anlamli bir fark goriilmektedir.

Benzer sekilde okul basarisi orta diizeyde olan Sgrencilerin puam (X¥= 4.14) okul
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basarist yiiksek diizeyde olan 6grencilerin (X= 4.34) puanindan disiiktiir ve bu iki

grup arasinda anlamli bir fark goériilmektedir.

Hoslanilabilirlik boyutu i¢in yapilan Levene testi bulgularina gore Lr=2.411 ve
Sig(p)= .091 bulunmus p>.05 oldugu i¢in varyans homojen dagilim gdstermektedir.

Varyanslarin homojen dagilim gostermesinden dolay:r kullanilan Scheffe testinin

sonuglarina gore, okul basarisi orta diizeyde olan Sgrenciler (X= 4.00) ile okul
basarisi yiiksek olan 6grenciler (X= 4.27) arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna

ulagilmistir. Okul basar1 diizeyi yiiksek olan 6grencilerin puani orta diizeyde basar1

gosteren 0grencilerden daha yiiksektir.

Sosyal beceri toplami i¢in yapilan Levene testi bulgularmma gore LF=1.358 ve
Sig(p)= .259 bulunmus p>.05 oldugundan dolayr varyans homojen dagilim
gostermektedir. Varyanslarin homojen dagilim géstermesi lizerine kullanilan Scheffe

testinin sonuclarma gore, okul basar1 diizeyi diisiik olan dgrenciler (X= 3.83) ile

basar diizeyi yiiksek olan 6grenciler (X=4.07) arasinda anlaml bir fark saptanmustir.
Basar1 diizeyi yiiksek olan Ogrencilerin puanlar1 basar1 diizeyi diisiik olan
ogrencilerden daha yiiksektir. Benzer sekilde orta dilizeyde basar1 gosteren
6grencilerin (X¥= 3.91) ile basarisi yiiksek olan dgrenciler (X= 4.07) arasmnda da

anlamli bir fark tespit edilmistir. Bagar1 diizeyi yiiksek olan 6grencilerin puanlari orta

diizeyde olan 6grencilerden daha yuksektir.

4.4. Mevsimlik Tarim lIscisi Ogrencilerin Okula Karsi Tutum Diizeylerine
Iliskin Ortalama ve Standart Sapma Degerlerine Ait Bulgular

Arastirmanm bu kisminda mevsimlik tarim is¢isi 6grencilerin okula karsit tutum

dizeylerinin ortalama ve standart sapma degerlerine iligkin verilere yer verilmistir.
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Tablo 4.12.
Mevsimlik Tarim Iscisi Ogrencilerin Okula Karsi Tutum Diizeylerinin Ortalama ve

Standart Sapma Degerlerine Iliskin Bulgular

X S
Sevgi 4.28 74
Deger 4.23 a7
Uyum 4.39 .83
Guven 4.24 a7
Tutum (Toplam) 4.28 .65

Tablo 4.12 sonuglar1 incelendiginde, mevsimlik tarim iscisi 6grencilerin okula kars1
tutum toplam puanmm (X¥= 4.28) oldugu bulunmustur. Giiven boyutu ortalama puani
(X= 4.24), sevgi boyutu ortalama puani ise (X= 4.28) olarak tespit edilmistir. Okula
kars1 tutum toplam ve 6lcek alt boyutlarna iliskin bulgular incelendiginde, en yiiksek
ortalama puan uyum boyutuna (X= 4.39), en diisiik ortalama puan ise deger boyutuna
(X= 4.23) aittir. Sevgi ve okula kars1 tutum toplami ayn1 ortalama puana sahiptir.

4.4.1. Mevsimlik Tarim Iscisi Ogrencilerin Okula Karsi Tutum Diizeylerinin

Cinsiyet Degiskenine Gore Farkhlig icin Yapilan T-Testi Sonuclan

Tablo 4.13.
Mevsimlik Tarim Iscisi Ogrencilerin Okula Karsi Tutum Diizeylerinin Cinsiyet

Degiskenine Gore Farkliligi Icin Yapilan T-Testi Sonuclar

Boyutlar Cinsiyet N T S sd t p

Sevgi Kiz 168 4.32 .69 301 .939 .349
Erkek 153 4.24 .80

Deger Kiz 168 4.15 .78 319 -1.939 .053
Erkek 153 4.32 .76

Uyum Kiz 168 4.39 .85 319 .041 .967
Erkek 153 4.39 .81

Gliven Kiz 168 4.20 .75 319 -,860 .390
Erkek 153 4.28 .80

Tutum Toplam Kiz 168 4.26 .60 300 -,514 .607
Erkek 153 4.30 71

*p<.05
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Tablo 4.13 incelendiginde mevsimlik tarim is¢isi Ogrencilerin okula karsi tutum
dizeylerinin cinsiyet degiskenine gore okula kars1 tutum toplam puaninda [t (300) =-
0.514, p>.05)] anlaml bir fark goriilmemektedir. Diger taraftan 6lgegin sevgi [t (301)
=.939, p<.05)], deger [t (319) =-1.939, p>.05)], uyum [t (319) =.042, p>.05)], gliven
[t (319) =-0.86, p>.05)] boyutlarnda cinsiyete gore anlamli bir fark

gorulmemektedir.

4.4.2. Mevsimlik Tarim lIscisi Ogrencilerin Okula Karsi Tutum Diizeylerinin
Sinif Diizeylerine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi ANOVA Sonuclan

Tablo 4.14.
Mevsimlik Tarim Is¢gisi Ogrencilerin Okula Karsi Tutum Diizeylerinin  Sinif

Dizeylerine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Anova Sonuglar

Boyutlar Sinif Diizeyi N X S sd F p Anlam

Sevgi 5. smif 64 4.21 .78 770 --
6. smif 82 4.26 .79
7. smif 88 4,32 12 3 377
8. smif 87 4,32 .70 320
Toplam 321  4.28 74

Deger S. smif 64 4.23 .69 .816 --
6. smif 82 4.17 e
7. smif 88 4.24 .80 3 313
8. smif 87 4.29 .82 320
Toplam 321  4.23 a7

Uyum 5. smif 64 4.35 .83 .897 --
6. smif 82 4.35 .84
7. smif 88 4.39 .79 3 199
8. smif 87 4.44 .88 320
Toplam 321 4.39 .83

Giiven 5. smif 64 4,18 .82 .837 --
6. smif 82 4.21 75
7. smif 88 4.27 .78 3 .284
8. smif 87 4.28 7 320
Toplam 321  4.24 a7

Tutum Toplam 5. smif 64 4.23 64 792 -
6. sinif 82 4.24 66
7. smif 88 4.30 65 3 346
8. smif 87 4.32 66 320
Toplam 321 4.28 65
*p<.05

Tablo 4.14 incelendiginde okula karsi tutum toplam puani [F (3-320) = .346, p>.05)]
ile sevgi [F (3-320) = .377, p>.05)], deger [F(3-320) = .313, p>.05)], uyum [F(3-
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320) = .199, p>.05)] ve gliven [F(3-320) = .284, p>.05)] alt boyutlarinda herhangi bir

anlamli fark gortilmemektedir.

4.4.3.Mevsimlik Tarim lIscisi Ogrencilerin Okula Karsi Tutum Diizeylerinin
Yas Diizeylerine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi ANOVA Sonuglan

Tablo 4.15.
Mevsimlik Tarim Isgisi  Ogrencilerin  Okula Karsi Tutum Diizeylerinin  Yag
Duzeylerine Gore Tek YOnlU Varyans Analizi Anova Sonuglari

Boyutlar Yas N 5% S sd F p Anlam
Sevgi 1- 10-11 yas 93 4.23 74 .582 --
2-12-13 yas 172 4.32 71 2
3-14-15yas 56 4.25 .86 320 543
Toplam 321 4.28 74
Deger 1- 10-11 yas 93 4.19 .68 796 -
2-12-13 yas 172 4.24 .80 2
3-14-15yas 56 4.28 .85 320 .228
Toplam 321 4.23 a7
Uyum 1-10-11 yag 93 4.33 .82 .692 --
2- 12-13 yas 172 4.41 .83 2
3-14-15yas 56 4.43 .86 320 .369
Toplam 321 4.39 .83
Guven 1- 10-11 yas 93 4.17 .80 .555 --
2- 12-13 yas 172 4.28 75 2
3-14-15yas 56 4.22 81 320 .589
Toplam 321 4.24 a7
Tutum toplam 1- 10-11 yas 93 4.22 .62
2-12-13yag 172 431 .64 2 .607 --
3-14-15yas 56 4.28 .75 320 .500
Toplam 321 4.28 .65
*p <.05

Tablo 4.15 incelendiginde, mevsimlik tarim isgisi Ogrencilerin okula karsi tutum
diizeyleri yas degiskenine gore higbir boyutta fark géstermemektedir. Diger bir
ifadeyle; okula kars1 tutum toplami [F (2-320) = .500, p> .05] ve sevgi [F (2-320) =
543, p> .05], deger [F (2-320) =.228, p> .05], uyum [F (2-320) = .369, p> .05],
guven [F (2-320) =.589, p> .05] boyutlarinda anlamli bir fark gortlmemektedir.

Mevsimlik tarim iscisi 0grencilerin biitiin boyutlarda okula kars1 tutum diizeyi yas
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degiskinine gore benzer diizeydedir.

4.4.4. Mevsimlik Tarim lIscisi Ogrencilerin Okula Karsi Tutum Diizeylerinin
Kardes Sayis1 Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi ANOVA Sonuclan

Tablo 4.16.
Mevsimlik Tarim Iscisi Ogrencilerin Okula Karsi Tutum Diizeylerinin Kardes Sayisi

Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Anova Sonuglart

X

Boyutlar Kardes sayisi N S sd F p Anlam
Sevgi 1 kardes 3 4.22 .78 .978 --
2 kardes 16 441 12
3 kardes 37 4.29 .64 5
4 kardes 86 4.27 .81 320 .156
5 kardes 73 4.24 75
6 ve lzeri 106 4.30 74
Toplam 321 4.28 74
Deger 1 kardes 3 3.80 40 923 -
2 kardes 16 4.32 .64
3 kardes 37 4.24 .69 5
4 kardes 86 4.25 .85 320 .282
5 kardes 73 4.25 .83
6 ve Uzeri 106 4.20 .73
Toplam 321 4.23 a7
Uyum 1 kardes 3 441 .62 .956 --
2 kardes 16 4.48 74
3 kardes 37 4.36 74 5
4 kardes 86 4,34 .84 320 215
5 kardes 73 4.46 73
6 ve Uzeri 106 4.37 .95
Toplam 321 4.39 .83
Giiven 1 kardes 3 3.83 1.36 579 --
2 kardes 16 4.33 .83
3 kardes 37 4.34 .63 5
4 kardes 86 4.14 .87 320 .760
5 kardes 73 4.32 .70
6 ve Uzeri 106 4.23 .76
Toplam 321 4.24 a7
Tutum Toplam 1 kardes 3 4.04 73 941 -
2 kardes 16 4.38 .66
3 kardes 37 4.31 .62 5
4 kardes 86 4.24 12 320 .246
5 kardes 73 4.31 .60
6 ve Uzeri 106 4.27 .65
Toplam 321 4.28 .65
*p<.05

Tablo 4.16 incelendiginde, mevsimlik tarim isgisi 6grencilerin okula karsi tutum
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diizeyleri kardes sayisi degiskenine gOre butlin boyutlarda fark gostermemektedir.
Diger bir ifadeyle; okula kas1 tutum toplami [F (5-320) = .246, p> .05] ve sevgi [F
(5-320) = .156, p> .05], deger [F (5-320) =.282, p> .05], uyum [F (5-320) = .215, p>
.05], giiven [F (5-320) =.760, p> .05] boyutlarinda anlaml bir fark gorilmemektedir.
Mevsimlik tarim ig¢isi 0grencilerin biitiin boyutlarda okula karsi tutum diizeyi yas
degiskinine gore benzer diizeydedir.

4.4.5.Mevsimlik Tarim lIscisi Ogrencilerin Okula Karsi Tutum Diizeylerinin

Ekonomik Durum Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi ANOVA
Sonuglar

Tablo 4.17.
Mevsimlik Tarim Iscisi Ogrencilerin Okula Karsi Tutum Diizeylerinin Ekonomik

Durum Degiskenine Gére Tek Yonlii Varyans Analizi Anova Sonuglart

Boyutlar Ekonomik N ¥ S sd F P Anlam
Durum
Sevgi 1. Iyi 48 4.03 .85 .000 1-2*
2. Orta 234 4.39 .69 2-3*
3. Kéti 39 3.94 74 2
Toplam 321 4.28 74 320 10.176
Deger 1. Iyi 48 4.13 4.13 .040 2-3*
2. Orta 234 4.29 4.29
3. Kétu 39 3.98 3.98 2
Toplam 321 4.23 4.23 320 3.257
Uyum 1.1yi 48 4.27 4.27 .000 2-3*
2. Orta 234 4.49 4.49
3. Kéti 39 3.92 3.92 2
Toplam 321 4.39 4.39 320 8.751
Gliven 1. Iyi 48 4.09 4.09 .001 2-3*
2. Orta 234 4.33 4.33
3. Kéti 39 3.88 3.88 2
Toplam 321 4.24 4.24 320 6.884
Tutum Toplam 1. 1yi 48 4.12 4.12 .000 1-2%
2. Orta 234 4.37 4.37 2-3*
3. Kéti 39 3.93 3.93 2
Toplam 321 4.28 4.28 320 9.864
*p<.05

Tablo 4.17 incelendiginde, mevsimlik tarim is¢isi 0grencilerin okula karsi tutum
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diizeylerinin ekonomik durumuna gore tutum toplami [F (2-320) = 9.864, p<.05] ve
sevgi [F (2-320) = 10.176, p<.05], deger [F (2-320) = 3.257, p<.05], uyum [F (2-
320) =8.751, p<.05], gluven [F (2-320) = 6.884, p<.05] boyutlarinda farklilastig
gorulmektedir. Okula kars1 tutum 6lgeginin sevgi boyutu i¢in yapilan Levene testi
bulgularina gore Lr=.622 ve Sig(p)= .538 bulunmus p>.05 oldugundan varyans
homojen dagilim gostermektedir. Varyanslarin homojen dagilim gostermesinden
dolay1 kullanilan Scheffe testinin bulgularinda, ekonomik durumu iyi olan
ogrencilerin puan1 (X¥= 4.03) orta ekonomik diizeydeki 6grencilerden (X= 4.39)
diisiiktiir ve aralarinda anlamli bir fark goriilmektedir. Benzer sekilde ekonomik

durumu orta diizeyde olan 6grencilerin puan1 (X= 4.39) kotii ekonomik diizeydeki

6grencilerin puanindan (X= 3.94) daha yiiksektir ve bu iki grup arasinda anlamli bir

fark goriilmektedir. Deger i¢in yapilan Levene testi bulgularma gore Lr=1.044 ve
Sig(p)= .353 bulunmus p>.05 oldugundan varyans homojen dagilim gdstermektedir.
Varyanslarin homojen dagilim gostermesinden dolayr kullanilan LSD testinin

sonuglarma gore, ekonomik durumu orta diizeyde olan dgrenciler (X= 4.29) ile kot

olan 6grenciler (¥= 3.98) arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistr.

Ekonomik durumu orta diizeyde olan ogrencilerin puanm koétii diizeyde olan
ogrencilerden daha yiiksektir. Uyum boyutu i¢in yapilan Levene testine gore
LF=2.072 ve Sig(p)= .128 olarak bulunmus p>.05 oldugu ic¢in varyans homojen
dagilim gostermektedir. Varyanslarin homojen dagilim goéstermesinden dolay1
kullanilan Scheffe testinin sonuglarma gore, ekonomik durumu orta diizeyde olan

Ogrenciler (X= 4.49) ile kotii olan ogrenciler (X= 3.92) arasinda anlamh bir fark

oldugu sonucuna ulasilmistir. Ekonomik durumu orta diizeyde olan 6grencilerin
puan1 kotii diizeyde olan dgrencilerden daha yiiksektir. Giiven boyutu i¢in yapilan
Levene testi gore Lr=2.490 ve Sig(p)= .085 olarak bulunmus p>.05 oldugu icin
varyans homojen dagilim gdstermektedir. Varyanslar homojen dagilim gosterdigi
icin kullanilan Scheffe testinin sonuglarina gore, ekonomik durumu orta diizeyde

olan ogrenciler (X= 4.33) ile kot ekonomik diizeyde olan 6grenciler (X¥= 3.88)

arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna ulagilmistir. Ekonomik durumu orta
diizeyde olan 6grencilerin puani kotii diizeyde olan 6grencilerden daha yiiksektir.
Tutum toplam i¢in yapilan Levene testine gore Lr=1.107 ve Sig(p)= .332 bulunmus

p>.05 oldugu icin varyans homojen dagilim gostermektedir. Varyanslarin homojen
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dagilim gostermesi Uzerine kullanilan Scheffe testinin sonuglarina gore, ekonomik

durumu iyi diizeyde olan dgrenciler (X¥= 4.12) ile orta ekonomik diizeyde olan
ogrenciler (¥= 4.37) arasnda anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ekonomik durumu iyi diizeyde olan Ogrencilerin puani orta diizeyde olan
ogrencilerden daha disiiktiir. Ekonomik durumu orta diizeyde olan 6grencilerin
puani (X= 4.37) kétii ekonomik diizeyde olan 6grencilerden (X= 3.93) daha
yuksektir.

4.4.6. Mevsimlik Tarim lIscisi Ogrencilerin Okula Karsi Tutum Diizeylerinin

Anne Egitim Durumu Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi ANOVA
Sonuglar

Tablo 4.18.
Mevsimlik Tarim Is¢isi Ogrencilerin Okula Karsi Tutum Diizeylerinin Anne Egitim

Degiskenine Gére Tek Yonlii Varyans Analizi Anova Sonuglart

Boyutlar Annenin Egitim Durumu N X S sd F p  Anlam
Sevgi 1. Okuryazar degil 173 432 .67 .001 -
2. Tlkokul 106 4.38 .69
3. Ortaokul 37 395 .97 3 5.316
4. Lise 5 350 122 320
Toplam 321 428 .74
Deger 1. Okuryazar degil 173 430 .77 .010 1-3*
2. Tlkokul 106 426 .70
3. Ortaokul 37 389 .92 3 3.827
4. Lise 5 3.68 .62 320
Toplam 321 423 .77
Uyum 1. Okuryazar degil 173 442 81 .065 --
2. Tlkokul 106 4.45 .78
3. Ortaokul 37 407 .94 3 2.435
4. Lise 5 405 1.32 320
Toplam 321 439 .83
Guven 1. Okuryazar degil 173 426 81 123 --
2. Tlkokul 106 430 .71
3. Ortaokul 37 395 .76 3 1.939
4. Lise 5 420 .76 320
Toplam 321 424 .77
Tutum Toplam 1. Okuryazar degil 432 .65 005 1-3*
2. Tikokul 434 58
3. Ortaokul 3.96 .75 3 4.336
4. Lise 3.84 78 320
Toplam 428 .65
*p<.05

Tablo 4.18 incelendiginde, mevsimlik tarim isgisi 6grencilerin okula karsi tutum
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diizeylerinin anne egitim durumuna gore tutum toplami [F (2-320) = 4.336, p< .05]
ve sevgi[F (2-320) = 5.316, p< .05] ile deger[F (2-320) = 3.827, p< .05] boyutlarinda
farklilagtigi gortilmektedir. Uyum [F (2-320) =2.435, p> .05] ve glven [F (2-320)
=1.939, p>.05] boyutlarinda ise anlamli bir fark gortilmemektedir.

Okula kars1 tutum 6lgeginin sevgi boyutu i¢in yapilan Levene testine gore LF=5.315
ve Sig(p)= .001 tespit edilmis p<.05 oldugu icin varyans homojen dagilim
gostermemektedir. Varyanslarin homojen dagilim gostermemesi Uzerine kullanilan

Dunnet C testine bakilmasina ragmen farklar arasindaki iliski gosterilmemektedir.

Deger i¢in yapilan Levene testine gore Lr=1.495 ve Sig(p)= .216 olarak bulunmus
p>.05 oldugundan dolay1r varyans homojen dagilim gdstermektedir. Varyanslarin

homojen dagilim gostermesi Uzerine kullanilan Scheffe testine gore, annesi
okuryazar olmayan dgrencilerin puan1 (X= 4.30) ile annesi ortaokul diizeyinde egitim
almis dgrencilerden (X= 3.89) daha yiiksektir ve aralarinda anlaml bir fark oldugu

gorulmektedir.

Tutum toplami i¢in yapilan Levene testine gore Lr=2.202 ve Sig(p)= .088 olarak
bulunmus p>.05 oldugu i¢in varyans homojen dagilim géstermektedir. Varyanslarin

homojen dagilim gostermesi Uzerine kullanilan Scheffe testinin sonuglarmna gore,
annesi okuryazar olmayan dgrencilerin puani (X= 4.32) annesi ortaokul diizeyinde
egitim almis 6grencilerden (X¥= 3.96) daha yiiksektir ve aralarinda anlamli bir fark

oldugu goriilmektedir.

4.4.7. Mevsimlik Tarim iscisi Ogrencilerin Okula Karsi Tutum Diizeylerinin
Baba Egitim Durumu Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi ANOVA
Sonuglari
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Tablo 4.19.
Mevsimlik Tarim Iscisi Ogrencilerin Okula Karsi Tutum Diizeylerinin Baba Egitim

Durumu Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Anova Sonuglar

Boyutlar Ba;irﬁfnl tulm N X S sd F p Anlam
Sevgi 1.0kuryazar degil 104 4.43 .65 020  1-3*
2 Ilkokul 121 4.31 72
3.0rtaokul 81 4.07 .81 4
4.Lise 13 4.25 1.04 320 2.973
5.Universite 2 3.83 23
Toplam 321 4.28 74
Deger 1.0kuryazar degil 104 455 74 .000 1-2*
2 Ilkokul 121 4.15 74 1-3*
3.0rtaokul 81 3.93 76 4
4 Lise 13 4.46 .68 320 8.782
5.Universite 2 4.00 .28
Toplam 321 4.23 e
Uyum 1.0kuryazar degil 104 4.59 74 .013 1-3*
2.1lkokul 121 4.38 .83 1-4*
3.0rtaokul 81 4.21 .90 4
4.Lise 13 4.03 .85 320 3.239
5.Universite 2 3.87 A7
Toplam 321 4.39 .83
Glven 1.Okuryazar degil 104 451 .65 .000  1-2*
2.1lkokul 121 4.20 77 1-3*
3.0rtaokul 81 3.94 .80 4
4.Lise 13 4.33 .81 320 6.670
5.Universite 2 4.16 A7
Toplam 321 4.24 a7
Tutum Toplam  1.Okuryazar degil 104  4.51 61 .000 1-3*
2.1lkokul 121 4.25 .62
3.0rtaokul 81 4.03 .65 4
4.Lise 13 4.28 .76 320 6.846
5.Universite 2 3.97 .30
Toplam 321 4.28 .65
*p<.05

Tablo 4.19 incelendiginde, mevsimlik tarim isgisi O6grencilerin okula karsi tutum
dizeylerinin baba egitim diizeylerine gore tutum toplaminda [F (2-320) = 4.336,
p<.05]anlamli bir fark goriilmektedir. Benzer sekilde sevgi [F (4-320) = 2.973,
p<.05], deger [F (4-320) = 8.782, p<.05], uyum [F (4-320) =3.239, p<.05] ve given
[F (4-320) = 6.670, p<.05] boyutlarinda farklilastig1 goriilmektedir.

Okula kars1 tutum 6lgeginin sevgi boyutu i¢in yapilan Levene testine gore LF=2.933
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ve Sig(p)= .021 olarak bulunmus p<.05 oldugu igin varyans homojen dagilim
gostermemektedir. Varyanslarin homojen dagilim gOstermemesi tzerine kullanilan

Dunnet C testinin sonuglarma gore, babasi okuryazar olmayan dgrencilerin puani
(X= 4.43) babasi ortaokul diizeyinde egitim almis dgrencilerden (X¥= 4.07) daha
yuksektir ve aralarinda anlaml bir fark gOriilmektedir. Deger boyutu i¢in yapilan
Levene testine gore Lr=.619 ve Sig(p)= .649 olarak bulunmus p>.05 oldugu i¢in
varyans homojen dagilim gdstermektedir. Varyanslarm  homojen dagilim
gostermesinden dolay1 Scheffe testinin sonuglarina gore, babasi okuryazar olmayan
6grencilerin puami (X= 4.55) babasi ilkokul diizeyinde egitim almis 6grencilerden
(X= 4.15) daha yuksektir ve aralarinda anlamh bir fark goriilmektedir. Benzer sekilde

babasi okuryazar olmayan dgrencilerin puam (X¥= 4.55) babasi ortaokul diizeyinde

egitim almis 6grencilerden (X= 3.93) daha yiiksektir ve aralarinda anlaml bir fark

gorulmektedir.

Giiven boyutu i¢in yapilan Levene testine gore Lr=1.999 ve Sig(p)= .095 olarak
bulunmus p>.05 oldugundan dolayr varyans homojen dagilim gostermektedir.

Varyanslarim homojen dagilim gostermesi Uzerine Scheffe testine gore, babasi

okuryazar olmayan 6grencilerin puani (X= 4.51) babasi ilkokul diizeyinde egitim
almis ogrencilerden (X£= 4.20) daha yiksektir ve aralarmda anlamli bir fark
goriilmektedir. Benzer sekilde babasi okuryazar olmayan ogrencilerin puani (X=

4.51) babas1 ortaokul diizeyinde egitim almus 6grencilerden (X= 3.94) daha yiiksektir

ve aralarinda anlamli bir fark gorilmektedir. Uyum boyutu i¢in yapilan Levene
testine gore Lr=2.173 ve Sig(p)= .072 olarak bulunmus p>.05 oldugu igin varyans

homojen dagilim géstermektedir. Varyanslarin homojen dagilim gostermesi iizerine
LSD testinin sonuglarma gore, babasi okuryazar olmayan 6grencilerin puani (X=
4.59) babas1 ortaokul diizeyinde egitim almis 6grencilerden (X= 4.21) daha yiiksektir
ve aralarinda anlamli bir fark goriilmektedir. Benzer sekilde babasi okuryazar
olmayan Ogrencilerin puani (X= 4.59) babasi lise diizeyinde egitim almis
6grencilerden (X= 4.03) daha yiiksektir ve aralarinda anlamli bir fark goriilmektedir.

Tutum toplami i¢in yapilan Levene testine gore LF=.959 ve Sig(p)= .430 olarak
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bulunmus p>.05 oldugu igin varyans homojen dagilim gostermektedir. Varyanslarin

homojen dagilim gostermesi Uzerine kullanilan Scheffe testinin sonuglarina gore,
babas1 okuryazar olmayan 6grencilerin puani (X= 4.51) ortaokul diizeyinde egitim
alan babalarin ¢ocuklarindan (X= 4.03) daha yiiksektir ve aralarinda anlaml bir fark

oldugu goriilmektedir.

4.4.8. Mevsimlik Tarim lIscisi Ogrencilerin Okula Karsi Tutum Diizeylerinin
Okul Basarisina Gore Tek Yonlii Varyans Analizi ANOVA Sonuclan

Tablo 4.20.
Mevsimlik Tarim Iscisi Ogrencilerin Okula Karsi Tutum Diizeylerinin  Okul

Basarisina Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Anova Sonuglart

Boyutlar Okul Basarist N X S sd F
p Anlam
Sevgi 1.Diisiik 41 4.13 74 .185 -
2. Orta 199 4.27 .80 2
3.Yuksek 81 4.39 .58 320 1.696
Toplam 321 4.28 74
Deger 1.Diisiik 41 3.93 .79 .025 1-2*
2. Orta 199 4.29 a7 2
3.Yuksek 81 4.25 74 320 3.725
Toplam 321 4.23 a7
Uyum 1.Diistik 41 4.29 .78 .642 --
2. Orta 199 4.42 .83 2
3.Yuksek 81 4.37 .88 320 443
Toplam 321 4.39 .83
Giiven 1.Diisiik 41 4.08 12 357 --
2. Orta 199 4.27 .79 2
3.Yuksek 81 4.24 a7 320 1.033
Toplam 321 4.24 a7
Tutum Toplam 1.Diisiik 41 4.10 .60 .165 -
2. Orta 199 4.30 .69 2
3.Yiksek 81 4.31 .58 320
Toplam 321 4.28 .65 1.813

*p<.05
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Tablo 4.20 incelendiginde, mevsimlik tarim is¢isi 6grencilerin okula karsi tutum
diizeylerinin okul basarisina gore tutum toplami [F (2-320) = 1.813, p> .05] ve sevgi
[F (2-320) = 1.696, p>.05], uyum [F (2-320) =.443, p> .05], guven [F (2-320)
=1.033, p> .05] boyutlarinda farklilasmadigi gériilmektedir. Deger boyutunda ise [F
(2-320) = 3.725, p<.05] anlaml1 bir fark oldugu goriilmektedir.

Deger boyutu i¢in yapilan Levene testine gore Lr=1.019 ve Sig(p)= .362 olarak
bulunmusg p>.05 oldugu igin varyans homojen dagilim gdstermektedir. Varyanslarin

homojen dagilim gostermesi Uzerine kullanilan Scheffe testine gore, ekonomik
durumu diisiik olan 6grencilerin puani (£=3.93) ekonomik diizeyi orta diizeyde olan
cocuklardan (¥=4.29) daha disiiktir ve aralarmda anlamhi bir fark oldugu

gorulmektedir.
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5. TARTISMA

Aragtirmanm bu bolimiinde, arastrmadan elde edilen bulgularin sonuglari
tartigilmistir. Bu durum, mevsimlik tarim is¢isi 6grencilerin sosyal beceri diizeylerine
iliskin ve mevsimlik tarim is¢isi 6grencilerin okula karsi tutum duzeyleriyle ilgili

olmak tizere iki baslik altinda incelenmistir.

Mevsimlik tarim is¢isi 0grencilerin sosyal beceri diizeyleri ile okula karsi tutum
diizeyleri arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in yapilan korelasyon analizleri
incelendiginde, 6grencilerin sosyal becerileri ile okula karsi tutumlar1 arasinda orta
diizeyde, pozitif anlamli bir iliski bulunmustur. Dolayisiyla, 6grencilerin sosyal

becerileri arttik¢a okula kars1 tutumlari da artmaktadir.

Sosyal beceri 6lgeginin alt boyutu sosyal kurallar ile hoslanilabilirlik arasinda orta
diizeyde pozitif anlamli bir iliski bulunmustur. Dolayisiyla sosyal kurallara uyum
gosterme arttikga hoslanilabilirlik diizeyi de artmaktadir. Sosyal beceri alt boyutu
sosyal kurallar ile sosyal agiklik arasinda zayif diizeyde anlamhi bir iligki
bulunmustur. Benzer sekilde hoslanilabilirlik ile sosyal ac¢iklik boyutunda da diisiik
diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur. Okula kars1 tutum 6lgegi incelendiginde ise
alt boyutlar arasinda da anlamli iligkiler oldugu tespit edilmistir. Okula kars1 tutum
Olceginin alt boyutlarindan olan sevgi ile deger, uyum ve giiven boyutlar1 arasinda
yiiksek diizeyde pozitif anlamli bir iliski bulunmustur. Deger ile uyum ve giiven
boyutlar1 arasinda orta diizeyde pozitif anlamli bir iliski bulunmustur. Uyum ve
giiven boyutlar1 arasinda da orta diizeyde anlamli bir iligski tespit edilmistir. Bu
sonuglara gore, sosyal beceri ve okula iliskim tutum 6lgegi alt boyutlarmin kendi

icinde anlamli bir biitlinliik gosterdigi soylenebilir.

Sosyal beceri Olgeginin alt boyutu sosyal kurallar ile okula karsi tutum alt
boyutlarindan olan sevgi, uyum ve giiven boyutlar1 arasinda orta diizeyde pozitif
anlamli bir iligki oldugu bulunmustur. Sosyal kurallar ile deger boyutlar1 arasinda ise
zayif ve hoslanilabilirlik ile sevgi ve uyum boyutlar1 arasinda orta diizeyde anlamli

iligkiler tespit edilmistir. Hoslanilabilirlik ile deger ve giiven boyutlar1 arasinda zay1f
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diizeyde ve anlamli bir iliski saptanmistir. Sosyal agiklik ile sevgi, deger, uyum,
giiven boyutlar1 arasinda zayif diizeyde ve anlamli bir iligki vardir. TUm sonuglar
karsilastirildiginda sosyal beceri ile okula karsi tutum arasinda olumlu yonlii anlamli

bir iliskiler oldugu sonucuna ulasilmistir.

Sosyal beceri ile okula karsi tutum birbirini etkileyen iki kavram olarak karsimiza
cikmaktadir. Bir bireyin diger bireylerle olan iletisimini etkileyen sosyal becerilerin,
toplum i¢inde uyum i¢inde yasamaya olanak tanidig1 ve bireye kimlik kazandirmada

onemli bir etkiye sahip oldugu diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin sosyal beceri diizeyleri ile okula kars1 tutumlarmi yordama seviyesini
bulmak icin regresyon analizi uygulanmistir. Analiz sonuglarina gore, sosyal

becerilerin okula kars1 tutumun anlaml bir yordayicisi oldugu goriilmektedir.

Caldella (1995), sosyal becerilerin alt boyutlarmi smiflandirmak icin yaptigi
calismada akran iliskili, akademik, uyum, atilganlik ve kendini denetleyebilme
becerilerini ele almaktadir. Akran iliskili becerilerin, arkadaslarla iyi gecinmek,
tartigmalara katilmak, liderlik, mizah anlayisina sahip olma gibi 6zellikler igerdigini
ileri siirmektedir (Caldella, 1995). Akran iligkilerinin pek ¢ok etkisinin okul ortamina
da yansiyacagi varsayilmaktadir. Argon ve Yilmaz (2016), yaptiklar1 ¢alismada
ogrencilerin akran iligkilerinin etkisini kavrayarak onlar1 okula karsi pozitif
duygularla baglamanin 6nemli oldugunu ileri siirmektedir. Dolayisiyla sosyal
becerileri ve alt boyutlarin1 gelistirmenin, okula karsi tutum tzerinde énemli bir etki

yaratabilecegi sdylenebilir.

5.1. Mevsimlik Tarim iscisi Ogrencilerin Sosyal Beceri Diizeylerine iliskin
Tartisma

Mevsimlik tarim is¢isi 6grencilerin sosyal beceri toplam puanmin yiiksek ve cogu
zaman diizeyinde oldugu saptanmistir. Sosyal beceri Olgeginin boyutlar:
incelendiginde, hoslanilabilirlik, sosyal kurallar ve sosyal agiklik boyutlarmin
ortalamanin {istiinde yiiksek ve ¢ogu zaman diizeyinde bulundugu gorulmektedir.
Buna gore, 6grencilerin sosyal becerilerinin hem genel olarak hem de alt boyutlarda

Olumlu oldugu soylenebilir.
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Arastirma i¢in secilen Orneklem grubu 10-15 yas araligindaki 6grencilerden
olusmakta ve 168 kiz; 153 erkek 6grenci katilimct olarak belirlenmistir. Mevsimlik
tarim iscisi 6grencilerin sosyal beceri diizeylerinin cinsiyete gore anlamli bir fark
oldugu gorilmektedir. Diger bir ifadeyle kiz ve erkek &grencilerin cinsiyet
degiskeninin belirleyici bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir. Bu duruma gore kiz
ogrencilerin sosyal beceri diizeyi erkek Ogrencilerden daha yiiksektir. Kiz
ogrencilerin sosyal beceri duizeyinin, erkek 6grencilere oranla daha yiiksek olmasinin
sebebi kiz dgrencilerin arkadaslik iligkileri kurmakta daha hevesli olmalar1 ve insan

iligkilerinde daha hassas olmalarina baglanabilir.

Alan yazm incelendiginde ¢alismamizi destekleyen benzer bulgulara rastlanmustir.
Uz Bas (2003) yaptig1 tez ¢aligmasinda dgrencilerin cinsiyetlerine goére anlamli bir
sonu¢ bulmustur. Kiz 6grencilerin sosyal beceri diizeylerinin erkek Ogrencilere
oranla daha yiksek oldugunu ortaya ¢ikarmustir. Celik (2007) yaptigi ¢alismada
“Walker-McConnell Sosyal Yeterlik ve Okul Uyum Olgegi (WMC-SYOUO)”’
puanlar1 arasinda anlamli bir iliski tespit edilmis ve kiz Ogrencilerin okula karsi
tutumlar1 erkek ogrencilerden daha yiiksek tespit edilmistir. Duran, Celikéz ve
Topaloglu (2013) yaptiklar1 caligmada 6.7.8. smifa devam eden kiz Ogrencilerin
sosyal beceri diizeylerinin erkeklerden daha fazla oldugu sonucuna ulasmiglardir.
Sungur (2010) inceledigi calismada sosyal davranis alt boyutu ile okula uyum
davranis alt boyutlarma goére kiz Ogrencilerin sosyal becerilerinin erkek
ogrencilerden daha yiiksek oldugunu saptamustir. Benzer sekilde alan yazinda yer
alan bir¢ok arastirmada (Akkus, 2005; Avsar ve Kuter, 2007; Deniz, 2003; Gliven ve
Erol, 2019; Kabak¢1 ve Korkut, 2008; Riggio et al., 1989; Seven, 2008)kizlarin
erkeklerden daha fazla sosyal beceriye sahip olduklari, daha yiiksek diizeyde bireyler
arasi etkilesim kurduklar1 ve sosyal ortam igerisinde yapilmasi beklenen davranislari
sergiledikleri ileri siiriilmistiir. Alan yazinda bu ¢aligmalarin yani sira, cinsiyetin
sosyal beceri lizerinde etkili olmadigmni gosteren caligmalar da yer almaktadir

(Cutuk, 2017; Glngor ve Yenel, 2017; Kilekei, 2015).

Mevsimlik tarim is¢isi 0grencilerin sosyal beceri diizeyleri sinif diizeyine gore sosyal
aciklik boyutu hari¢ tiim boyutlarda anlamli bir sekilde fark gostermemektedir.
Sosyal agiklik boyutunda ise 5. ve 8. Smuflar arasinda anlamli bir fark oldugu
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goriilmektedir. 8. smiflarin sosyal agiklik boyutu 5. smiflardan daha yiiksektir.
Besinci smifa devam eden 6grencilerin sosyal beceride sosyal agiklik boyutunun
daha diisiik ¢ikmasiin nedeni ortaokula yeni baglamalar1 ve bu nedenle daha
heyecanli ve ¢ekingen olmalarina baglanabilir. Son smifa devam eden Ogrencilerin
sosyal a¢iklik boyutunun diger siniflardan daha yiiksek ¢ikmasinin sebebi ise okul
atmosferine, smiflarma ve arkadaslarma daha c¢ok kaynasmigs olmalar1 ile
iliskilendirilebilir. Sosyal beceriler incelendiginde, 8. Smif Ogrencilerinin
ortalamalar1 diger smiflardan daha yiiksektir. Alan yazinda, bu sonuca benzer olarak
ogrencilerin simf diizeyi arttikca sosyal beceri diizeyinin de arttigini gosteren
calismalar mevcuttur (Avsar ve Kuter, 2007; Sentiirk, 2010; Yigit, 2008). Bu
durumun aksine, sosyal beceri diizeylerinin sinif seviyesi degiskenine gore alt
smiflarda anlamli derecede fark gosterdigi de goriilmektedir (Acak ve Tasci, 2019;
Civilidag, Giinbay1 ve Yoriik, 2015; Findik, 2016; Iseri, 2016; Malinauskas &
Akelaitis, 2012; McClelland & Morrison, 2003; Tiwari, 2015).

Arastrmanm bulgularinda 6grencilerin sosyal beceri toplam puanlarinda yas
degiskenine gore bir fark bulunmamasma ragmen, sosyal kurallar ve sosyal agiklik
boyutunda yas degiskeninin 6grencilerin sosyal becerinde etkili oldugu soylenebilir.
Diger taraftan sosyal kurallar boyutunda 10-11 yasindaki 6grencilerin sosyal
becerileri, 14-15 yasindaki 6grencilerin sosyal becerilerinden daha yiiksektir. Sosyal
aciklik boyutunda ise 14-15 yasindaki 6grencilerin sosyal becerileri, 10-11 yasindaki
ogrencilerin sosyal becerilerinden daha yiiksektir. 10-11 yasindaki 6grencilerin
sosyal kurallar boyutunda gosterdikleri sosyal beceri duzeyinin daha yuksek
olmasinin nedeni, 6grencilerin daha kiiciik yas grubunda olmalarindan kaynaklandigi
diistiniilmektedir. Okul atmosferi iginde dgrencilerin heniiz tam anlamiyla kendini ait
hissetmemesi de bu duruma etki etmis olabilir. Sosyal ac¢iklik boyutunda ise 14-15
yas grubunun sosyal beceri diizeylerinin daha yiiksek olmasinin sebebi 6grencilerin
mevcut kademeye, akranlarina, 6gretmenlerine ve okul atmosferine daha ¢ok alismis
olmalarindan ve kendilerini bulunduklar1 ¢evreye daha ¢ok ait hissetmelerinden
kaynaklaniyor olabilecegi diisiiniilmektedir. Sosyal aciklik ilerleyen yaslarda
goriiliirken sosyal kurallar daha kii¢lik yaslarda kendini gostermistir. Arastirmanin bu
sonucu, okul ve okul atmosferine, akranlarina, 6gretmenlerine alismis 6grenciler ile

bu atmosfer i¢inde yeni olan Ogrencilerin sergiledikleri sosyal beceriler olarak
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yorumlanabilir.

Arslan (2013) yaptig1 calismada, bireylerin sosyal beceri diizeylerinin yaslarma gore
anlamli diizeyde fark olmadig: tespit etmistir. Orneklemi olusturan bireylerin toplam
olumlu sosyal davraniglari, akran iliskileri, kendini kontrol etme davranislar1 gibi
boyutlarm yasa gore farklilasmadigmi ortaya ¢ikarmustir. Yilmaz ve Kahveci (2016)
yaptiklar1 ¢calismada, ¢aligma grubundaki 6grencilerin sosyal beceri diizeylerinde yas
grubuna gore bir fark olmadigini ortaya c¢ikarmisglardir. Yildiz (2019) yaptigi
calismada, ortaokul cocuklarmin sosyal beceri diizeyleri ile yas arasinda anlamli bir
fark bulunmamis ve bu durumun o6grencilerin yaslar1 arasinda ¢ok biiyiik bir fark
olmamasima baglamistir. Christiansen, Lund-Cramer, Brondeel, Smedegaard, Holt ve
Skovgaard (2017) tarafindan yapilan calismada, 10.11.12 yas gruplar1 arasinda

anlamli bir fark tespit edilememistir.

Arastrmanm  sosyal beceri diizeylerinin kardes sayisina gdére bulgulari
incelendiginde, mevsimlik tarim is¢isi 6grencilerin kardes sayisimin sosyal beceri
diizeyleri tizerinde herhangi bir etkisi olmadigi goriilmektedir. Bitin boyutlarda
sosyal beceri dizeyleri benzer sekilde ortaya ¢ikmaktadir. Ailelerin gocuklari
arasinda biliyilk ya da kiigiik ayrimi yapmaksizin hepsiyle benzer diizeyde
ilgilenmeleri sonucu ¢ocuklarin sosyal beceri diizeylerinin de benzerlik gosterdigi
disiiniilmektedir. Bir kardesi olan Ogrenci ile 6 ve {izeri kardesi olan Ogrenciler

arasinda anlamli bir fark gortilmemektedir.

Katkas (2018) ¢alismamiz1 destekler nitelikte kardes sayisinin sosyal beceri diizeyi
iizerinde etkili olmadigmni tespit etmistir. Bunun sebebi olarak da ailelerin kardesler
arasinda bliylik ya da kiiciik ayrimi1 yapmadan, esitlik¢i tavir sergilemelerini ve
cocuklarla benzer sekilde ilgilendiklerini ileri siirmektedir. Arslan (2016) yaptigi
aragtirmada, 6grencilerin sosyal beceri puanlarinin kardes sayisma gore anlamli bir
sekilde fark gostermedigi sonucuna ulasmistir. Bu calisma da arastirmamizla
paralellik gostermektedir. Atmaca ve Ersoy (2017) ¢aligmalarinda, kardes sayis1 ve
dogum siras1 degiskenlerinin 12-14 yas arasi ¢ocuklarin sosyal beceri diizeylerine

etki etmedigini belirlemislerdir.
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Alan yazinda kardes sayismin dgrencilerin sosyal beceri diizeyleri tizerinde etkili
olduguna dair ¢alismalar da mevcuttur. Coskun (2011) aragtirmasinda, 2-4 arasi
kardesi olan 6grencilerin 6,7 ve 7 istii kardes sayisina sahip olanlara gore sosyal
beceri diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir. Benzer sekilde Kogak
(2012) aragtirmasinda kardesi olan 6grencilerin, kardesi olmayan 6grencilere nazaran
sosyal becerinin daha basarilt oldugu sonucuna ulagmigtir. Turan (2014)
arastirmasinda, tek cocuklarin kardesi olanlara gore iliskiyi baslatma ve siirdiirme,
grupla bir isi ylriitme ve etkilesim beceri diizeyleri diger 6grencilere gore daha
diisiik oldugu sonucuna ulagmistir. Avsar (2013) arastirmasinda, kardes olanlar ile
sosyal beceri performansi kardesi olmayanlara gore sosyal beceri duyussal kontrol
puanlarinin daha yiiksek oldugunu saptamis ve kardes sayisinin duyussal kontrol

puaniyla arasinda bir iligki olmadigini ortaya ¢ikarmistir.

Aragtirmanin bir bagka bulgusuna goére, sosyal beceri toplam puani ekonomik durum
degiskenine gore farklilagsmaktadir. Dolayisiyla ekonomik durumu farkli ailelerin
cocuklarinin sosyal beceri diizeylerinde de fark oldugu sdylenebilir. Sosyal beceri
dizeyinin ekonomik durum degiskeni incelendiginde, en yiiksek ortalama orta
dizeyde ekonomik duruma sahip olan 6grencilere aittir. Sosyal kurallar boyutunda
ekonomik diizeyi orta olanlar ile kotii olanlar arasinda, hoslanilabilirlik boyutunda
ekonomik duzeyi iyi ile orta olanlar ve orta ile kotl diizeyde olanlar arasinda ve
sosyal beceri toplam boyutunda ekonomik duizeyi iyi ile orta ve orta ile kéti diizeyde
olanlar arasinda anlamli farklar oldugu goriilmektedir. Kotl diizeyde ekonomik
durumu olan 6grencilerin sosyal beceri diizeylerinin orta diizeyde olanlardan daha

diisiik oldugu goriilmektedir.

Ekonomik diizeyi diisiik ailelerin ¢ocuklarinda uyaran eksikligi olusu, yasadigi ev
ortami, temel ihtiyaclarinin zamaninda karsilanmama durumu gibi sebeplerin
cocuklarin  sosyal beceri diizeyini olagan bir sekilde etkileyebilecegi
diisiiniilmektedir. Smif ortaminda ekonomik diizeyi diisiik ailelerin ¢ocuklarmin okul
arag-gereglerinin ¢ogu zaman eksik oldugu gozlemlenmektedir. Bu durum ¢ocuklarin
ozgiivenlerinin diismesine ve ekonomik diizeyi daha iyi olan ailelerin ¢ocuklarina
nazaran sosyal anlamda daha geride kalmalarina sebep olabilecegi 6n goriilmektedir.

Mevsimlik tarim is¢isi ailelerin yasam kalitesinin artmasi Ogrencilerin de sosyal
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beceri diizeylerinin artmasina etki edebilecegi diisiiniilmektedir.

Alan yazin incelendiginde Cilingir (2006) yaptigi ¢alismada, lise Ogrencileri ile
calismis ve ekonomik durumu farkls ailelerin ¢ocuklarinin sosyal beceri diizeylerinde
de fark oldugunu gézlemlemistir. Alan yazinda, bu sonuca benzer olarak 6grencilerin
ekonomik diizeyi diistiikkge sosyal beceri diizeyinin de azaldigini gosteren ¢alismalar
mevcuttur (Aka, Erarslan ve Bas, 2012; Arslan, 2013; Balyan, 2009; Canbay, 2010;
Celik, 2007; Ciris, 2014; Cutuk, 2017; Duran vd., 2013; Uz Bas, 2003; Yigit, 2008).
Aragtirmamizin aksine ekonomik diizey ile sosyal beceri arasinda anlamli fark
goriilmeyen c¢alismalar da alan yazinda yer almaktadir (Avsar ve Kuter, 2007;

Kegialan ve Ocakgi, 2018; Senol, 2015).

Sosyal beceri duzeyinin anne ve baba egitim durumu degiskeni incelendiginde,
mevsimlik tarim iscisi 6grencilerin sosyal beceri diizeyleri anne egitim durumuna
gore benzer dlizeydedir ve anlamli bir fark yoktur. Baba egitim durumunda ise
yalnizca hoslanilabilirlik boyutunda okuryazar olmayan ile ilkokul diizeyinde egitim
almig babalarin ¢ocuklar1 ve okuryazar olmayan ile ortaokul diizeyinde egitim almis
babalarin ¢ocuklari arasinda anlamli farkliliklar goriilmektedir. Benzer sekilde sosyal
aciklik boyutunda okuryazar olmayan ile ilkokul diizeyinde egitim almis babalarin
cocuklar1 ve ilkokul ile ortaokul diizeyinde egitim almig babalarin ¢ocuklar1 arasinda
anlaml farkliliklar goriilmektedir ancak diger boyutlarin tamaminda anlamli bir
farklilik goriilmemektedir. Alan yazinda c¢alismanin sonucunu destekler nitelikte
baska caligmalar da mevcuttur (Bayrak, 2017; Celiker ve Asiroglu, 2020; Gultekin,
2008; Kelles, Kul ve Karatag, 2017; Parlar, 2019). Tiirkoglu (2013) yaptig1 bir
calismada farkl olarak anne egitim diizeyi sosyal beceri diizeyinde etkili olurken,
baba egitim diizeyinin sosyal beceri diizeyleri lizerinde herhangi bir etkisi olmadigini
gOstermektedir. Bu durumun tam aksine baba egitim diizeyinin ¢ocuklarin sosyal
beceri diizeyleri iizerinde etkili oldugu ancak anne egitim diizeyinin herhangi bir
etkisi olmadig1 sonucuna da ulasildig1r goriilmektedir (Giiltekin, 2008; Pekdogan,
2016). Ancak anne baba egitim durumu yiiksek olan &grencilerin sosyal beceri
dizeylerinin arttig1 yoniinde ¢aligmalar da mevcuttur (Aydogdu ve Gursoy, 2019;
Cirig, 2014; Coskun ve Samanci, 2012; Kisa, 2018; Sari, 2006; Sentiirk, 2010).

Caligmalar bu yoniiyle yapilan ¢aligma bulgularini desteklememektedir. Bu farkin,
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calisgma yapilan yas grubunun yaslarinin birbirinden olduk¢a farkli olmasindan

kaynaklanabilecegi diistiniilmektedir.

Mevsimlik tarim iscisi 6grencilerin ailelerinin egitim diizeyleri birbirlerine oldukga
benzedigi ¢alismanin sonunda gorilmektedir. Bunun sonucu olarak 6grencilerin de
sosyal beceri diizeylerinin benzerlik gosterdigi disiiniilmektedir. Sosyal beceriler
cocukluk doneminde arkadas grubundan ve aileden kazanilmaktadir. Aileler
cocuklarin gelisimleri {izerinde onemli rol oynarlar (Stolz, 2017). Alan yazindan
yapilan bir ¢calismada, ¢ocuklarin sosyal beceri diizeyi ile ebeveynlerin sosyal beceri
diizeyleri arasinda anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulasildig1r goriilmektedir
(Ozabaci, 2006). Iginde bulundugumuz cografyanm ozellikle kirsal kesiminde
yasayan ailelerin genel egitim diizeyinin diisiik oldugu sdylenebilir. Bunun yan1 sira
ailelerin kalabalik olmasi, ¢ocuklarin yeterince ilgi, alaka ve destek gdrmesinin
oniinde bir engel oldugu disiiniilmektedir. Ailelerin egitim diizeyi birbirine
benzedigi i¢in ¢ocuk yetistirme ve ¢ocuklarin egitim durumu iizerine yogunlagmalari
da benzerlik gosterdigi soylenebilmektedir. Dolayisiyla ebeveyn egitim dlzeyi genel
olarak benzerlik gdosterdigi i¢in ¢ocuklarin da sosyal beceri diizeyleri benzerlik
gostermekte ve ebeveyn egitim diizeyinin sosyal beceri diizeyi iizerinde herhangi bir

etkisi olmadig1 goriilmektedir.

Arastirmada okul basarisi yiiksek olan Ogrencilerin ortalama puanlarmim, okul
basaris1 orta ve diislik olan 6grencilere gore daha yiliksek oldugu tespit edilmistir.
Sosyal beceri diizeyinin akademik basari ile es zamanl arttig1 goriilmektedir. Alan
yazin incelendiginde, Ogrencilerin akademik basarisi, sosyal becerileri ve okula
uyumlar1 arasinda pozitif bir iliski oldugu ve ders basarilar1 arttikca sosyal beceri
diizeylerinin de arttig1 bildirilmistir (Comedis, 2014; Coskun ve Samanci, 2012;
Feitosa, Prette & Prette, 2012; Kafkas, 2018; Karayurt ve Akyol, 2008; Keskin,
2007; Samanci ve Disg, 2014; Uz Bas, 2003; Yuttutan, 2019).

Cocuklarin sosyal beceriler kazanmasi erken yaglardan itibaren farkli yontemlerle
kazandirilmalidir. Aile, akranlar, okul ve diger toplumsallasma kaynaklarindan
dogrudan ve dolayli bir sekilde c¢ocuklar sosyal becerileri kazanabilmektedir

(Kapikiran vd., 2006). Calismamizin sonucunda da ortaokula giden Ggrencilerin
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akademik basarilar1 ile sosyal becerilerinin dogru orantili oldugu goriilmektedir.
Okul basaris1 yiiksek olan Ogrencilerin orta ve diisik diizeyde akademik basari
gosteren Ogrencilere gore daha yliksek puanlar sergiledigi goriilmektedir ve bunun
sonucu olarak da daha dzgiivenli olduklar1 diisiiniilmektedir. Ozgiiveni yiiksek olan
Ogrencilerin arkadaslik kurma, iletisimi baslatma ve siirdiirme, kendini ifade etme

gibi sosyal becerilerde akranlarina oranla daha basarili olduklar1 diisiiniilmektedir.

5.2. Mevsimlik Tarim Iscisi Ogrencilerin Okula Karsi Tutum Diizeylerine
Iliskin Tartisma

Okula kars1 tutum toplami ve alt boyutlara iligkin ortalamalar incelendiginde, en
yuksek ortalamay1 uyum boyutu, en diisiik ortalamay1 ise deger boyutu almaktadir.
Okula kars1 tutum toplam ve alt boyutlar1 incelendiginde Ogrencilerin puanlarmin
yliksek ve tamamen katiliyorum diizeyinde oldugu goriilmektedir. Buna gore,
ogrencilerin okula karsi tutumlari hem genel olarak hem de alt boyutlar bazinda
olumlu oldugu sdylenebilir. Covid 19 salgini nedeniyle dgrencilerin okul ortamindan
uzak kalmasi okula kars1 daha ¢ok ilgi géstermelerine neden olmus olabilir. Siirecin
etkisiyle birlikte 6grencilerin arkadaslarina, okul ve okul atmosferine, 6gretmenlerine

vb. 6zlem duymalarinin okula kars1 tutum diizeyini de etkiledigi diistiniilmektedir.

Arastrma sonucunda mevsimlik tarim is¢isi Ogrencilerin okula karsi tutum
diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore anlamh bir sekilde farklilagsmadigi
goriilmektedir. Cetin (2017) calismasinda cinsiyet ile okula iliskin tutum diizeyleri
arasinda anlamli bir fark bulunmadigii ifade etmekte ve bu bulgular arastirma
sonucunu destekler niteliktedir. Arastirmamizin aksine okula karsi tutum puanlarinin
kiz 6grencilerde anlamli diizeyde farklilastigini1 gosteren baska caligmalar da yer
almaktadir (Ac¢ikgoz, 2017; Adigiizel ve Karadas, 2013; Ainley et al., 1986; Alicy,
2013a; Cetinkaya vd., 2019; Demir, 2020; Giilcemal, 2019; Yildirim ve Akan, 2018).

Okula kars1 tutum diizeyinin cinsiyet degiskeni iizerinde belirleyici olmamasinin
nedeninin, kiz cocuklarinin egitime daha ¢ok katilmasi adina yapilan ¢aligmalarin bir
sonucu oldugu diisiiniilmektedir. Kiz ve erkek Ogrencilerin egitime erisiminde

aradaki farkliligin gittikce kapaniyor olmasindan kaynaklaniyor olabilir.
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Aragtirma sonucunda mevsimlik tarim is¢isi 6grencilerin okula kars1 tutum dlizeyinin
sinif diizeyi degiskenine gore anlaml bir fark olmadig: gérilmektedir. Archambault,
Janosz, Morizot ve Pagani (2009) tarafindan yapilan ¢alismada ilkokula baslayan
ogrencilerin ilk yillarda okula iligkin tutumlarinin ortaokul ve lise 6grencilerine gore
daha olumlu duygular besledigi ifade edilmektedir. Cetin (2017) ¢alismasinda sinif
diizeyi ile okula iligkin tutum arasinda bir fark goriilmedigini ifade etmekte ve
buldugu sonu¢ bu c¢alismayr desteklemektedir. Alan yazin incelendiginde
calismamizin aksine, Akilli vd. (2011) caliymasinda, sif diizeyi arttikca okula
iliskin tutum diizeyinin azaldigmi tespit etmistir. Demir (2020) ¢aligmasinda smif
diizeyinin okula iliskin tutum diizeyinde fark yarattigini ortaya koymustur. Giilcemal
(2019) calismasinda sinif diizeyleri arttikga okula iliskin tutum diizeyinin azaldigini
tespit etmis ve zaman igerisinde 6grenme faaliyetlerine karsi bir yipranma olusmasi
nedeniyle okula karsi tutum diizeyinin de azaldigini ileri stirmiistiir. Alic1 (2013) lise
ogrencileriyle yaptigi calismasinda, smif diizeyi arttikca okula iliskin tutum
diizeylerinde azalma oldugunu tespit etmistir. Cetinkaya vd. (2019) tarafindan
yapilan ¢alismada bu arastrma sonucglarmi desteklemektedir. Acgikgdz (2017)
tarafindan yapilan calismada sinif diizeyi arttikca okula iligkin tutum diizeyinde

anlamli bir azalma oldugu tespit edilmistir.

Arastirma sonucunda okula karsi tutum diizeylerinin 6grencilerin yas diizeylerine
gore fark olmadig1 gorilmektedir. Diger bir ifadeyle yas degiskeninin 6grencilerin
okula karsi tutumlarinda etkili olmadigi soylenebilir. Alanyazmn incelendiginde
arastrmanin aksine, Demir (2020) tarafindan yapilan c¢alismada okula karsi tutum
diizeyi ile yas arasinda anlamli bir fark tespit etmistir. Yaslar1 biiyiidiikge
ogrencilerin okula kars1 tutum diizeyleri de artmaktadir. Giilcemal (2019) tarafindan
yapilan ¢alismada, kiiciik yastaki kiz 6grencilerin okula karsi tutum duzeylerinin

daha olumlu oldugu ileri siiriilmektedir.

Covid-19 salgin ile birlikte 6grencilerin okuldan belirli donemlerde uzak kalmalari
sebebiyle okula karsi bir 6zlem duygusu gelistirdikleri diisliniilmektedir. Okulun
Ogrencilerin sosyallesmesi ve akran iligkilerini gelistirmesi adma en giizel
kurumlardan biri oldugu sdylenebilir. Dolayisiyla siirecin etkisiyle birlikte her yas

grubundaki Ogrencilerin arkadaslarindan, Ogretmenlerinden, okul ve okul
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kalturinden uzak kalmis olmalarinin okula karsi tutum dlzeyi tzerinde bir etki
yarattig1 diisiiniilmektedir. Benzer duygulara sahip 6grencilerin sonuglarinin da okula
kars1 tutum duizeyinde benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

Arastirma sonucunda okula karst tutum diizeylerinin O6grencilerin kardes sayisi
degiskenine gore anlamli bir fark olmadigi gorilmektedir. Alanyazin incelendiginde
calismanin aksine A¢ikgdz (2017) c¢alismasinda kardes sayisi ile okula karsi tutum
arasinda anlamh farkliliklar tespit etmistir. Kardes sayis1 arttik¢a okula karsi tutum
diizeyinde azalma oldugunu ortaya ¢ikartmistir. Arastirma sonucunun nedeni olarak
ailelerin ¢ocuklarina esit diizeyde ilgi ve alaka gostermelerinin okula karsi tutumu
etkiledigi diisiintilmektedir. Sosyal beceri diizeyinde oldugu gibi bir kardesi olan
Oogrenci ile 6 ve Tlzeri kardesi olan Ogrenciler arasinda anlamli bir fark

goriulmemektedir.

Aragtirmanim diger bir bulgusuna gore okula karsi tutum diizeylerinin 6grencilerin
ekonomik durum degiskenine gOre her boyutta fark oldugu gorilmektedir.
Arastrmada en yiiksek ortalama puan ekonomik diizeyi orta diizeyde olan
ogrencilerindir. En diisiik puan ise kotli ekonomik diizeye sahip 6grencilerindir.
Bunun sebebi Covid 19 salgmmin da etkisiyle ge¢cim derdinde olan ailelerin,
cocuklariyla yeterince ilgilenememis olmalar1 ve bu durumun siireci daha da
olumsuz  etkilenmesinden  kaynaklanabilecegi  diisiiniilmektedir.  Ailenin
sosyoekonomik durumunun artmasi ile 6grencilerin de egitim kalitesinin artabilecegi
sOylenebilir. Celebi ve Copur (2019) okula karsi tutum ve sosyoekonomik yapi
arasindaki iliskiyi inceledikleri ¢alismada okula karsi tutum ve ekonomik dizey
arasinda anlamli bir farklilik tespit etmislerdir. Bu sonug, arastirmayi destekler
niteliktedir. Gulin (2018) tarafindan yapilan ¢alismada ise okula karsi tutumun
ekonomik diizeye gore farklilasmadigi rapor edilmektedir. Bu sonug, ¢alismanin
bulgusunu desteklememektedir. Benzer sekilde Demir (2020) yaptigi caligmada
istatiksel olarak okula karsi tutum ile ekonomik diizey arasinda anlamli bir farklilik
olmadigin1 ortaya koymaktadir. Giilcemal (2019) ortadgretim kademesindeki
ogrencilerle yaptig1 calismada ekonomik diizeye gore okula karsi tutumda farklilik
olmadigin1 tespit etmistir. Cetin (2017) yaptig1 ¢alismada 6grencilerin gelir durumu
ile okula kars1 tutumu arasinda bir farklilik olmadigini tespit etmistir. Adiglizel ve

Karadas (2012) ortadgretim 0grencilerinin okula karsi tutumlarinin devamsizlik ve
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okul basarilarina etkisi lizerine yaptiklari ¢alismada ekonomik diizeye gore okula
kars1 tutum diizeyinin farklilik gostermedigini tespit etmislerdir. Gelir diizeyi diisiik
ailelerin ¢ocuklarinin okula karsi tutum gelistirmede akranlar1 kadar basarili

olamadig1 goriilmektedir.

Arastirmanin baska bir bulgusu incelendiginde, anne egitim diizeyinde sevgi, uyum
ve giiven boyutlar1 disinda deger ve tutum toplaminda anlamh bir fark oldugu
goriilmektedir. Baba egitim diizeyinde ise biitiin boyutlarda anlamli farklar
goriilmektedir. Giilcemal (2019) tarafindan yapilan ¢aligmada anne egitim diizeyi ile
okula karsi tutum diizeyi arasinda anlamli bir farklilik goriilmezken baba egitim
diizeyinde anlamlhi bir farklilik tespit edilmistir. Bu sonug, ¢alismay1
desteklemektedir. Adigiizel ve Karadas (2012) tarafindan yapilan ¢alismada anne-
baba egitim durumuna gore okula karsi tutum diizeyinin farklilik gdstermedigi
sonucuna ulasilmistir. Ag¢ikgdz (2017) tarafindan yapilan arastirmada ortaokul
ogrencilerinin anne-baba egitim diizeyine gore okula karsi tutum diizeyinde anlamli
bir farklilik goriilmemistir. Bu sonuglar, arastirmay1 desteklememektedir. Buna gore,
anne babalarin ne kadar egitim diizeyleri diisiik olsa da cocuk yetistirmede ve
cocuklarmin okula karst olumlu duygular beslemesinde katkida bulunduklar
diisiiniilmektedir. Ailelerin mevsimlik tarim is¢isi olmasi, agir islerde ¢aligmalar1 gibi
bir¢cok zorlu faktér ¢cocuklari i¢in daha konforlu bir hayat istemelerini diistindiirmiis
ve okula yonelik de olumlu bir tablo ¢izmelerine neden olmus olabilecegi

diistiniilmektedir.

Arastirma bulgularina gore, mevsimlik tarmm iscisi 6grencilerin okul basarisi ile
okula karsi tutum diizeyleri arasindaki iliski incelendiginde herhangi bir anlamli
farklilik goriilmemektedir. Buna ragmen okula karsi tutum toplam puanlarina
bakildiginda, okul bagaris1 arttikca okula karsi tutum diizeyinin de arttig1
s6ylenebilir. Okula karsi tutum &lgeginin yalnizca deger boyutunda okul basarisi
diistik olan Ogrenciler ile orta diizeyde olanlar arasinda anlamli bir farklhilik
goriilmektedir. Okul basaris1 diisiik olan 6grencilerin puani orta ve yliksek olanlara
gore daha diisiiktlir. Yapilan alan yazin taramasinda bu arastirmanin bulgusunu
destekleyen caligmalar (Adigiizel ve Karadas, 2013; Atik, 2016) oldugu gibi;
desteklemeyen arastirmalara (Acikgoz, 2017; Balkis ve Arslan, 2016; Celebi ve
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Copur, 2019; Cetinkaya vd., 2019; Demir, 2020; Kpolovie et al., 2014; McCoach &
Siegle, 2003; Moé et al., 2009; Veresova & Mala, 2016)da rastlanmaktadir. ifade
edilen caligmalarda okul basarisi arttik¢a okula karsi tutum diizeyinin de arttig1 tespit
edilmistir. Bu arastrmanin bulgularina gore, her ne kadar okul basarisi ile okula
kars1 tutum arasinda anlamli diizeyde fark bulunmasa da goreceli olarak okul basarisi
yiilksek olan Ogrencilerin okula karsi tutumlarinin  daha olumlu oldugu
disiiniilmektedir. Okulun yalnizca Ogretim yapilan yer olmadigi ayni zamanda
cocuklarm arkadashk kurmasi, farkliliklara saygi duymasi ve sosyallesmesi adina
biiylik 6nem tasiyan bir yer oldugu diisiiniilmektedir. Covid-19 salgma ile birlikte yiiz
ylize egitime ara verilmesi sonucu cocuklarin evlerinde is yiikiiniin artmasi,
derslerden ve akranlarindan uzak kalmalar1 derslere yeterince katilamamalari,
ailelerin bu siiregte cocuklariyla yeterince ilgilenmemeleri ve cocuklarm baharin
gelisiyle birlikte yaylaya gitmeleriyle egitimde birtakim aksakliklar yasandigi
sOylenebilir. Bu durumun ¢ocuklarin akademik basarilarina etki edebilecegi
diistiniilse de akademik basar1 oranmi diistiikge okula kars1 tutum diizeyinde beklenen

azalisin sonucumuza yansimadigi goriilmektedir.
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6. SONUC VE ONERILER

SONUGC

Bu arastirmada, mevsimlik tarim ig¢isi 0grencilerin sosyal beceri ile okula karsi
tutum diizeyleri arasindaki iligki incelenmistir. Mevsimlik tarim is¢isi 6grencilerin
yilin belirli donemlerinde egitim ve Ogretimden uzaklastiklar: diistiniildiiglinde
ogrencilerin sosyal beceri ve okula karsi tutumlarmim incelenmesinin 6nemli oldugu

diistiniilmektedir.

Sosyal beceri, bireylerin iletisimini, arkadaslhk iligkilerini, davraniglarini vb. belirler.
Sosyal beceri diizeyinin yiliksek olmasi insan iligkilerinde de basarili olmanin
kapismi acar. Sosyal beceri diizeyi yiiksek olan ¢ocuklarin okula karsi tutumlarmin
da yiliksek olmas1 beklenmektedir. Bu arastirma, mevsimlik tarim is¢isi 6grencilerin
sosyal becerileri ve okula karsi tutumlari arasindaki iliskinin belirlenmesini
amaclamaktadir. Mevsimlik tarim is¢isi 6grencilerin sosyal beceri ile okula karsi
tutum diizeyleri arasinda orta diizeyde anlaml1 bir iligki oldugu belirlenmistir. Bunun
yani sira iki degisken arasinda anlamli iligskilerin tiim boyutlarda gerceklestigi

gorulmektedir.

Arastirma bulgularma gore, mevsimlik tarim is¢isi 6grencilerin sosyal kurallar ile
sevgi, uyum ve giiven boyutlar1 arasinda orta diizeyde pozitif anlamli bir iliski
gorulirken sosyal kurallar ile deger boyutlar1 arasinda ise zayif diizeyde anlamli bir
iliski goriilmektedir. Hoslanilabilirlik ile sevgi, hoslanilabilirlik, boyutlar1 arasinda
orta diizeyde ve anlamli bir iligki tespit edilirken hoslanilabilirlik ile deger ve giliven

boyutlar1 arasinda zayif diizeyde ve anlamli bir iligki tespit edilmistir.

Sosyal aciklik ile sevgi, uyum ve giiven boyutlar1 arasinda zayif diizeyde ve anlamli
bir iligki vardir. Sosyal beceri 6l¢egi incelendiginde alt boyutlar1 arasinda da anlaml1
iliskiler oldugu goriilmiistiir. Sosyal kurallar ile hoslanilabilirlik boyutlar1 arasinda

orta diizeyde pozitif anlamli bir iligki tespit edilmistir.
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Sosyal kurallar ile sosyal aciklik boyutlar1 arasinda zayif diizeyde anlamli bir iligki
tespit edilmistir. Benzer sekilde hoslanilabilirlik ile sosyal agiklik boyutunda da
diisiik diizeyde anlamli bir iligki tespit edilmistir. Okula karst tutum Olcegi
incelendiginde alt boyutlar1 arasinda da anlamli iligskiler oldugu tespit edilmistir.
Sevgi boyutu ile deger, uyum ve giiven boyutlar1 arasinda yliksek diizeyde pozitif
anlamli bir iligki tespit edilirken deger boyutuna bakildiginda uyum ve giiven
boyutlar1 arasinda orta diizeyde pozitif anlamli bir iliski oldugu sonucuna
ulagilmistir. Son olarak, uyum ile giiven boyutlar1 arasinda ise orta diizeyde anlamli

bir iligki tespit edilmistir.

Mevsimlik tarim is¢isi 6grencilerin sosyal beceri ile okula karsi tutumlarini yordama
diizeyini belirlemek i¢in yapilan regresyon analizi sonucu incelendiginde, sosyal
becerilerin okula karsi tutumun anlaml bir yordayicisi oldugu goriilmektedir. Okula
kars1 tutum toplam varyansin %35’inin 6grencilerin sosyal becerileri ile agiklandigi

soylenebilir.

Sosyal beceri maddelerine iliskin ortalamalar incelendiginde, sosyal kurallar
boyutunun en yliksek ortalamaya, sosyal agiklik boyutunun ise en diisiik ortalamaya

sahip oldugu gorilmektedir.

Mevsimlik tarim is¢isi 6grencilerin sosyal becerileri cinsiyete gére anlamli bir fark
oldugu goriilmektedir. Kiz Ogrencilerin sosyal beceri diizeylerinin erkek
Ogrencilerden daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak, mevsimlik tarim is¢isi
ogrencilerin okula karsi tutumunun cinsiyete gore anlamli bir fark olusturmadigi

gorulmektedir.

Mevsimlik tarim is¢isi 6grencilerin sosyal becerilerinin smif diizeyine gore anlamli
bir fark gostermedigi goriilmektedir. Benzer sekilde, okula karsi tutumun da sinif

diizeyine gore anlamli bir fark gdstermedigi goriilmektedir.

Mevsimlik tarim isgisi 6grencilerin sosyal becerilerinin yas degiskenine gore fark
gostermedigi goriilmektedir. Benzer sekilde, okula karsi tutumun da yas degiskenine

gore anlamli bir fark gostermedigi goriilmektedir.
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Mevsimlik tarim is¢isi 6grencilerin sosyal becerilerinin kardes sayisi degiskenine
gore anlamli bir fark gostermedigi goriilmektedir. Benzer sekilde, okula karsi
tutumun da kardes sayisina gore anlamli bir fark gostermedigi goriilmektedir. Bagka
bir degisle, kardes sayisinin azliginin ya da ¢oklugunun sosyal beceri ve okula kars1

tutum diizeyleri iizerinde etkili olmadig1 sdylenebilir.

Mevsimlik tarim ig¢isi 6grencilerin sosyal becerilerinin ekonomik diizey degiskenine
gore anlamli bir fark gostermektedir. Ekonomik durumu kétii olan gocuklarin sosyal
becerilerinin de diisiik oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde, okula karsi tutum
dizeyleri ekonomik dizey degiskenine gore de anlamli bir fark gostermektedir.
Ekonomik durumu kotii olan 6grencilerin okula karsi tutum diizeylerinin de diisiik
oldugu goriilmektedir. Baska bir degisle, ekonomik durumun k&tii olmasi sosyal

beceri ve okula kars1 tutum diizeyleri izerinde belirleyici etkiye sahiptir.

Mevsimlik tarim is¢isi 6grencilerin sosyal becerilerinin anne ve baba egitim durumu
degiskenine gore anlamli bir fark gostermemektedir. Baba egitim degiskeninde
hoslanilabilirlik ve sosyal agiklik boyutunda farkliliklar goriilmektedir. Anne ve baba
egitim diizeylerinin sosyal becerilerin {izerinde belirleyici olmadig1 ifade edilebilir.
Mevsimlik tarim is¢isi Ogrencilerin okula karsi tutumlar1 anne ve baba egitim
durumuna gore anlamli bir fark gostermektedir. Annesi ilkokul, babasi okuryazar
olmayan O&grencilerin okula karst tutumlarinin en yiiksek diizeyde oldugu
gorilmektedir. Bunun nedeninin ev ortami igerisinde anne ve baba egitim diizeyi
diisiik oldugu i¢in ebeveynlerin ¢ocuklarini daha kaliteli ve yliksek egitim almalar1

icin tesvik ettikleri diisiiniilmektedir.

Mevsimlik tarim isgisi 6grencilerin sosyal becerilerinin okul basarisi degiskenine
gore anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Aragtirma sonucuna gore, okul basarisi
arttikca sosyal beceri diizeyinin de arttig1 belirlenmistir. Bu durumun aksine, okula
kars1 tutum diizeyi ile okul basarisi arasinda anlamli bir fark gozlemlenmemektedir.
Diger bir degisle, okul basarisinin iyi ya da kotii olmasinin ¢ocuklarm okula karsi
tutumlar1 tizerinde belirleyici bir etkisi olmadigi sdylenebilir. Canli ders donemi
icerisinde bircok cocugun egitim ortamindan uzak kaldiklar1 gozlemlenmektedir.

Akademik basarilarinin da bu nedenle etkilenebilecegi tahmin edilmektedir.
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Akademik basarmin bu salgin siireci igerisinde okula karsi tutum duzeyinde
belirleyici olmamasinin nedeni olarak ise, Covid-19 salgminin ¢ocuklarin yiiz yiize
egitimden wuzak kalmalariyla birlikte okulu ve okul atmosferini daha ¢ok

0zlemesinden kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir.

ONERILER

Bu boliimde arastirmadan elde edilen sonuglara iliskin su 6neriler sunulmustur.

1- Mevsimlik tarim is¢isi 6grencilerin sosyal beceri ve okula karsi tutum dizeylerine
etki eden faktodrleri inceleyen bir ¢galigma yapilabilir.

2- Mevsimlik tarim isgisi 6grencilerin sosyal beceri ve okula karsi tutum diizeyleri
arasindaki iliskiyi inceleyen nitel bir ¢alisma yapilabilir.

3- Mevsimlik tarim is¢isi Ogrencilerin sosyal beceri ve okula karsi tutumlari
arasindaki iliski farkli degiskenler ele alinarak incelenebilir.

4- Mevsimlik tarim isgisi 6grencilerin sosyal beceri ve okula kars1 tutum dizeyleri
arasindaki iligki farkli egitim kademelerinde de incelenebilir.

5- Mevsimlik tarim isgisi 6grencilerin sosyal beceri ve okula kars1 tutum dizeylerini
artrran egitim ¢alismalarina yer verilebilir.

6- Arastirma bulgularina gore, mevsimlik tarim is¢isi 6grencilerin sosyal beceri
diizeyleri cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark gostermektedir. Kiz 6grencilerin
sosyal beceri diizeyleri, erkek 6grencilerden daha yiiksektir. Erkek Ogrencilerin
sosyal beceri diizeylerinin kizlara oranla diisiik olmasinin nedenleri belirlenerek, bu
durumu giderici 6nemler alinabilir.

7- Arastirma bulgularina gore, mevsimlik tarim iscisi 6grencilerin sosyal beceri ve
okula karsi tutum diizeyinin ekonomik durum degiskenine gore farklilastig
goriilmektedir. Ekonomik durumu kotii olan 6grencilerin sosyal beceri ve okula kargi
tutumlarm diisiiren nedenleri ortaya ¢ikaracak arastirmalar yapilabilir

8- Arastirma sonucunda mevsimlik tarim is¢isi Ogrencilerin okul basarisi
degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmektedir. Yiiksek diizeyde

okul basarisi gosteren ¢ocuklarin akranlarma gore sosyal beceri diizeylerinin de
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yiiksek oldugu goriilmektedir. Okul basaris1 diisiik olan 6grencilerin sosyal beceri
diizeylerini artirmay1 amaglayan ¢alismalar yapilabilir.

9- Arastirma sonucunda mevsimlik tarim ig¢isi 6grencilerin sosyal becerileri anne ve
baba egitim durumuna gore degisiklik gostermezken okula karsi tutum dizeyinde
anlamli bir fark gostermektedir. Bu nedenle mevsimlik tarmm is¢isi 6grencilerin

ebeveyn egitim diizeyinin etkililigi iizerine ¢aligmalar yapilabilir.
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T.C.
IGDIR VALILIGI
il Milli Egitim Miidiirligi
Sayr :E-19255454-44-21561232 02.03.2021
Konu : Anket izni
DAGITIM YERLERINE

ilgi  :Kastamonu Universitesi Rektorliigii Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirligiiniin 26.01.2021 tarihli
ve 2100003879 sayil yazisi.

Kastamonu Universitesi Egitim Bilimleri Anabilim Dal Tezli Yiiksek Lisans Ogrencisi  Ayse
Mine DEMIR "Igdir ili Merkez Ilgesi i1 Milli Egitim Miidiirliigiine bagh Ortaokullarda Mevsimlik Tarim
isgisi Ogrencilerin Sosyal Becerileri ve Okula iligkin Tutumlan Arasindaki iliskinin incelenmesi” isimli
¢ahgmamn covid 19 tedbirlerinden dolayr gevrimigi uygulanmasi hakkindaki Valilik oluru ckte
gonderilmigtir.

Bilgilerinize ve geregini arz/rica ederim.

Hakan GONEN
Vali a.
Milli Egitim Miidiirii

Ek:
1.Valilik Oluru
2.Anket Sorulari

Dagiim:
Merkez ilgeye Bagh Ortaokul Miidiirliikleri
Kastamonu Universitesi Rektorliigi Sosyal Bilimler Enstitiisii Midirlagi

Anket Linki:
https://docs.google.com/forms/d/13yg-OAXcd2XqVEJoTUdig-ykNzJ1jo6QIG_w4CS5y8Mo/edit

Bu beipe gy enli ciehromh imua de mvalanmane

Adres : Emek cad Bahgeh sok Merkez IGDIR Belge Dogrulama Adres: © Mipsc'www. turkiye gov trmeb-cbys

Bilgi i Zehra CAN
Telefon No - 0 (476) 280 76 34 Unvan : Sef
E-Posta: zchra can@imeb gov tr Intemct Adresi: sratepgelistrme 764 meb.gov i Faks:4762807650
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isimli caligmanin covid 19 tedbirlerinden dolayr ¢evrimigi uygulanmasi Miidiirligiimiizce uygun
gorillmiis olup:

Makamlarnmizca da uygun gonilmesi halinde olurlanmza arz ederim.

Hakan GONEN
Milli Egitim Miidiirii
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Yusuf CANKATAR
Vali a.
Vali Yardimeisi
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EK-5: Orneklem Secilen Ortaokullarin isimleri
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Okul ad1

Seyh Edebali Ortaokulu

Seyh Edebali imam Hatip Ortaokulu

Sehit Ogretmen Sevki Akgiin Ortaokulu

Sehit Ogretmen Sevki Akgiin Imam Hatip Ortaokulu
Giilpmar Ortaokulu

Igdir- Merkez/ IMKB Ortaokulu

Suveren Imam Hatip Ortaokulu

Yukar1 Carik¢1 Ortaokulu

Sehit Bas komiser Mehmet Parlak Ortaokulu
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man

Ara

Hicbirz

SSira

Bazen

CoguZa
man
Her

Zaman

1. Arkadasim konusurken onun yizine bakarim.

2.Arkadaslarim benden hoslanirlar ve benimle birlikte

olmaktan zevk alirlar.

3. Birisi benim igin iyi seyler yaptigi zaman ona
tesekkiir ederim.

4. Eger arkadaslarim beni kizdirirsa onlara ya vururum

ya da tekme atarim.

5. Arkadaslarima liderlik yapmaktan hoslanirim.

6. Oyun oynarken oyunu kurallarma gére oynarim.

7.Arkadaslarimin yanina gidince onlar1 rahat birakmami

\veya yanlarindan gitmemi isterler

8.0yun oynarken kurallara uygun davranmam.

9. Arkadaglarim konustugu zaman onlar1 dinlerim.

10. Arkadagslarimla oyun oynamaktan ve oyuncaklarimi

paylasmaktan mutlu olurum.

11. Arkadaslarimi kazara incittigim zaman 6ziir dilerim.

12. Arkadaslarimi1 oyun oynarken gordiigiim zaman eger
oynamak istiyorsam ben de oynayabilirmiyim diye

sorarim.

13. Kolayca arkadas edinirim.

14. Arkadaglarimi kasten incittigim zaman 6ztir dilerim.

15. Arkadaslarimin yanna rahatga gelirim ve sohbet
edebilirim.

16. Arkadaslarim benden hoslanmazlar.

17. Arkadaglarim konusurken ben ya baskalariyla

konusurum ya da onun sézinu keserim.

18. Arkadaglarim benimle oyun oynamak isterler.

19. Arkadaslarimin yardima ihtiyaci oldugunda onlara
ardim ederim.

20. Arkadaslarimla oyun oynamak isterim.

21. Konusurken ¢ok yuksek sesle konusurum.
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EK-7: Okula iliskin Tutum Olcegi
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Kismen Katiliyorum

Tamamen Katiliyorum
Oldukca Katiliyorum

Okulda kendimi glivende hissediyorum.

Okulda sorumluluk bilinci kazantyorum.

Okul bana giiven vermiyor.

Okul demek sorumsuzluk demektir.

Okulda haksizlik yapiliyor.

Okullu olmak beni giivenilir kiliyor.

Okula gitmek benim igin bir tutkudur.

Okul benim igin cazibeli bir yer degildir.

Okula gitmek i¢in her tiirlii fedakarhga katlanabilirim.
Okulda olmay1 ¢ok seviyorum.
Okuldan nefret ediyorum.

Okulda kiiltiirel farkliliklara saygi gosteriliyor.

Okulun, toplumsal degerleri nesilden nesile aktardigina inaniyorum.

Okul 6nemli bir toplumsal degerdir.
Okullu olmak bana saygimlik kazandiriyor.
Okulsuz bir toplum diisiinemiyorum.

Okul toplumsal degerleri yozlastirtyor.
Okulda hig sikilmiyorum.

Okulda kendimi huzurlu hissediyorum.
Okul eglenceli bir yerdir.

Okul sikic1 bir yerdir.

Cok Az Katiliyorum

Hic Katilmiyorum
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