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ONSOZ

Giliniimiizde yasanan sosyo-kiiltiirel ve teknolojik degisim ve gelisimler sonucunda
cesitli farkliliklar yasanmaktadir. Bu durum insanlarin aliskanlik, yasam tarzi ve
bakis agilarimi etkilemektedir. Ama o6zellikle bazi evrensel ve insani degerler yillar

oncesinde oldugu gibi bugiin de insanlar tarafindan benimsenip 6zlimsenmistir.

Okul 6ncesi donem gelisimde hizli olunan, ¢ocuklarin aktif olarak deger kavrami
kazandirmaya basladig1r bir donemdir. Bu donemde degerlerle ilgili bilgilerin de
temelleri atilmig olur. Cocuklar bu doénemde deger kavramiyla karsilagir
igsellestirmeye baslar. Degerler egitimi son yillarda {izerinde 6nemle durulan bir
konudur. Degerler egitiminin erken yasta kazandirilmasi ilerleyen yaglarda da
degerlerin kisi tarafindan daha iyi 6ziimsenmesi ve yasaminda uygulamasi agisindan
onemlidir. Ciinkii akademik bircok beceri hayatin ilerleyen yillarinda da
Ogrenilebilirken, bazi davranig kaliplar1 ve degerlerin okul Oncesi donemde

kazandirilmaya baslanmasi1 énemlidir.

Degerlerle ilgili arastirmalar, sosyal bilimler igerisinde daha ¢ok sosyal bilgiler
ogretimi kapsaminda ele alinmaktadir. Ilkokul ve ortaokullarda degerlerle ilgili
bircok arastirma mevcuttur. Bu durumlar g6z 6niinde bulundurularak bu calismada
yaratict dramanin okul Oncesi donem cocuklarinda etkisi arastirilmistir. Literatiir
tarandiginda okul 6ncesi doneminde degerler egitimi ile ilgili ¢alismalarin yeni yeni
giindemde oldugu goriilmiistiir. Buradan hareketle hazirlanan yaratic1 dramaya dayali

deger 6gretim programi uygulamasinin alan yazina katki saglayacagi 6n goriilmiistiir.

Bes boliimden olusan arastirmanin birinci boliimiinde problem durumu, aragtirmanin
amaci, Onemi, sayiltilari, smirhiliklar1 ve tanimlar; ikinci boliimiinde kavramsal
gergeve; lglincli boliimiinde yontem; dordiincii boliimde bulgular ve yorumlar;

besinci boliimde ise sonug ve Oneriler ele alinmustir.

Lisans 6grenimimde ve yiiksek lisans 6grenimim siliresince bana olan destekleri i¢in
sayin hocam, danmismanim Dr. Ogr. Uyesi Sayin Naim Unver’e en igten

tesekkiirlerimi ve saygilarimi sunarim.
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OZET
Yiiksek Lisans Tezi

OKUL ONCESI DONEMDE YARATICI DRAMA YONTEMININ DEGERLER
EGITIMINE OLAN ETKISININ INCELENMESI

Kiibra AKGUN

Kastamonu Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Okul Oncesi Ogretmenligi Bilim Dali

Damgman: Dr. Ogr. Uyesi Naim UNVER

Bu arastirma yaratici drama yonteminin okul 6ncesi donemde verilen deger edinimi
tizerindeki etkisini incelemek amaciyla yapilmistir.

Deger kavrami soyut bir kavram oldugu i¢in okul 6ncesi donem g¢ocuklarina somut
sekilde nasil bir yontemle verilecegi iyi arastirilip se¢ilmelidir. Bu ¢alismada yaratici
drama yonteminin degerler egitimi tizerindeki etkisi incelenmistir.

Calisma grubundaki ¢ocuklardan 20’si kontrol grubu 20’si deney grubunu
olusturmaktadir. Calismanin deney grubunu 2017-2018 egitim-6gretim yilinda X
Ilkokulu’nda okul dncesi egitime devam etmekte olan 20 ¢ocuk; kontrol grubunu ise
Kastamonu ili Taskoprii ilgesinde bulunan Y okulunda okul 6ncesi egitime devam
etmekte olan 20 ¢ocuk olusturmustur.

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan Deger
Kontrol Olgegi kullanilmistir. Arastirma icin dlgegin hazirlanmasinin ardindan X
Ilkokulu’nda bulunan deney grubu ve Kastamonu ili Taskoprii ilgesinde bulunan Y
okulundaki kontrol grubuna 6n test uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarina 6n
test uygulandiktan sonra arastirmaci tarafindan olusturulan ‘yaratict dramaya dayal
deger 0gretim programi’ deney grubuna uygulanmaya baslanmistir ve 13 haftada
tamamlanmistir. Deneysel ¢alisma devam ederken kontrol grubunda normal etkinlik
akisina devam edilmistir. Deney grubuna uygulanan program tamamlandiktan sonra,
deney grubu ve kontrol grubuna, arastirmaci tarafindan hazirlanan Deger Kontrol
Olgegi kullanilarak son test uygulanmustir.



On test, son test sonuglar1 puan ortalamalar arasindaki farkin incelenmesi icin SPSS
17.0 programinda yer alan parametrik testlerden olan Bagimsiz T- Testi ve Tekrarli
Olgiimler Anova (Repeated Meausures) testleri kullanilmistir.

Uygulanan istatistikler sonucunda; deney ve kontrol grubu arasinda 6n test, son test
puanlar agisindan anlamli fark oldugu; deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n test-
son test puanlar1 arasinda anlamli fark oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Degerler Egitimi, Yaratict Drama, Okul Oncesi Egitim

2018, 154 sayfa
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ABSTRACT

MSc. Thesis

OKUL ONCESI DONEMDE YARATICI DRAMA YONTEMININ DEGERLER
EGITIMINE OLAN ETKISININ INCELENMESI

Kiibra AKGUN

Kastamonu University
Institute for Social Sciences

Supervisor: Assoc. Prof. Naim UNVER

This research was conducted to examine the effect of creative drama method on pre-
school values education. As the concept of value is an abstract concept, it is
necessary to choose how to give the pre-school children with a method. In this study,
the effect of creative drama method on values education was examined. As the work
done in this area was limited in theory, an attempt was made to carry out a more
detailed research on the existing work.

The control group consists of 20 children and experimental group consists of 20
children 1 the study group. The experimental group of 20 children who were in pre-
school education in X Primary School in the academic year of 2017-2018; the control
group formed 20 children who are in pre-school education in Y school located in
Taskoprii district of Kastamonu province.

After applying the pre-test on control and experimental groups, 'value education
program based on creative drama’ prepared by the researcher was applied on the
experimental group and the test was completed in 13 weeks. While experimental
work was in progress, normal activity was at routine period as well. After completion
of the program applied to the experimental group, the final and retention tests
prepared by the researcher via using ‘Value Control Scale’ were applied to both
experimental group and the control group.

A parametric and Independent T-test which is located in SPSS 17.0 and Repeated
Measures ANOVA tests were used to examine the difference between the average
scores in the pre-test, final test and retention test results.

As a result of applied statistics; there is significant difference between the
experimental and control groups in terms of pre-test and post-test scores; There was
also a significant difference between the pre-test and post-test scores of the students
in the experimental group.
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I.BOLUM

1. GIRIS

Okul 6ncesi donem, ¢ocugun icinde yasadigi toplumun deger yargilarini, toplumun
kiltiirel yapisina uygun davranis ve aligkanliklar1 kazanmaya bagsladig1 bir donemdir
(Bilir ve Bal, 1989). Cocuklar bu donemde alisilmis ev c¢evresinde kurulan
bakici/anne-baba iligskisinden okul ¢evresinde grup sosyallesmesi ve akran etkilesimli
bir iliskiye gegmektedirler. Akran ve gevre etkilesimi siirecinde ¢ocuklar olumlu ve
olumsuz pek ¢ok davranig, tutum ve diisiince kazanmaktadirlar (Bronson, 2000;
Davies, 2004). Cocuklarin kazandiklar1 bu davranis, tutum ve disilinceler ¢cocuklarin
deger yargilarinin temelini olugturmaktadir. Degerlere iligkin bilgiler yasam boyunca
Ogrenilmekle birlikte ilk bilgiler erken c¢ocukluk doneminde kazanilmaktadir
(Uyanik-Balat ve Balaban-Dagal, 2009). Bu doénemde iyi davranislara iliskin
deneyimler olduk¢a 6nemlidir. Erken cocukluk doneminde edinilen olumlu erken
deneyimler, sonraki davranis ve diisiince siireclerinin saglikli gelisimi igin gerekli

temeli saglar (Gunnar ve Barr, 1998).

Toplumda yasanan degismeler sonucunda aile bireylerinin beraber gecirdikleri
zaman azalmis, daha bireysel davranim durumlarn artis gostermistir. Bu degisim
sonucunda c¢ocuklarin deger edinim gorevinde ailelerin yani sira egitim veren
kurumlarin da tstlenmesi gerekli hale gelmistir (Alpoge, 2011). Egitim kavrami
genel baglamda, toplumsal siire¢ igerisinde bireyin davraniglarinin degisimini
amaglayan bir siire¢ anlamina gelmektedir (Akbas, 2004). Bu siirecte toplumsal
deger ve Kkiiltiirel elemanlar amagli olarak toplumsal yapinin devamu igin aktarilir
(Demirel, 2007). Toplum igerisinde benimsenen degerlerin ve tutumlarin geng
nesillere okul ortaminda aktarilmasi, sistem ve diizen icerisinde etkinlikler ile

degerler egitiminin verilmesini gerektirmektedir (Craig, 2009; Nucci, 2001).

Degerler egitiminin nasil verilecegi, okullarda yer alip almayacagi, asil amacinin ne

oldugu, toplum hayatinda yer alan degerlerin ne oldugu, degerlerin egitim



kurumlarinda nasil uygulanmasi gerektigi giinlimiizde kesin cevaplar1 aranmaya

calisilan sorular arasindadir (Cihan, 2014).

Egitimin geg¢misten giiniimiize var olan islevlerine bakildiginda bireylere kisilik
kazandirmak ve onlarin akademik basarilarini arttirmak yoniinde iki islevinin oldugu
goriilmektedir. Egitim kurumlarmin yetistirmek istedigi insan modeli, insani
degerleri 6ziimsemis ve akademik yonden basarili olan fertlerdir (Eksi, 2003). Insani

degerlerin 6ziimsenmesi ise deger egitimi olarak ifade edilebilir.

Ogretilebilen ve dgrenilebilen nitelige sahip olan degerlerin bireylere kazandirilarak
yasanti haline gelmesi iginin ge¢mis donemlere gore giiniimiizde daha zor oldugu
sOylenebilir. Ge¢miste insanlar tarafindan kabul goren ve varligir 6nemli olan bir¢ok
deger, yasantilarla sonraki nesillere tasinirken giliniimiizde bu aktarim isi yeterli
degildir. Bu durum, cocugun deger diizenini degistiren ve deger olusumuna etki eden
durumlarin giiniimiizde farklilagmasindan kaynaklanmaktadir. Bu bakimdan ailelere
ve egitim kurumlarina bu noktada daha fazla sorumluluk diismekte ve ¢ocuklarda
degerlerin kazanimi isinin tesadiiflere birakilmamasi gerekmektedir (GOomleksiz,
2007). Ozellikle formal egitimin ilk basamagi olan okul 6ncesi egitimin, degerlerin

kazandirilmasinda aktif ve etkin rol almasi 6nemlidir.

Okul 6ncesi egitim, dogumla ilkokula baslama zamani arasindaki déonemi igine alan,
bu yas donemi c¢ocuklarinin bireysel farkliliklarina ve gelisim seviyelerine uygun,
zengin uyarict ¢evre imkanlari saglayan, onlarin tiim gelisim alanlarini icinde
yasadiklar1 toplumun 06zellikleri ve kiiltiirel degerleri dogrultusunda destekleyen bir
egitim siirecidir (Oguzkan & Oral, 2003). Okul 6ncesi donemdeki egitim, ¢gocugun
gelecek yasamimi  etkilediginden olumlu kisilik  yapisina sahip cocuklar
yetistirebilmek icin bu donemi tanimak ve en iyi sekilde degerlendirmek
gerekmektedir (Aral, Kandir & Can Yagar, 2011). Okul 6ncesi donemde ¢ocugun
gelisimi ve 6grenme potansiyeli olduk¢a hizlidir. Bu donemde kazanilanlar kiginin
sonraki yasantisini bigimlendirmekte ve kisiligin temelini olusturmaktadir (Gunnar &

Barr, 1998; Oktay, 2010).



Degerler sosyal ve duygusal gelisimi gergeklestirmenin 6nemli bir aracidir. Bu
gelisimi ¢ogaltmak icin en uygun ortam ise okuldur (Pahl & Barrett, 2007). Bu
gelisim bireyin kisiligini olusturur. Bireyin saglikli bir kisilige sahip olabilmesi i¢in
temel degerlerin Ogretilmesi, egitimin ilk basamagi olan okul Oncesi egitimde
mutlaka ele alinmasi gereken bir konudur (Oktay, 1999). Bu yoniiyle bakildiginda
aileden sonra gelen ilk formal egitim basamagi olan okul Oncesi egitim bireylere

deger kazandirma ag¢isindan hayati 6nem tasimaktadir.

Formal egitim hayatinin baglangi¢ evresini olusturan okul dncesi egitimde, cocugun
gelisimsel ozellikleri dikkate alinarak olusturulan bir program dogrultusunda iist
O0grenime hazirlanmas1 amaglanir. Bu programin pargalarindan biri de degerler
egitimidir (Samur, 2011). Deger egitimi, bireyin deger tercihlerini, tutum ve

davraniglar1 yonlendiren bir egitimdir (Taylor, 1994; Akt. Thornberg,2008a).

Okul oOncesi egitimde degerler egitiminin amact bu doénem g¢ocugunun gelisim
alanlar1 arasinda olusan hareketli yapiy1 desteklemektir. Bunun sonucunda kazanilan
ve kazanilacak davraniglar daha iist seviyeye cikacak ve cogalacaktir (Yazar &
Erkus, 2013). Bu yolla ¢ocuklarin dogustan getirmis oldugu iyi yonler ortaya
cikarilacak, onlarin kisiliklerine katki saglanacak ve topluma saglikli bireyler
kazandirilacaktir (Aydin & Akyol Giirler, 2012). Degerler egitimi ile g¢ocuklar
yasadiklar1 ¢evre tarafindan benimsenen, yasami olumlu gorebilen, degisen toplum
sartlarinda kendisine diisen gorevi yerine getiren, saglikli bir kisilige sahip olan iyi

yurttaslar olarak yetiseceklerdir (MacNaughton & Hughes, 2007).

Okul oncesi donemde degerler egitimi verilirken bireysel, toplumsal ve ahlaki
degerlere genis kapsamli bir egitim anlayisi icerisinde bakilmali, bu dénem ¢ocugun
gelisim ozellikleri g6z oniinde bulundurularak tek bir alana yonelik degil tiim alanlar
bir biitlin olarak kapsamalidir. Bu sekilde verilen egitimde ¢ocuk, yetiskin bir birey
olurken hem evrensel degerleri 6ziimseyecek hem de kendisini ve yasadigi toplumu
anlamlandirma kabiliyetini bulacaktir (Arikan, 2011). Bu bakimdan kaliteli bir okul
oncesi egitim programinin, akademik becerilerin yaninda karakter egitimi, sosyal ve
duygusal becerilerin gelistirilmesi ve toplumsal degerlere yer verme gibi hedefleri

icermesi gerekmektedir (Greenberg & digerleri, 2003).



2.1.1. Cocukluk ve Deger

Okul oncesi donemini kapsayan 0-6 yas arasi, ¢cocuk gelisiminin en hizli oldugu
kritik yillardir. Bu erken gelisim doneminde temeli atilan fiziksel gelisimin, psiko-
sosyal gelisim ve kisilik yapisinin, ileri yaslarda yon degistirmekten ¢ok ayni yonde
gelisme sansi daha yiiksektir (Yavuzer, 1997). Bu donemde iyi davraniglara iligkin
deneyimler olduk¢a Onemlidir. Erken cocukluk doneminde edinilen olumlu erken
deneyimler, sonraki davranis ve diislince siireclerinin saglikli gelisimi icin gerekli
temeli saglar (Gunnar ve Barr, 1998). Cocuk Once aile iginde sevgi ve saygi
ortaminda biiylimeli, evde anne baba ve diger yetiskinler, okulda 6gretmen ona iyi
bir model olmalidir (Oztiirk Samur, 2011). Cocuklarimizdan bizden gérmedikleri
sevgi ve sayginin, glizel davranislarin beklenemeyeceginin bilinmesi gerekir. Clinkii
cocuklar onlara sdylenilenlerden ziyade onlara yapilanlarla ilgilidirler. Cocugun iyi
yetismig bir birey olabilmesi i¢in ona verilecek iyi bir egitim kadar aldig1 egitimi
toplumsal hataya dogru yansitabilmesine katki saglayacak olan degerlerin de
Ogretilmesi gerekir. Bu yapilmadig: takdirde, cocugun gelisen teknolojinin imkanlar
ile hicbir sosyal siizge¢ten ge¢gmeden rahatlikla ulasabildigi diinyadaki olumsuz
orneklerden etkilenme ihtimali yiiksek olacaktir. Bunu engellemek igin ¢ocugun

icindeki potansiyel dogrultusunda egitime tabi tutulmasi gerekir.

Gelistirilebilir bir potansiyele sahip olarak diinyaya gelen insan, kendinden onceki
insanlar tarafindan hazirlanan bir diinyada ve ortamda kendini bulmakta, boylece
diger insanlarin yardimina ihtiya¢ duymaktadir. Kendinden dncekilerin olusturdugu
bir toplum ve kiiltir icinde biiylimekte, gelismekte, egitilmekte ve kendini
gelistirmektedir. Yani 6grenebilen ve egitilebilen bir varlik oldugunu gdstermektedir.
Bu da onu diger canlilardan ayiran en onemli ozelliktir ve bu 6zellik insam

baskalarina bagimli kilmaktadir (Sigsman, 2006).

Deger kavramini erken yaslarda edinen ¢ocuklar kendilerine giivenir, kendileri karar
verebilir, problemlerini ¢dzlimleyebilirler. Bu durum mutlu olmalarmma katkida
bulunur. Toplumun varhigni siirdiirebilmesi yeni yetisen vatandaslarin toplum
degerlerini benimsemesiyle miimkiindiir. Toplumu olusturan bireylerin degerlere
uymamasi basarisizligina, toplumdan dislanmasina ve mutsuzluguna sebep olabilir

(Alpoge, 2011).



2.1.2. Egitim ve Deger

Sosyal bir varlik olan birey i¢inde yasadigi sosyal ortamlarla birlikte sekillenir. Bu
siirecte bircok kurumlar devreye girer. Bireyin toplumsallasmasinda rol oynayan
kurumlar ayni zamanda onun kisiliginin olusmasinda etkilidir. Bunlar igerisinde
oncelikli olan ise egitimdir. Egitim araciligiyla bireylerin degisen ortamlara uygun
bilgi ve becerilerle donatilmasi Onemlidir. Gergeklestirilmeye calisilan degisim
siirecinde toplumsal yapiy1 olusturan unsurlarin dikkate alinmasi, degisimin yoniini
belirlemede etkili olmaktadir. Toplumun temel dinamiklerinin, kiiltiirel unsurlarin,
degerlerin dikkate alinmasi degisimin basarisinda etkili olmaktadir. Bunun
yapilmasinda ise egitim ve dolayisiyla egitim kurumlart birinci derecede rol oynar

(Ozkan, 2011).

Egitimin ve dolayisiyla egitim felsefesinin ne ile ugrasmasi gerektigi, degerler
egitimine bakisa da yon verir. Clinkii degerleri siirdiiriilebilir kilan, yeni degerleri
yaratan temel aktarim araci egitimdir. Gegmisten gilinlimiize genel olarak egitim
orgiitiiniin, 6zellikle de okullarin varligin1 korumasinin bazen ilk nedeni, bazen de
yasamsal becerileri kazanma ve meslek edinmeden sonra ikinci nedeni deger
aktarimi olmustur. Egitimin deger aktarim islevi; amaci mevcut sosyal yapiyi
korumak ve siirdiirmek olan toplumsal degerleri, egitim kurumlar aracilifiyla yeni
nesillere aktarmada hizmet ettigi sdylenebilir. Egitim ile deger arasindaki bu iligskinin
yeni olmayip ¢ok uzun silireden beri var oldugunu da belirtmek gerekir. Nitekim
Aristoteles’e gore egitimin amact; “Dogru eylem i¢in gerekli ahlaki ve entelektiiel
erdemleri 6gretmektir” (Suppes, 1995). Insanlar, degerleri aktarma islevini okul veya
benzeri araglarla birlikte yeni nesillere aktararak siirekli kilmaya calismislardir

(Balanuye & Cetin, 2015).



2.1.3. Degerlerin Olusumu

Degerler yasamda edindigimiz tecriibeler, Ogrenmeler ve bunlarin birbiriyle
etkilesimi ayn1 zamanda birikimi sonucu olusmaktadir. Ogrenme ve tecriibelerin
frekansi, siddeti kisiden kisiye degisecegi i¢in bu durum degerlerin bireysel olarak
fark gosterdigini ortaya koymaktadir. Degerlerin kazanilmasi ince bir siire¢
oldugundan dolayr kisi sahip oldugu deger ve tutumlari ancak yasamindaki
ogrenmeler, edindigi tecriibeler sonucunda pekistirerek degerlerinin farkina varir

(Unal, 1981, 68).

Kisilerin yasam bi¢imini olusturan degerler, sosyal rolleri 6grenmek ile
olugmaktadir. Degerlerin olusmasinda, davranig¢t kurami olusturan klasik ve edimsel
kosullanmadan bahsedilebilir. Klasik kosullanma ile olusan degerlere 6rnek verecek
olursak; halk arasinda olusan kopek ulumasi 6liime sebebiyet verir diislincesi, sabaha
kars1 kopekler uludugunda alinan cenaze haberleri sonucu olusmus olabilir. Deger
olusmasinda takdir edilen davranigin tekrarlanmasi(edimsel kosullanma) da biiyiik
rol oynamaktadir. Ornegin; toplumda sug olan vergi kagakgiligi gibi davramslar
cezalandirilmadi ise bu davraniglarin olusma sikligi da artmis olur (Sari, 2005).
Sosyal olarak onay alan davraniglar zamanla 6ziimlenir davranis 6l¢iitii haline gelir

ve bu da degerlerin ortaya ¢ikmasinda etkilidir (Dilmag, 2007, 5).

Degerler, kaynaginmi sosyal iliskimizden alir. Cevre, ¢evremizdeki insanlar, sosyal
onay ve model aldiklarimiz deger olusumunu etkilerler yasantimiza sekil verirler.
(Unal, 1981, 68). Sosyal onay hem degerlerin ortaya ¢ikmasinda hem de
yerlesmesinde Onemli bir etkiye sahiptir. Pekistirilen davranmig birey tarafindan

oziimsenir. Bdylece degere doniisiir (Ozbay, 2004).

Insan diinyay: degistiren ve kendi degerlerini olusturabilen bir canlidir. Bir kisinin
sahip oldugu degerler kisinin varolus nedeni, yasama gayesi vb. konulardaki ¢izdigi
hedefleri olusturmaktadir (Ozden, 2000, 39).Bu siirecte olusan degerler insanlarin
kisiliginin olugsmasinda etkilidir. Toplumsal yasamda, her sey degerlere gore algilanir
ve diger durumlarla karsilastirilir. Insanlar igerisinde yasamini siirdiirdiikleri cevreye
gore deger olusturup benimserler ve boylece neyin daha dogru, daha uygun olduguna

karar verirler (Dilmag ve Ertekin, 2009, 29).



0-6 yas donemini kapsayan kritik yil olarak nitelendirilen okul 6ncesi donem; kisilik
olusumunda gereken temel bilgi, beceri, kazanim, deger ve tutum agisindan en
onemli yillardir. Bu yillarda ¢cocuga ¢esitli yontemlerle verilecek davranis 6rnekleri,
rol model olmak degerlerin edinimi hususunda c¢ocugun gelisimini ve ileriki
zamanlardaki Ogrenim hayatim1 etkileyecektir (Basal, 2005, 12). Cocugun
benimsedigi bu degerler; bireylerin birbiriyle olan iliskisinden, aileden ve gevresel
etkilerden deney- gozlem yolu ile edinilmektedir. Bu sebeple degerlerin 6gretimi

bilimsel ve tasarlanarak saglanmalidir (Yazici, 2006, 508).

“Degerler sosyal eylemin ve diisiincenin hedefi veya nesnesi degildir. Degerler
aranan seyin kendisi degil, fakat aranan seyleri 6nemli kilar. Kisiler degerleri, hedef
ve nesnelerin yolunu isaret eden normlar ve Olglitler olarak kullanirlar.” (Fichter,
2006: 175). Soyut birer 6lgiit olan degerlerin, fert ve toplum hayatinda belirleyici
olan bu islevlerini yerine getirebilmeleri igin saf bigimlerinden ¢ikip bir toplumsal
boyut kazanmalar1 gerekiyor. Mesela hakkaniyet kavrami bir degeri ifade ediyor,
ama bir toplumsal boyut kazandirilmadigi silirece bir islev yerine getirmesi

beklenemez (Aydin, 2011: 42).

Rokeach ““insan degerlerinin ana belirleyicisinin kiiltiir, toplum ve toplumsal
kurumlar (inangsal, ekonomik ve egitimsel kurumlar gibi) olduguna biiyiik bir
cogunlugumuz muhtemelen hemfikirdir. Ancak, kurumlar degerleri olusturdugu gibi
toplumsal kurumlarin olusumunu da yillar igerisinde saglayan degerlerdir” (Rokeach,
1975, s.117-118). Yine Rokeach, toplumsal kurumlarin bazen bir kisminin daha
baskin rol {iistlense de deger aktariminin bir arada yapildigini ve yiiriitiildiglint
belirtir. Toplumsal kurumlarin olusturduklar1 degerlere 6rnek; glinahlardan kurtulus
ve bagislama, temel inangsal degerler; ozgiirlilk ve esitlik, ana politik degerler;
giizellik, estetik deger olarak aktarimini siirdiiriir demektedir (1975, s.118-119).
Wilding ve George’a gore; “degerler ekonomik, politik ve sosyal sistemlerin tiriinleri
olduklar1 gibi, bu sistemlerin isleyisini ve gelisimini etkileyen bagimsiz etmenlerdir”

(Wilding ve George, 1975, s.373).



2.1.4. Okul Oncesi Dénemde Degerler Egitimi

0-6 yas arasin1 kapsayan okul oncesi yillart kisiligin olusumu, sekillenmesi, temel
bilgi, beceri aliskanliklarin kazanilmasi ve gelistirilmesinde ileri yillara olan etkisi
nedeniyle yasamm en kritik donemlerinden biridir (Ar, 2003). Insandaki
potansiyelin en iist sinirlarina kadar gelistirilmesi ancak ona ¢ok erken saglanacak
olanaklarla miimkiin olabilir. Bu nedenle yasamin ilk yillarinda verilen egitimin,
cocugun i¢inde bulundugu fiziksel ve sosyal ¢evrenin onun gelismesinde ¢ok 6nemli
rolii vardir. Bu yillarda verilenler ve verilmeyenler, onun gelecegini belirler.
Arastirmalar ¢ocukluk yillarinda kazanilan davraniglarin  biiyilk bir kisminin
yetiskinlikte bireyin kisilik yapisini, tavir, aligkanlik, inang ve deger yargilarmi

bi¢cimlendirdigini gostermektedir (Oktay, 2000).

Cocukluk doneminde alinan temel degerlerin sekillenmesinde genel olarak, kisinin
ailede aldig1 terbiye, okulda aldig1 egitim, kisiler ve sosyal gruplar arasindaki iliski
etkilidir. Deger biitiin bunlarin bir biitiinii olarak ger¢eklesir (Sridhar, 2001). Deger
gelisimine etki eden faktorlerde birey degeri oncelikli olarak biligsel olarak dgrenir
(yalan sdyleme dogru degildir gibi), sonra duygusal olarak 6grenir ve sonunda

davranigsal olarak dgrenerek tutarlilik kazanir (UNESCO, 2002; Sridhar, 2001).

Gunnestad, MJrreaunet, and Onyango (2015) yaptiklart  ¢aligmada, degerlerin
cocuklarin neyin 1yi neyin kotii, neyin dogru neyin yanlis olduguna karar vermesinde
temel rehber oldugunu vurgulamislardir. Bu yiizden degerlerin gelisiminde 6zellikle
okul oncesi egitimdeki faaliyetlerin oldukc¢a 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Deger
kazanimi ilk olarak ailede baglar ve okullar ile birlikte yasam boyu kazanilmaya
devam eder. Degerlerin deneyimlenmesi ve Ogrenilmesi acisindan okullar 6nemli
alanlardir (Erkus, 2012; Maxwell, 2009). Ozellikle okul &ncesi egitim déneminde,
kiiltiirel baglama uygun olarak c¢ocuklar toplumlarinin deger davranislarini,
aliskanliklarim ve degerlerini kazanmaya baglar

(Bilir & Bal, 1989 as cited in Imanli, 2014).

Franciamore (2014) , ebeveynler ve egitimcilerin temel gorevinin son yillarda hizla
yok olma tehlikesiyle kars1 karsiya olan degerleri korumak ve aktarmak olarak dile

getirmistir. Ayrica, kisilik ve ahlak gelisiminin erken ¢ocukluk caglarinda olustugunu



belirterek ¢ocugun gelisimsel yasina uygun olarak temel degerler egitimine

baslanmasi gerektigini vurgulamistir.

Okul oncesi donemde degerler egitimi verilirken bireysel, toplumsal ve ahlaki
degerlere genis kapsamli bir egitim anlayisi icerisinde bakilmali, bu dénem ¢ocugun
gelisim Ozellikleri géz 6niinde bulundurularak tek bir alana yonelik degil tiim alanlart
bir biitliin olarak kapsamalidir. Bu sekilde verilen egitimde ¢ocuk, yetiskin bir birey
olurken hem evrensel degerleri 6ziimseyecek hem de kendisini ve yasadigi toplumu

anlamlandirma kabiliyetini bulacaktir (Arikan, 2011).

Cocuklarda ahlaki degerlerin gelisimiyle ilgili alan yazin incelendiginde bu gelisimin
ozellikle ahlaki gelisim basta olmak iizere, kisilik gelisimi ve sosyal duygusal
gelisimle i¢ ige oldugu goriilmektedir (Uyanik Balat ve Balaban Dagal, 2009; Uyanik
Balat, 2012). Ahlaki gelisim toplumun tiim degerlerine kayitsiz sartsiz edilgen bir
uyma degil, topluma etkin bir uyum saglamak i¢in degerler sistemi olusturma
stirecidir (Senemoglu, 2000). Cocukta ahlaki degerlerin gelisimini agiklayan
kuramcilar, Jean Piaget ve Lawrence Kohlberg’dir. Her iki kuramci da ahlaki
gelisimi biligsel gelisimle iligskilendirmislerdir. Piaget heterenom ve otonom olmak
lizere cocukta ahlak gelisimini iki-alt1 ve alti-on iki yaslar1 arasinda iki dénemde
tanimlamistir. Heterenom donemde c¢ocuk i¢in dogru ve yanlislar digerleri tarafindan
neyin kabul edilip edilmedigine gore yonetilir. Piaget bu donemde ¢ocuk i¢in dogru
yanlis kavramini yetigkinin etkiledigine inanir. Otonom dénemde ise ¢ocuk, dogru ve
yanliglara kendi goriislerine gore kasrar verir. Piaget’e gore bu donemdeki ahlaki
gelisim yetigkin tarafindan yonetilmez. Bunun yerine bu dénemde c¢ocuk dogru
yanliglar hakkinda giiclii bir duyguya sahiptir ve bunu akranlariyla etkilesim boyunca
gelistirmeye devam eder (Uyanik Balat, 2012).

Ahlaki gelisim ve ahlakla ilgili ¢caligmalar (1958, 1971, 1973, 1981, 1984) yapan
Kohlberg’ de insanlarin ahlaki gelisiminin {i¢ diizey ve alt1 asamada ger¢eklestigini
ve ahlaki gelisimin omiir boyu sosyal etkilesimle devam ettigini vurgulamistir (Al-
Hoolli ve Al- Shammiri, 2006). Berk (2013, 584), Kohlberg’in ahlak gelisim

basamaklarini su sekilde ifade etmistir:
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e Gelenek Oncesi Diizey: Kurallar dissal denetim tarafindan koyulur ve

denetlenir.

1. Evre: Ceza ve Itaat Egilimi: Bu dénemde ¢ocuklar niyete dnem vermez.
Sonuca odaklidirlar. Otoriteye boyun egerler. Cezadan kagindiklart igin
kurallara uyarlar.

2. .Evre: Saf Cikarci Egilim: Bireyin kendi ihtiyaglar1 her seyin onilindedir. Kaz

gelecek yerden tavuk esirgenmez goriisti hakimdir.

e Geleneksel Diizey: Bireyler toplumsal kurallara uymayi onemli goriirler.

Fakat kendi ¢ikarlar1 ugruna degil, toplumdaki sistemin diizgiin bir sekilde

islemesi sebebiyle kurallara uyarlar.

3. Evre: Kisilerarasi Uyum: Bagkalarint mutlu etmek ve onaylanmak igin

davranista bulunulur.

4. Evre: Kanun ve Diizen Egilimi: Belirlenmis toplumsal kanunlar vardir. Ahlaki
secimler artik baskalariyla olan baglarla ilgili degil, herkes i¢in ayni tarafsizlikta

uygulanmalidir. Bu kanunlara uyuldugu taktirde sosyal diizen de saglanmais olur.

e Gelenek Sonrasi Diizey: Bireyin kendine 6zgii ahlak ilkelerini segtigi ve

deger sistemini orgiitledigi diizeydir.

5. Evre: Sosyal Sozlesme Egilimi: bireyler bu evrede kural ve yasalari insan
yararint saglayan ara¢ olarak goriir. Kanunlar toplumun iyiligi ig¢in

degistirilebilir.

6. Evre: Evrensel Ahlak Ilkeleri Egilimi: Son evre olan bu dénemde birey kendi

ahlak ilkelerini kendileri belirler. Hak ve adaletin her seyin iistiinde oldugu goriisii

hakimdir.
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Kolhberg ¢ocuklarinn 1-10 yaslar1 arasinda gelenek dncesi diizeyde olduguna inanir.
Ozellikle 1-5 yaslar arasindaki g¢ocuklarda cezadan kagmak igin otoriteye uyma
vardir. 5-10 yaglarda ise kendine hizmet onemlidir. Digerlerinin dogrularina saygi
gostermezler kendi c¢ikarlart 6n plandadir. Cocuklarin daha karmasik ahlaki
muhakemeleri arkadaslar1 ve toplumla etkileserek gelisir. Ahlaki degerleri ise okul
icindeki ve disindaki deneyimlerden olusur. Farkli ¢ocuklarda farkli degerlerin
olusmasina yol agan bireysel durumlar, degerlerin olusturulmasini ¢ocuktan cocuga

degisir (Al-Hoolli ve Al-Shammiri, 2006).

Deger gelisimi birgok giiciin bilesenidir. Bireyin bilingli bir bigimde se¢im yapmayi,
mantikli diisinmeyi ve uygulama ile davranisi yoneten deger normlairni adapte
etmeyi 6grendigi cok boyutlu ve kapsamli bir siiregtir. Deger bireyin fiziksel,
biligsel, duygusal ve ahlaki vb. agilardan kisiligine yansir. Bu gelisim sonucunda asil
kazanim birey kendi kendine 6grenen hale getirerek, bagkalari ile iletisim i¢cindeyken
kendisinin de kabul ettigi evrensel ilke ve degerlerle uyumlu olarak nerede durmasi

gerektigini fark etmesini saglamaktir (Sridhar, 2001).

Birgok arastirmaci (Maxwell, 2009;
Tierney, 2012; Alpoge, 2011; Brynidssen, 2002) saygi, diiriistliik, giiven gibi temel
degerlerin ¢ocuklara Ogretilmesi gerektigini One siirmiislerdir. Hatta Lickona
(1998; Akt: Maxwell, 2009) bu gerekliligin 6nemini su sozleriyle ifade etmistir :
Insanlarin temiz havaya, giivenli gidaya ve ferahlatic1 suya ihtiyacinm oldugu gibi
toplumun varhiginin devami i¢in de diiriistlilk, 6z-disiplin, nezaket kurallarinin

ogretilmesinde okullara ihtiyag vardir.”

2.1.5. MEB Program ve Degerler Egitimi
2.1.5.1. 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu

Tiirk Milli Egitim siteminin amaclarini, ilkelerini ve yapisini belirleyen kanun olan
1739 sayili kanun genel anlamda milli egitimin amaglarin1 ve ilkelerini agiklarken
0zel anlamda ise ilkogretimin amaglarini ifade ederken yetistirilmek istenen insanin
hangi degerlere sahip olmasi gerektigini agiklamaktadir. Bu kanunda ifade edilen

amaglar egitim sisteminin tiim kademelerindeki 6gretim programlarina dayanak
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teskil etmesi ve tiim derslerin ulasmay:r amacladigi uzak hedefleri belirlemesi

acisindan degerler egitimi i¢in 6nemli goriillmektedir (Meydan, 2012).

Kanun (Resmi Gazete, 1973) Tiirk Milli Egitiminin genel amacini agiklarken Tiirk
Milletinin biitiin fertlerini; “...Tiurk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve
kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini
seven ve daima yliceltmeye calisan... Tiirkiye Cumhuriyetine karst gorev ve
sorumluluklarint bilen ve bunlar1 davranis haline getirmis yurttaslar olarak
yetistirmek;” (m.2). “Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve
saglikli Sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine,
genis bir dlinya goriisiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger
veren, topluma karst sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak
yetistirmek;” (m.2) hedeflerine yer vermektedir. Ortaya konan hedeflere
baktigimizda bireyin dengeli, yenilige acik, hiir diisiinebilen, milli ve evrensel
kiiltiirti 6ztimsemis bir kisilik ve karaktere sahip olmasina 6zel bir vurgu yapildigi

anlasilmaktadir.

Dogan (2007)’a gore 1739 sayili Milli Egitimi Temel Kanunu ile kurgulanan Tiirk
egitim sistemi degerler acisindan son derece yenilik¢i bir felsefe ve vizyona sahiptir.
Bu felsefe Tiirk ulusunun biitiin bireylerinin lilkenin ulusal degerleri ve evrensel
degerler ile uyumlu bir vatandas olmalarin1 amaglamaktadir. Geng kusaklart manevi
ve kiiltiirel degerlerle ulusal kiiltiir i¢inde sosyallestirirken; hiir ve bilimsel diislince
giicii kazandirmak suretiyle de onlar1 evrensel kiiltiire adapte etmeyi 6n gormektedir.
Kanun ayn1 zamanda yerel ve evrensel deger havuzunu birlestirmeye ve bir arada
sunmaya c¢alisarak degerler egitiminde karma bir yaklasim benimsemektedir. Teorik
anlamda ifade etmesi kolay goriinse de kanunun Ongordiigii bu karma degerler
egitimi felsefi temelinin uygulamaya ne kadar aktarilabildigi ise bir soru isareti

olarak durmaktadir (Dogan, 2007; Arslan, 2007; Kaymakcan ve Meydan, 2012).

Kanun (Resmi Gazete, 1973), temel ilkeler boliimiinde genel amaglarda ifade edilen
degerler alanina yonelik hedeflerin uygulamaya yansima acisindan ag¢ilimini

13

yapmaktadir. “... sorumluluk duygusunun ve manevi degerlere sayginin, her tiirlii

egitim c¢aligmalarinda 6grencilere kazandirilip gelistirilmesi...” (m.11) ifadeleriyle
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her tiirli egitim caligmalarinda Ogrencilerde sorumluluk duygusu ve manevi
degerlere saygi diisiincesini gelistirmeye calismanin egitimin temel ilkeleri arasinda
oldugu belirtilmistir. Bunun gerceklemesi tiim egitim siireclerinde degerler alanina

yonelik bir farkindalik, kamuoyu ve politika olusturmakla miimkiindiir.

Milli Egitim Temel Kanunu (Resmi Gazete, 1973), ilkdgretimin amag ve gorevlerini
belirlerken “her Tiirk ¢ocuguna milli egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine
uygun olarak iyi bir vatandas olmak igin gerekli temel bilgi, beceri, davranis ve
aligkanliklarini kazandirmak; onu milli ahlak anlayisina uygun olarak yetistirmek;”
(m. 23) ifadesine yer vermektedir. Ifadedeki milli ahlak vurgusu milli egitimin genel
amaglarinda belirtilenden daha fazla 6n plana ¢ikmaktadir. Genel amaglarda evrensel
degerlerle birlikte yapilan yerel degerler vurgusu burada milli degerler Seklinde

daraltilmis goriinmektedir.

222 Sayili ilkégretim ve Egitim Kanununda da benzer bir vurgu gdze carpmakla
birlikte burada ilkdgretimin amaglarinin daha ¢ok bireysel gelisim agisindan ele
alindig1 goriilmektedir. Kanun (Resmi Gazete, 1961) “ilkdgretim, kadin erkek biitiin
Tiirklerin milli gayelere uygun olarak bedeni, zihni ve ahlaki gelismelerine ve
yetismelerine hizmet eden temel egitim ve 6gretimdir ( m. 1)” demektedir. Buraya
kadar ele aldigimiz ve ilkdgretimin genel amaglarimi belirleyen kanunlarin bireyin
bedensel, duygusal ve psikomotor agidan dengeli bir sekilde yetistirilmesini; milli
kiiltiir ve gelenege ait degerlerin bireye kazandirilmasini ayn1 zamanda da bireyin
evrensel degerlerle uyumlu, sorumluluk alabilen bir kisilik olarak yetistirilmesini

vurguladigini sdylemek miimkiindiir.

2.1.5.2. Okul éncesi egitim programi ve degerler egitimi

Okul 6ncesi donem deger kavrami da dahil olmak {izere bircok konuda temellerin
atildig1 donemdir. Bu dénemde verilen temel degerler egitiminin diizenli ve belirli
bir sistem seklinde verilmesi 6nemli bir konu olmustur (Neslitiirk, 2013). Hokelekli
(2011), cocugun karakterinin sekil almasinda etkili olan degerler egitiminin ayr1 bir
ders olarak ele alinmasindan ziyade tiim ders programlariyla harmanlanarak ele
alinmasiin gerekliligi vurgulamakta ayni zamanda deger egitiminin yasam boyu

egitim ilkesinden hareketle erken yillarda egitime baslayip hayatin her basamaginda
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degerleri 0zendiren bir yaklasim dogrultusunda islenmesinin  gerektigini

vurgulamistir (Sirin ve ark, 2016, 262).

Degerler egitiminin 6nemli bir kaynagi olan okullarimizda deger 6gretiminde ortak
bir payda olusturmak ve degerlerin kazandirilmasi adina iilkemizde 2004 yilinda
yapilan degisiklikle birlikte basta sosyal bilgiler dersi olmak {izere bir¢cok derste
degerler egitimine dogrudan yer verilmistir. Ogretmenler deger ediniminin

saglanmasinda programlar dogrultusunda gorevlerini icra etmektedirler (Yigittir,

2010, 209).

Bir toplumun egitim sistemi ya da igerisinde bulunan kurum kuruluslar o toplumun
sahip oldugu degerleri yansitan 6nemli birimlerdir. Fakat egitim deger yaratmaz
yansitir bunun sebebi ise egitimin degerlere iliskin inanglarin ifade edici arag

olmasidir (Dénmez, 2007, 30).

2005 yilindan 6nce kullanilan ilkdgretim programinda genel hedef olarak belirtilen
degerler, giiniimiizdeki kullanilan ilkdgretim programlarinin bazilarinda programin
degerleri olarak belirtilmistir. Bazilar1 ise yine aym sekilde eski programda oldugu
gibi genel hedefler kisminda gosterilmistir (MEB, 2005). 20. yy’ dan itibaren yapilan
bir¢cok arastirma sonrasinda bireyin kendi duygu, inan¢ ve degerlerinin farkinda
olmasini ayn1 zamanda ahlaki gelisimlerinin desteklenmesini amaglayan yaklasimlar
ilkogretim programinda yer almistir. Bu programlar dahilinde benimsenen
yapilandirmacilik yaklasimi sayesinde de bireyler artik duruma aktif olarak katilip
kendi deneyimleriyle degerleri edinirler. Boylece yalmizca biligsel alandaki
kazanimlar degil degerlerin ediniminde de aktif olmanin O©nemli oldugu

vurgulanmistir (Akbas, 2008, 11,22).

Ahlak ve karakter egitimiyle ilgili bircok c¢aligmasi bulunan Kanad (1951),
Cumhuriyetin ilk yillarinda “Okullar hangi Ozellikte insanlar yetistirilmelidir?
Okullarin temel hedefi ne olmalidir?” sorularini sormus ve cevap olarak, “Biz
okullardan ¢ikacak kusagin onur sahibi olmasini, adil, cesur, gorev bilinci yiiksek ve
namuslu olmasini kisaca ahlaki karakterli olmasini istiyoruz.” demistir. insanlarm iyi

edinimler kazanmasina yonelik temel bir hedef dogrultusunda kurum ve kuruluslarin
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gorevlerinden biri de ge¢cmiste oldugu gibi suanda da yer alan degerler egitimidir

(Akbas, 2008, 10).

Degerler egitim programlar1 (karakter egitimi, ahlak egitimi, irade egitimi,
vatandaslik egitimi vb.) dogrultusunn edinilebilecegi gibi; okulun kurallar, diizeni,
fiziksel ve psikolojik c¢evresi, okuldaki 6gretmen ve yoneticiler yoluyla kurduklar

iletisim ve etkilesim sonucunda ortiik olarak da edinilebilir (Yiiksel, 2005, 313).

Okul oncesi egitiminin temel ilkelerine bakildig1 zaman “Okul 6ncesi donemde
verilen egitim ile c¢ocuklarin sevgi, saygi, isbirligi, sorumluluk, hosgori,
yardimlasma, dayanisma ve paylasma duygu ve davraniglar gelistirilmelidir.” ilkesi
0goze carpmaktadir (MEB, 2006). Bu baglamda okul 6ncesi egitimde, temel insani

degerlerin ¢ocuklara kazandirilmasi gerektigi goriilmektedir.

Egitim sisteminin genel amaglarindan olan degerlerin, 6grenciler tarafindan kazanilip
kazanilmadigimmin test edilmesi gerekmektedir. Okullarda biligsel davranis
kazandirma diizeyleri siirekli kontrol edilmekte iken, duyussal davraniglarin ulagim
diizeylerinin kazandirilma ve &lgiilmesinde siirekli bir sistem yoktur. Ogrencilerin
ilkdgretim programlart genel hedeflerinde belirtilen degerlere sahip olma
diizeylerinin belirlenmesi okullarin duyussal davranislar1 edindirmedeki basarilari

hakkinda da bilgi verecektir (Akbas, 2004, 30).

Tiirkiye’de okul Oncesi egitim, resmi ve Ozel kuruluslar tarafindan kurumlarda
verilmektedir (Oktay, 2005). “36—72 aylik ¢ocuklar i¢in gelistirilmis Milli Egitim
Bakanhg Okul Oncesi Egitim Programi (OOEP)”, 2006’ da ilkdgretim
programindaki doniitler ve yenilikler sonucu tekrardan olusturulmustur. Okul 6ncesi
donem cocuklarinin biligsel, sosyal-duygusal, dil olmak iizere tiim gelisim alanlarinin
desteklenmesinin amaglandigr programda, toplumsal norm ve degerler, egitimli
kisilerde var olmasi gerek ozellikler de temel alinmistir (Giilay ve Ekici, 2010, 75).
MEB “Okul Oncesi Egitim Programi” incelendiginde, programda yer alan
degerlerden bazilarinin programin temel ilkelerinde agik veya oOrtiik olarak ortaya

konuldugu gériilmektedir (Inan, 2011).
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2006 yilinda diizenlenen okul dncesi egitim programinin igeriginde tavsiye edilen
deger basliklar1 bulunsa da MEB okul o6ncesi egitim programinda birebir egitim
programi seklinde uygulama bulunamamaktadir. Ulkemizde bazi okullarda rehberlik
servisleri tarafindan hazirlanip uygulanan programlar ise tamamen Ogretmenlerin

kendi ¢abalar1 dogrultusunda gergeklesmektedir (Gokgek, 2007, 35-36).

2006 yilinda diizenlenip igerigine degerler egitimi eklendikten sonra tekrardan 2013
yilinda {zerinde degisiklik yapilan MEB okul Oncesi programinda yapilan
degisiklikler su sekildedir (MEB, 2013):

“7. Okul oncesi donemde verilen egitim ile ¢ocuklarin sevgi, saygi, isbirligi,
sorumluluk, hosgorii, yardimlasma, dayanisma ve paylasma gibi duygu ve

davramslar: gelistirilmelidir.”

“8. Egitim, ¢ocugun kendine saygi ve giiven duymasini saglamali, ona 6z denetim

’

kazandirmalidir.”’

2013 yilinda giincellenen programda 2006 yilindan farkli olarak deger kavramiyla
ilgili “Evrensel ve Toplumsal Degerlere Yer Verilmistir” seklinde yeni bir baglik

kullanilmistir. Deger egitimi daha ayrintili olarak programda yer almigtir.

Bu baghgmn igerigi MEB 2013 okul oOncesi egitim programinda su sekilde

aciklanmgtir:

“Degerler egitimi, programda ayri: kazanim ve gostergeler olarak ele alinmamakla
birlikte, programin tamaminda biitiinciil bir sekilde ele alinmigtir. Program,
cocuklarin elestirel bir sekilde dogrular ve yanlslar hakkinda diisiinmelerini ve
diistincelerini ozgiir bir sekilde ifade etmelerini desteklemektedir. Program bu
yoniiyle, farkliliklara saygi duyulmasini ve farkly ozellikleri olan bireylerle uyum
icinde bir arada yasamaya dair deneyimler kazanilmasini tesvik etmektedir.
Cocuklarin yasadiklart toplumun degerlerini tamimalari, evrensel ve toplumsal
degerleri benimsemeleri onlarin sorumluluk bilincine sahip bireyler olarak

yetismeleri agisindan onemlidir”.
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2.2. Okul Oncesi Egitimde Yaratict Drama

Ogrenme, cocugun kendi gelisimiyle biitiinlesen bir siirectir. Ogrenmenin amaci
“anlamaktir”. Cocuk anlamadigi bir seyi 6grenemez. Drama, yasantilar araciliiyla
zihinsel soyutlamalarin yapilmasina olanak saglar. Bdylece, yalmizca sozel olarak
sunuldugunda ya da yalnizca gosterildiginde anlasilabilirligi sinirli olan yasantilar,

drama siirecinde somut olarak anlam kazanir (Tugrul, 2003, 123).

Drama egitim ve Ogretimde geleneksel yontemlere gore daha yeni bir olusum
olmasina karsin, etkisi ve uygulamasi bakimindan bir¢ok olumlulugu da i¢inde
barindirmaktadir. Ezbere ve bilgi yigmacasina dayali bir egitim dizgesinde birey,
cesitli yaptirnmlardan kurtulamamakta; bilgiyi arayarak, paylasarak bulamamaktadir.
Bu nedenle drama, okul dncesi egitim donemi i¢in 6nemli bir gereksinmedir. Ciinkii
drama, yaraticilig1 gelistiren etkili bir yontem ve yaratici bireyi yetistiren basl basina

bir egitim alanidir (Giiven, 2003, 141).

Cocuklar okuldncesi ¢aglarda dokunmaya ve harekete dayali eylemlerle dgrenirler.
Ancak geleneksel egitim, gérme ve isitme yoluyla 0gretime odaklanmistir. Bu,
cocugun gelisimsel gereksinimlerine uygun diismemektedir. Yalnizca gorerek,
yalnizca dinleyerek, yalnizca dokunarak ya da yalnizca harekete dayali ogretim
ortami ¢ocugun ¢ok yonlii gelisim ve 6grenme gereksinimini karsilayamaz. Tek bir
duyu daha az bilgi, ve daha az kavrama saglarken, daha ¢ok duyunun bir arada

kullanilmasi bilginin niteligini ve niceligini arttirir (Tugrul, 2003, 125).

Yapilan arastirmalara goére insanlar, okuduklarinin %10’unu, duyduklarinin
%20’sini, gordiiklerinin %30’unu, hem goriip hem duyduklarinin %50’sini, goriip,
duyup, yapip soylediklerinin %90’1m1 hatirlamaktadir. Bu sonuglar goz Oniine
alindiginda bir 6grenim yontemi olarak yaratict dramanin 6nemi daha da agiga
¢ikmaktadir. 17 Drama, g¢ocuklarin tim duyularinin etkin olarak kullanilmasini
saglar. Cocuklar, drama siirecinde konusurlar, hareket ederler, bedenlerini, seslerini,
duygu ve diislincelerini kullanirlar, bagskalariyla iletisim i¢inde olurlar, 6zgiin
diisiince, davraniy ve somut {irlin olustururlar, eglenirler. Bu siireg, 6grenme
kalitesini dogrudan etkiler. Ogrenmeye etkin ve istekle katilim, Ogrenme

verimliligini arttirir (Tugrul, 2003, 125-126).
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Erickson, yasamin provasinin drama gibi kurgusal oyunlarla canlandirildigini belirtir.
Cocuklarin oyun yoluyla yasamda basarisizlik, yalnizlik, hayal kiriklig1 gibi sosyal
sorunlarla basa ¢ikmay1 6grenebileceklerini one siirer (Giiven, 2003, s. 142). Drama,

hem bir 6gretim yontemi hem de basli basina bir egitim alanidir. Drama ¢ocuklara;

* Yaraticilik ve estetik gelisimi

* Elestirel diisiinme yetenegi

* Bagimsiz diislinebilme becerisi

» Kendine giiven duyma ve karar verme becerileri

* Basgkalarin1 anlama ve hissetme becerisi (Empati kurma)

» Farkli olay, olgu ve durumlarla ilgili deneyim kazanma

* Soyut kavramlari ya da yasantilar1 somutlagtirma

* Diis giiciiniin gelisimi

* Baskalariyla is birligi icinde ¢alisma yetenegi

* Etkin iletisim becerilerinin gelisimi

* Yasanilan diinyay1 daha somut olarak gorme

* Ahlaki ve kiiltiirel degerlerin gelisimi

* Soyut ve mantikli diisiinmeye yardimci olma

* Gelismis bir oyun kurgusu olusturma

* Dil gelisimi ve dykiileri anlama becerilerinin gelisimi

* Farkindalik gelisimi

* Demokrasi ve esitlik duygusunun gelisimi

* Kendilerinde olan yaratici giiclerin agiga ¢ikmasi ve gelisimi

 Kaslarin1 hareket ettiren yeni yontemleri bulmayi, denemeyi ve bedenini ¢ok yonlii
gelistirmeyi

* Problem ¢ozme ve karsilagilan problemleri yeni bir bakis agisiyla inceleme

» Kendini tanima-6z farkindalik gelisimi boyutlarinda egitsel ve gelisimsel kazanglar
saglamaktadir (Tugrul, 2003, ss. 123-124; Oztiirk, 2001, s.7, 2006, s. 447; Giiven,
2003, s. 143; Ustiindag, 1998, s. 35; Tuluk, 2004, s.11; Okvuran, 2005; Turan-
Omeroglu ve digerleri, 2003, s. 42; Haktanir ve Baser, 1997, s. 106; Kelner, 1993, s.
4; McCaslin, 2000, ss. 14-17).
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Yaratict drama igerisinde kullanilabilecek kostiimler ve ¢ocuklarin kurguladiklar
canlandirmalar, ¢ocuklarin karakterleri istekli canlandirmalarini saglarken aym
zamanda cocuklar tiyatro sanati ile de tanistirilmis olur (Mc Caslin, 1999).
Cocuklarin ¢ogu, okula dogal ve yaratici olarak baglarlar, ancak daha sonra okulda
bu yetileri korelmeye ya da kaybolmaya baslar. Kimi insanlar okul yasamlari
bittiginde bu yaratic1 yanlarini yeniden kesfederken, kimileri bunlarin farkina bile
varamaz. Biitlin olarak egitim sistemini daha yaratici hale getirebilmek i¢in neler
yapilmas1 gerektigi sorusu uzmanlarca sorulmaya baglanmistir. Oysa ki, yaratici ve
kiiltiirel egitim, egitim programlarinda yer alan yeni konular degildir. Bunlar,
egitimin genel islevleridir. Bu konular etkili ve yeterli gelistirebilmek i¢in, okulda
uygulanan program ve yontemlere, degerlendirme bigimlerine &zellikle
Ogretmenlerin gelistirilmesine yonelme baslamistir. Bu anlamda yaratici drama 6rgiin
egitim ve dgretimde tercih edilmeye baslanmistir. Yaratici dramanin temel 6zelligi,
bireyin kendi yaraticiligini sonuna kadar kullanmasina olanak vermesidir (Oztiirk,

2003).

Yaratici drama sinifta, kampta, toplum programinda olsun 6grenme yolu, kendini
ifade etme sekli, sosyal etkinlik veya bir sanat formu olarak degerlendirilebilir.
Cocuklarin sorumluluk alma, grup kararimi kabul etme, isbirligi igerisinde ¢alisma,
yeni ilgiler gelistirme ve yeni bilgi arayisina girmelerine yardimci olabilir (Gonen,
1999). Heatcote'a gére yaratici drama; Ogrenmek igin bir arag, bir ortamdir. Bu
anlamda onun i¢in yaratict drama; oyun yapmak, kurgulamak, oynamaktan c¢ok
ogretmektir. Hangi grupta uygulanirsa uygulansin drama, kisisel gelisme ve
yetismeye yararli bir yontemdir. Yaratict drama insanlarin kendilerini, ¢cevreyi daha
yiizeysel degil derinlemesine ve evrensel boyutlarda gdérmelerine yardimci olur
(Aslan, 2000 ). Egitimin bilinen temel amaglarindan biri de ¢ocugun, toplumun bir
bireyi olarak en iyi sekilde gelismesini saglamaktir. Cocugun bu yondeki gelisimini
desteklemek i¢in ¢ocugun temel becerilerini, diisiinme yetenegini, ¢evresindeki
goriilen renk, ses ve hareketlerle ilgili farkindalik saglamasini ve buna bagli olarak
yaraticiligini - gelistirmesini, zihinsel ve fiziksel olarak saglikli birey olarak

yetismesini saglamak egitimin temel hedefleri arasindadir (Mc Caslin, 1990).
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Yaratict drama, egitim ve Ogretimde geleneksel yontemlere gore daha yeni bir
olusum olmasina karsin, etkisi ve uygulanmasi bakimindan bir¢ok olumlulugu da
icinde barindirmaktadir. Bu nedenle yaratict drama, okul 6ncesi egitim donemi igin
onemli bir gereksinmedir. Ciinkii drama yaraticiligi gelistiren etkili yontem ve
yaratici bireyi yetistiren bagli basina bir egitim alanidir. Cocuklar tipki yetiskinlerde
oldugu gibi, yaratict dramada gergek yasamda karsilastiklar1 sorunlarla karsilagarak
cevresel, cografi ve diger konulara iligkin 6zgiin yasantilar elde edebilirler. Bir biitiin
olarak diisiiniildiiglinde, yaratict1 drama bir egitim programinda yer alan konularin
tiimiini 6gretmede, onemli ve etkili bir ara¢ olabilir. Yaratici drama ¢alismalarinin
en temel 6zelliklerinden biri de, bireylerin birden fazla duyu organina seslenmesidir.

Bu da 6grenmede kalicihig1 arttirmaktadir (Oztiirk, 2003).

Cocugun cevresi ve diinyasi ile kurdugu iletisimde, arada hep bir ara¢ bulunmaktadir.
Bunlar ya 6gretmen, ya ders kitab1 ve yazar1 ya da bir kitle iletisim araci olmaktadir.
Boylece ¢ocugun duyussal alan1 ve Ozellikle duygular ile diisiinsel diinyasit ve
biligsel alani ister istemez birbirinden ayrilmakta, 6grenme yasantisal olmaktan ¢ikip
sade bilissel yoldan gerceklesmektedir. Bu nedenle ¢ocugun bilgilerini
oznellestirmesinde ve dolayisiyla onlar1 yararli ve islevsel kilmasina ¢ok az olanak
taninmaktadir. Oysa 6grenme siireglerine duyussalligi ve “etkili” yasantilar1 da
katmak gerekir. Ogrenme siirecine ¢ocugun etkili katilmasi icin duygularini,
imgeleme yetisini, imgesel diisiinmeyi ve hatta diislerini de devreye sokabilmesi
gerekir. Artik bilinmektedir ki, yaratici drama ¢aligmalari, yukarida sayilan yeti ve
degerlerin 6grenme slireglerine katilmasini olanakli kilmaktadir. Yaratici drama
caligmalar1 grup etkinlikleri bi¢iminde yiiriitiiliir. Oyun ise egitim bilimcisinin dogru
yonlendirmesiyle birey, konu ya da konular1 grup igi etkilesim yoluyla ve yasayarak
Ogrenir (Adigilizel, 2002). Okul 6ncesi donemde cocukta ilk dramatik 6grenmeler
taklit etme ile baslamaktadir. Cocuklar , hayali ve gercek yasantilar ile davraniglar
arasinda fiziksel ve bilissel baglantilar kurabildikge, taklit becerileri gelismekte bu da
oyuna doniismektedir. Uygun bir egitim ortaminda, iyi secilmis uyaricilarla
desteklenen oyunlar ise, 6gretmenin bu konudaki donanimi, egitim programinda
kullandigr yontem ve tekniklere bagli olarak toplumsallasma siirecine katkida
bulunan ve bir c¢esit 0grenme yoOntemi olan yaratici dramaya doniismektedir

(Omeroglu, 2003). Bunun yaninda yaratict drama, herhangi bir durumda baskalarinin



21

duygularint 6grenmek ve kendini bagkalarmin yerine koymak icin insana gii¢

vermektedir.

Courtney (1980), belli durumlarda kendini bir baskasinin yerine koymanin ve hayal
etmenin, psikolojik ve gorsel agidan Onemli bir yasanti olduguna inanmakta bu
nedenle de bu etkinligin egitimsel degeri oldugunu savunmaktadir (Akt. Adigiizel,
2002) Yaratic1 dramaya dayali 6grenme yasantilar1 bireysel ve kiime yasantilari ile
yeteneklerini besleyip gelistirirken, yaratici drama etkinlikleri boyunca, kisinin
diisiincelerini, diislerini, duygularini tanimlama becerilerini de gelistirmeye yardim
edebilir. (Mc Caslin, 1990). Yaratici drama, ¢ocuklarin tiim duyulariin etkin olarak
kullanilmasia olanak saglar. Bu nedenle, ¢ocuklar yaratici drama silirecinden ¢ok
yararlanirlar. Yaratici drama siirecindeki dinamizm c¢ocuklar1 etkin kilar. Yaratici
drama, ¢cocugun 6grenme gereksinimlerini karsilayacak gelisimsel agidan ¢ok zengin
olanaklar igermektedir. Cocuklar, yaratici drama siirecinde konusurlar, hareket
ederler, bedenlerini, seslerini, duygularini, diisiincelerini kullanirlar, bagkalariyla
iletisim i¢inde olurlar, kendi kendilerine kalarak diisiinme olanagi bulurlar, 6zgiin
diisiince, davranis ve somut {iriin olustururlar, simgeler kullanirlar, hayal kurarlar,
eglenir ve mutlu olurlar. Cocugun yaraticit drama siirecindeki memnuniyeti dogrudan
ogrenme kalitesini etkiler (Oztiirk, 2003). Okul 6ncesi dénemde gergeklestirilecek
yaratict drama etkinlikleri, ¢ocugun hemen her yoniiyle gelismesine yardimci olur

(Onder, 2004).

Diistinme becerisi olan insanin, bu becerisini gelistirmesi i¢in hatta yasamda
kazanmas1 gereken tiim becerileri kazanabilmesi igin en kritik donem okul 6ncesi
yillaridir. Bu donemde ¢ocuklarin diisiinme becerileri, somuttan daha iist diizey
zihinsel aktiviteleri gerektiren soyut diisiinceye dogru gelisme gdsterir. Bu gelisim
asamalarinin bilinmesi 6grenme etkinliklerinin etkiligi ve verimliligi i¢in 6nem arz
etmektedir. Ayrica bu donemde yerlesen davraniglar ilerideki kisilik olusumunda
bliyiik etken oldugundan c¢ocuklarin ¢ok yonlii gelisimi i¢in, onlarin bireysel
farkliliklarin1 dikkate alarak, zengin egitim ortamlar1 saglanmali, rehber roliinii
iistlenmesi gereken Ogretmen, ¢ocuklarin “etkili Ogretmen” olarak gordiikleri
akranlarindan O6grenme gergeklestirecegi ortamlar yaratmali, onlara yaratici

diisiincelerini gelistirecek firsatlar tanimali ve olumlu model olmalidir. Cocuklarin
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kendilerine ait goriisleri, ihtiyaclari oldugu, yetiskinlerle ayn1 6zellikleri gostermek
zorunda olmadiklari, her biri farkli olan kar taneleri gibi ¢ocuklarin da kendilerine
O0zgii varliklar oldugu g6z Oniinde bulundurulmalidir (Tugrul, 2006). Ortak
Ozelliklere sahip olsalar da her biri farklilik gésteren ¢ocuklarin kolay 6grenmelerini
saglayacak olan ilkeler; aktif katilim saglanmasi, okulda sosyal yasama katilmay1
iceren sosyal katilim olmasi, 6grenmede gercek hayatta faydali oldugu diisiiniilen
anlamli aktivitelerin olmasi, yeni bilginin 6nceki bilgiyle iliskilendirme imkan
saglanmasi, anlama, anlamlandirma, ezberleme ve problem ¢6zmede Ogrenene
yardim edecek etkili ve esnek stratejilerin kullaniminin saglanmasi, 6grenme
stireclerini nasil planlayacaklari1 ve takip edeceklerini, nasil kendi Ogrenme
hedeflerini koyacaklarin1 ve hatalarin1 nasil diizelteceklerini bilmelerini igermesi,
onceki bilgileri yeniden yapilandirilma imkani tanimasi, ezberlemektense anlamanin
hedeflenmesi, Ogrencilere bilgiyi transfer etmede yardimci olunmasi, pratik
yapilmasi, gelisimsel ve bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi, giidiillenmis
Ogrenciler yaratilmasi ve dgretmenlerin davranislariyla 6grencileri motive etmesidir
(Vosniadou, 2004). Kolay 6grenmeyi saglayacagi vurgulanan bu ilkeler, 6grenci
tarafindan bilginin direkt alinmadigi, bilginin yorumlandigr ve anlamlandirildigi,
bilginin 6grenci tarafindan yapilandirildigi, ak 42 odakli olan, okul 6ncesi donemde
cok yonlii gelisimi saglayan 6gretim yontemlerinden biri olan yaratic1 dramayi isaret
etmektedir. Tiim yasam boyunca ihtiya¢ duyulan becerilerin ilk olarak erken
cocukluk déneminde kazamldigini vurgulayan Yaman, Ozdzen Danaci ve Eran
(2015) egitim sisteminde var olan ezberci anlayistan uzaklagilarak, gelecegin
teminati olan cocuklara verilecek egitimin, onlarin tiim gelisim alanlarina hitap
etmesi gerektigini, cocuklarin sosyal, yaratici, demokratik, empati duygusu gelismis,
0z giivenli birey olarak yetismeleri i¢in yaratici drama yontemi ile verilen
etkinliklerin daha etkili olacagin1 vurgulamaktadir. Ulutag’a (2011) gore ise bilginin
kaynagina ulasan ve bilgiyi yapilandiran, 6grenme - Ogretme siirecini yOneten
ogrenci, kendisine rehberlik eden O6gretmen araciligi ile is birligi yapabilmekte,
gerekli iletisim ve etkilesimi saglamaktadir. Bu durumlarin gerceklesebilecegi
yontem olan yaratici drama yontemi de okul Oncesi donemde bu yonleriyle
cocuklarda cok yonlii gelisimi ve kalict 68renmeyi saglamaktadir. Okul Oncesi
donemde sosyal ortami genisleyen c¢ocugun akranlar1 ve cevresiyle sosyal

iligkilerinin gelismesi, kendilerine olan giivenlerinin artmasi ve yaratici diigiinceler
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tiretmesi, kendileri ve ¢evresiyle ilgili fikir sahibi olmasi, gercek ile hayal arasinda
baglant1 kurmasi yaratict drama etkinlikleri ile saglanabilmektedir. Ayrica zamant,
mekani, ortami paylasan c¢ocuklarin yaratict drama etkinlikleri ile paylasma ve is
birligi diistincesi gelismekte ve soyut olan degerlerin 6grenimine katki saglanmis
olunmaktadir. Okul 6ncesi donemde taklitle baslayarak, ¢ocugun hayal giicii ve
eylemi arasindaki gergekligi olusturana kadar siiren yaratict drama calismalari,
cocuklarin iclerindeki diinyay1 ortaya ¢ikarmalar1 ve bunu ifade etmeleri, diisiince ve
dil gelisimi i¢in 6nem arz etmektedir (Giiven, 2006). Cocuklarin dil edinimleri i¢in
Oonem arz eden “dogal” ortamin “ger¢ege yakin” haliyle yaratict dramada var olmast,
(Aktas Arnas, Comertpay ve Sofu, 2007) okul dncesinde ¢ok O6nemli olan kavram
ediniminde, ayirt etme ve genelleme yoluyla kavrami ¢ocugun kendi katilimiyla
drama i¢inde kazanmasi dnem arz etmektedir (Uzgdren, 2011: 35). Etkili 6grenmeyi
saglayan canlandirmalar, i¢indeki devinimsel hareketler biiyiik kas gelisimini,
kurulan etkilesim ve iletisim, etkilesim yoluyla O6grenmeyi, sosyal olaylarin
canlandirilmasi sosyal 6grenmeyi, cocuklarin arastirma yapmasini 43 igerdiginden
kesfederek Ogrenmeyi, gorsel, isitsel ve dokunmaya iliskin uyaricilarin hepsini
barindirdigindan ¢ok yonlii gelisimi saglamaktadir. Bu sebeple egitimde ¢ocuklarin
hem eglenip hem de kalict 6grenme gerceklestirece§i drama etkinliklerine yer
vermek énem arz etmektedir (Erkoca Akkose, 2008). Oz denetimi olan, arastirmayi
seven, kendini 6zgiirce ifade edebilen, var olan yeteneklerini kullanabilen, her yonde
basarili bireyler yetistirmek erken akademik becerilerin okul Oncesi donemde
cocuklara kazandirilmasi ile miimkiindiir (Uyanik ve Kandir, 2010). Ozgiir ve 6zgiin
diisiinebilen bireyler, karsilasacagi problemlerde yeni yollar bulacak ve deneyecek,
bu da yaratic1 diisiincenin hayata gegmesini saglayacaktir. Saglikli bir toplum igin
yaratici diigiincenin gelisimi i¢in egitim - dgretim faaliyetlerinde yaratici diisiinceye
yer verilmesi ve bu egitime c¢ocukluk doneminden baglanmasi gerekmektedir
(Oztiirk, 2001). Yaraticihigin gelisimi i¢in de cocuklarin hayal giicii desteklenmeli,

yaratici drama ¢aligmalarina yer verilmelidir (Ayan ve Diindar, 2009).
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2.3. Okul Oncesi Dénemde Degerlerin Kazandirilmasinda Yaratict Drama

Yontemi/Teknigi

Giliniimiizde cagin gerektirdigi bazi degisimler ve bunun sonucu ortaya ¢ikan bazi
degerler, kisilerin ihtiyaglarinin degisimine neden oldugundan, deger egitimini,
gelisimleri ve degisimleri, yaraticiligi icerecek sekilde egitim sisteminde
diizenlemeler yapilmalidir (Cepni, Bacanak ve Kiigiik, 2003). Insan hayatinin biiyiik
bir boliimiinii olusturan toplumsal degerler zamanla sosyal yasam iginde
kazanilmaktadir ve gevreyle etkilesimin arttig1 okul 6ncesi donemde degerlerin nasil
ve hangi etkinliklerle verildigi 6nem arz etmektedir. Bu yiizden ¢ocugun topluma
uyumunun daha kolay olmasi igin etkinlikler ¢ocugun 06grenme seklinden
faydalanilarak planlanmali (Dogan Temur ve Yuvaci, 2014) ve sistemli

uygulanmalidir (Tarkogin, Berktas ve Uyanik Balat, 2013).

Aydin’a (2010) gore bireylerin toplumda var olan (kiz, erkek, memur, evli vb.)
rollerinin gerektirdigi davranislarin sergilenmesi dnce ailenin sonra da genisleyen
cevrenin model alinmasiyla gerceklesmektedir. Degerlerin 6grenilmesi de rollerin
ogrenilmesi gibi bir sosyal Ogrenme olduguna gore, en 1yi yasantiyla

verilebilmektedir.

Drama yontemi/tekniginde de yaparak yasayarak 6grenme var oldugundan degerlerin
oziimsenmesi icin drama yontemi tercih edilmektedir. Okul Oncesi Egitim
Programinda kaliteli egitim ilkeleri arasinda yer alan "Cocukta merak uyandiran,
kesiflerde bulunduran; hayal kurma, yaratici aktivitelerde yer alma, deneme yanilma
yolu ile ve oyun ortaminda sonuca ulagmayi saglayan etkinlikleri gerceklestirmek"
(MEB, 20006) ilkesinden de yola ¢ikarak kaliteli bir okul dncesi egitimi i¢in yaratici
drama yonteminin etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. San (1991) yaratic1 dramayz,
dogaclama ve rol oynama tekniklerinden yararlanarak, bireylerin bir diisiinceyi, bir
yasantiyl, bir olayi, bazen bir soyut kavrami ya da bir davranisi, bir grup ¢alismasi
icinde, eski biligsel bilgilerin tekrar diizenlenmesi yoluyla ve gozlem, duygu,
deneyim ve yasantilarin gézden gecirildigi “oyunsu” siire¢lerde anlamlandirmalari ve

canlandirmalar1 olarak tanimlamaktadir. Erisilmek istenen amaclara ulasilabilirligi
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saglamak icin 6gretim yonteminin dogru secilmesi 6nem arz etmektedir. Okul 6ncesi
donemde, daha ¢ok yasantilara dayali 6grenmelerle ve aktif katilimla 6grenmenin
gerceklesebilecegi diisiinlildiiglinde uygulamaya dayali olan ve bu o&zellikleri
barindiran yaratict drama yonteminin degerler Ogretiminde uygun olacagi

distiniilmektedir.

Aydin’a (2010) gore: degerler egitimi ile ilgili okullarda yapilabilecekler: -
"Oncelikle ¢ocuklarm gordiiklerinden daha ¢ok etkilenecegi diisiiniilerek, cocuklara

olumlu model olunmall.

- Cocugun c¢evresinde olan herkesin, degerlerin kazanimi ve kalicilig1 i¢in “tutarli”
davraniglar sergilemesi saglanmali.

- Toplumda olan benzer olay ya da durumlar ¢ocuklar tarafindan goézlemlenmeli
dogru ya da yanlis kavramlari i¢in ¢gocuga yasanti saglanmalidir. Bunu yaparken de

okul ve aile arasinda biitiinliik saglanmalidir" seklinde agiklanir.

2.4. Tlgili Aragtirmalar

Meaney (1979) tarafindan gerceklestirilen c¢alismada, ilkdgretim Ogrencilerine
degerler egitimi programi uygulanarak 6z saygi, kendin, ifade edebilme, kendine
giiven gibi degerler kazandirilmaya calisilmistir. Degerler egitimi programi alt1 hafta
boyunca devam etmis ve g¢alismanin sonucunda Ogrencilerin davranislarinda ve

tutumlarin gozlenebilecek degisiklikler meydan gelmistir (Dilmag, 2007, 60).

Hunt (1981), degerler egitimi programlarmin &grencilerin; sorumluluk, caligma,
empati kurma gibi davraniglar kazaniminda etkili olup olmadigini arastirmistir. Elde
edilen sonuglar degerler egitim programinin etkili oldugu yoniindedir (Dilmag,2007,

60).

Connolly ve Doyle (1984); “Okul Oncesi Dénemde Sosyal Hayali Oyunun Sosyal
Yeterlilikle Iliskisi” isimli ¢alismasinda yaslar1 35-69 ay arasinda degisen 91 okul
oncesi c¢ocugunda sosyal hayali oyunla, sosyal yeterlilik arasindaki iliskiyi
arastirmiglardir. Cocuklar 40 giinden olusmak ve giinde 40 dk olmak iizere

gozlenmistir. Yapilan bu gozlemde ilk olarak oyun nasil olusur, oyun igerigi nelerdir
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ve oyunun karmasikligi konulari {izerinde durulmus olup arastirmada sosyal

yeterlilik birkag farkli metotlarla 6l¢tilmiistiir.

*Cocuklarin birbirleriyle olan iletisimi 6gretmenleri vasitasiyla 6grenilmistir.
*Sosyal yeterlilik alanindaki zihinsel durum rol oynama teknigiyle 6l¢iilmiistiir.
e “Kohn Sosyal Yeterlilik Olgegi”, tiim ¢ocuklara uygulanmustir.

e Sosyal davranislar, serbest oyun zamaninda gozlenmistir.

Sonug olarak; sosyal hayali oyunu saglayabilen ¢ocuklarin sosyal agidan bakildigin
da yeterli olduklari saptanmistir. Ayrica bu ¢ocuklarin diger arkadaslar1 ile
iletisimlerinin de c¢ok daha kolay gerceklestiginin, oyunlarda daha rahat rol
alabildiklerinin sonucuna da ulagilmistir (Akt: Aslan, 2008 :69).

Hietolahti Ansten ve Kalliopuska (1990), miizikle ilgilenen ¢ocuklarda empati ve
benlik saygisi ile ilgili arastirma yapmuslardir. Arastirmanin 6rneklemini alti yildir
diizenli olarak piyano ve keman dersine gelen 25 6grenci, miizikle ilgilenmeyen 30
ergen olusturmaktadir. Cocuklarin yas ortalamasi 12°dir. Arastirmada deneklere
“Mehrabian ve Epstein Empati Olgegi” ve “Battle Ozsaygi Olgegi-B Formu
uygulanmistir. Arastirma sonucunda, c¢ocuklarin empati diizeylerinin miizikle

ilgilenmeyenlere oranla 6nemli 6l¢iide daha yliksek oldugu saptanmistir.

Omeroglu (1990), “Anaokuluna Giden Bes-Alti Yasindaki Cocuklarin Sézel
Yaraticiliklarinin Gelisimine Yaratict Drama Egitiminin Etkisi” adli arastirmasinda
yaraticilik egitiminin yaraticilik lizerindeki etkisi, yaratict drama etkinliklerinin bir
Ogretim araci olarak kullanilip kullanilamayacagi sorularii arastirmistir. 80 cocuk
tizerinde yapilan calisma 15 hafta siirmiistiir. Deney grubundaki cocuklara yaratici
drama egitimi verilmistir. Her iki gruba da “Torrance Yaratici Diisiince Testi’nin
sozel A formu ve son test olarak da B formu uygulanmistir. Yapilan ¢alisma sonucu;
yaraticiligin sonradan degil dogustan gelen bir yetenek oldugu, yaraticiligin uygun
cevre kosullart saglandiginda egitim ile gelistirilebildigi ve 6nemli bir egitim modeli
olan yaratict dramanin ¢ocuklardaki yaraticilik yeteneklerinin gelismesinde uygun

bir arag olarak kullanilabilecegi sonucuna varilmaigtir.
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Kalkanct (1991), yaptig1 arastirma okul 6ncesi donem c¢ocuklarina dramatizasyon
yontemiyle verilen egitimin ¢ocugun yaratici, hosgoriilii ve demokratik bir kimlik
gelistirmesine olan etkilerinin incelenmesini amag¢lamistir. Calismanin 6rneklemini,
deney grubu 12; kontrol grubu 12 olmak iizere 24 ¢ocuk olusturmaktadir. Haftada 2
kere olmak iizere toplam 18 hafta arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan egitim
programi deney grubunda uygulanmis olup, egitim programi igerisinde pandomim,
dramatizasyon vb. tekniklerinden faydalanilmistir. Kontrol grubunda normal egitim
akig1 siirdliriilmiis, herhangi miidahale yapilmamistir. Calisma sonucunda; yaratici
dramada bir teknik olan kullanilan dramatizasyonun c¢ocukta var olan gizil
yaraticiligmmin  ortaya ¢ikmasina, c¢ocuklarin ilgilerinin ve yeteneklerinin
belirlenmesine,  Ogrendikleri  yeni  bilgi ve  becerilerin  yasantilariyla

somutlastirilmasina imkan tanidigina ulasilmistir.

Garcia (1993) “Ogretmenlerin Drama Hakkindaki inanglar” konulu arastirmasinda
Ogretim stireci igerisinde drama tekniginden faydalanan 6gretmenlerin dramanin bir
teknik olarak etkili ve verimli yasantilar sagladigi yoniindeki inanglar1 dogrultusunda

verimin elde edildigi bulgusuna ulagsmustir.

Farris ve Parke (1993), drama yonteminin g¢ocuklarda dil gelisimi ve edebiyat
bilgilerine olan katkisinin belirlenebilmesi amaciyla 6grencilerin drama yontemine
iligkin gorislerinin alinmasi ve drama ydnteminin kendilerine geleneksel sinif
ortaminda nasil yardimci olabildigini arastirmislardir. Arastirma gergeklestirildiginde
toplanan verilerin 1s1¢inda drama yonteminin dil gelisimine ve edebiyat alanina

yararinin oldugunu gostermistir.

Kaaland-Wells (1994) yaptigi arastirmada 224 smif Ogretmeni ile caligmistir.
Arastirmada Ogretmenlerin  simif ortaminda yaratict drama teknigini  kullanip
kullanmamalarini ve bu duruma bagl olarak diistincelerinin belirlenmesi amaciyla 7
yaratici drama teknigi kullanilmistir. Ogretmenlere calisma konuya olan bakis
acilaryla ilgili bir anket formu uygulanmistir. Arastirma sonucunda, yaratici drama
tekniginin egitimini almis 6gretmenlerin, yaratici drama tekniginin etkili bir yontem

oldugu inancina ulasilmistir. Buna ilave olarak, arastirmaya katilan 6gretmenlerin
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yaraticit dramayla ilgili aldiklar1 egitimler dogrultusunda yaratici drama tekniginin

her tlirtinii kullanmalar1 arasinda bir iliski oldugu da saptanmaistir.

Gasparro (1994) yaptig1 ¢alismada, drama ve dogaglama teknigi kullanilarak ikinci
bir lisan olarak Ingilizce dgretimini amaglamistir. Arastirmada 6gretmen, ¢ocuklara
siir konusuyla ilgili bilgi ve birikimlerini sunmus, bilinmeyen kavram ve sozciiklerin
aciklamalarin1 yapip, daha sonra Ogrenciler ile birlikte siir tartisilip tekrardan
okunmustur. Cocuklar siirin igerisindeki ogeler dogrultusunda rollerini segerek,
kostim ve dekorlarmi belirleyerek canlandirma yapmuslardir. Gasparro siirin
canlandirilmasi ile birlikte ¢ocuklarin hem duygusal hem de fiziki acidan yeni bir
kiiltiire ait dile ilgi duyduklarini, “drama yonteminin katilimci bireyleri gergege
benzeyen bir durumla karsilastirmasi nedeni ile dilin benimsenmesini ve

hatirlanmasini kolaylastirdig1” sonucuna ulagsmustir.

Einarsdottir (1996) yapmis oldugu arastirmada “dramatik oyun ve yazili materyaller”
konusunu incelemistir. Arastirma okul 6ncesi egitimi kurumuna devam etmekte olan
6 yasindaki cocuklarla cesaret veren etkinlik yapmak, okul dncesinde kullanilmak
i¢in olusturulan basilt materyallerin de gz 6niinde bulundurulmas: ve okuma-yazma
gelisiminde oyun olgusunun ne denli 6nemli oldugunun belirlenmesi amaci ile
yapilmistir. Arastirma 1993- 1995 yillar1 arasinda yapilmistir ve arastirmanin
orneklemini Izlanda’daki iki okul dncesi egitim kurumunda yer alan iki ana sinifi
olusturmaktadir. Arastirma sonucunda; sif diizeylerinin ve kullanilan program
ozelliklerinin ¢ocuklarin okuma yazma davraniglar tlizerinde etkili oldugu ayni
zamanda okuma yazma i¢in olusturulan materyallerin smifin igerisinde

bulundurulmasinin gerektigine ulagilmistir.

Uyar (1995) yapmis oldugu arastirmada destekleyici egitimde drama programinin
cocuklarin, dil gelisimine olan etkisinin incelenmesini amaglamistir. Deneysel
nitelikte bir arastirmadir. Calismanin 6rneklemini; anasmifi ve anaokuluna devam
eden 60-72 aylik 20 kiz, 20 erkek olmak iizere toplam 40 6grenci olusturmaktadir.
Cocuklara “Denver Gelisimsel Tarama Testi” uygulanmistir. Arastirmaya normal
gelisim gosteren ¢ocuklar alinmigtir. Deney grubuna uygulanmasi i¢in 13haftalik bir

drama egitim programi hazirlanmistir. Calisma sonucunda, deney grubuna
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destekleyici olarak uygulanan drama egitimi programinin ¢ocuklarin dilini olumlu

yonde gelistirmelerinde etkili olduguna ulagilmistir.

Uysal, (1996) yaptig1 c¢alismada, anaokuluna giden 5-6 yas grubu g¢ocuklariyla
gergeklestirilen yaratici drama calismalarinin onlarin sosyal gelisimleri {izerindeki
etkisinin incelenmesini amaglamistir. Aragtirmanin 6rneklemini TC Ziraat Bankasi
Anaokulunda kayitli olan 24 deney grubu, 24 kontrol grubu olmak {izere toplam 48
¢ocuk olusturmaktadir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan drama etkinlikleri her hafta
bir kere olmak iizere 12 hafta boyunca yaklasik giinde 30 dk olmak iizere deney
grubuna uygulanmistir. Bu uygulama Oncesi ve sonrasinda drneklemi olusturan tiim
cocuklar i¢in Ogretmen tarafindan Portage Erken Cocukluk Ddnemi Programi
Kontrol Listesi doldurulmustur. Verilerin istatistiksel analizine gore, egitim sonrasi
bazi davranislarin iyilesmesinde% 4.17 -% 12.5 oraninda artis oldugu goriilmektedir.
Yapilan aragtirma sonucunda, yaratici drama egitimi alan ¢ocuklarin sosyal beceri

edinme yoniinden daha basarili olduklar1 bulgusuna ulagilmistir.

Oztiirk (1996) yapmis oldugu arastirmada; okul &ncesi miizik egitiminin
hedeflerinden “Miizik Dinleme Aliskanligi Kazandirma, Ritim Duygusunu
Gelistirme ve Sarki S6yleme Aliskanligi Kazandirma” boyutlarina dramanin etkisini
incelemeyi amaglamistir. Halihazirda yapilan uygulamalarin degerlendirilmesi adina,
ritim, sarki soyleme ve dinleme konularinda gézlem formu olusturulmustur. Her
uygulama sonunda deney ve kontrol grubundaki her ¢ocuga bu gozlem formu
O0gretmen tarafindan uygulanmistir. Calismanin 6rneklemini Ankara Erken Basari
Anaokulu’ndan secilen 5-6 yas gruplarindan; 28 6grenci deney, 28 dgrenci kontrol
grubu olmak iizere toplam 56 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmaci tarafindan
gelistirilen etkinlikler 3 ay icerisinde haftada iki kez uygulanarak ger¢eklestirilmistir.
Kayda alinan gozlem formlar1 Ogretmenler tarafindan doldurulmustur. Yapilan
arastirmada; dramayla gerceklestirilen miizik egitiminin; c¢ocuklarin miizik
dinlemeleri, ritim tutmalar1 ve sarki sdylemeleri konusunda daha istekli olduklar

sonucuna ulagilmistir.

Sener (1996) gerceklestirdigi calismasinda dort-bes yas anaokulu c¢ocuklarinda

dramatik oyunun ve insa oyununun bakis agis1 alma becerisine etkisinin
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incelenmesini hedeflemistir. Yapilan ¢alismada bu amag¢ dogrultusunda 30 ¢ocuga
bakis agis1 alma becerisinin ii¢ alt boyutu olan algisal, bilimsel, duygusal alanlarla
ilgili On test ve son test uygulamasi yapilmistir. Arastirmada rastlantisal 6rneklem
modeline gére atanma yapilmistir. Bu ayrim sonucunda iki deney ve bir kontrol
grubu olusturulmustur. Ilk deney grubundaki 10 ¢ocuga dramatik oyun egitimi
verilmis, diger deney grubundaki 10 g¢ocuga ise insa oyunu egitimi verilmistir.
Kontrol grubu 6grencilerine ise serbest boyama c¢alismasi yaptirilmistir. Ulasilan
sonuglara bakacak olur isek; dramatik ve insa oyunu verilen deney grubunun bakis
alma becerilerinde ilerlemenin oldugu, kontrol grubu ile aralarinda anlamli derecede
farklilik  olustugu sonucuna varilmistir. Buna ek olarak dramatik oyun
deneyimlerinin bakis alma becerileri husunda insa oyunlarina goére daha etkili ve

verimli oldugu yargisina ulasilmistir.

Solmaz (1997) yapmis oldugu arastirmasinda 6 yas grubu ¢ocuklarinda alic1 ve ifade
edici dil gelisiminde yaratict drama egitiminin etkisinin incelenmesi amaciyla
yapilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 6 yasinda olup anasinifina devam eden
cocuklar olusturmustur. Orneklemi olusturan ¢ocuklarin yaslar1 ve cinsiyetlerine
dikkat edilerek esit say1r olmasi adina deney ve kontrol gruplari olusturulmustur.
Deney ve kontrol gruplarinin her ikisine de 6n ve son test olarak Peabody Resimli
Kelime Haznesi Testi, Denver Gelisimsel Tarama Testi, Seatle Testi, Gazi
Universitesi Farkli-Sosyal-Ekonomik Diizeylerde Erken Cocukluk Gelisimi Olgegi
kullanilmistir. Deney grubundaki ¢ocuklara haftada iki giin yaratict drama etkinligi
uygulanmistir. Yapilan aragtirmanin sonucunda deney grubu ¢ocuklarinin dil gelisimi
son testte olan bagar1 ylizdelerinin kontrol grubuna oranla daha yiiksek oldugu tespit
edilmigstir. Yaratict drama egitiminin cinsiyet fark etmeksizin kiz ve erkek
cocuklarinda alic1 ve ifade edici dil gelisimlerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna

ulasilmistir (Dalbudak, 2006, 51).

William (1999) ¢ocuklarin yanlis davraniglardan ka¢inmaya yonelik nasil bir ugrasi
icinde olduklarinit goérmek icin bir deneysel ¢aligma yapmistir. Dort kisiden olusan
gruplara boliinmiis ve cocuklara boncuklar ve ipler vererek, bileklik ve kolye
yapmalar1 istenmistir. Sonrasinda kendilerine ugrastiklar1 icin tesekkiir edilmis ve

her gruba onar c¢ikolata verilerek oOdiillendirilmistir. Her gruba kendilerine odiil
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olarak verilmis olan ¢ikolatalar1 paylasabilmeleri i¢in bir yol bulmalar1 gerektigi
anlatilmistir. Arasgtirmacilar bulunduklar1 odadan ¢ikarak ¢ocuklar1 géremeyecekleri
aynali bir camin arkasindan izlemislerdir. Deneyden Once arastirmaya katilan
cocuklarla esitlik konusu hakkinda goriismeler yapilmis. Bu noktada merak edilen
nokta gercek bir ¢ikolata karsisinda ¢ocuklarin soyut olan dogru ve yanlis hislerinin
ne Ol¢iide etkilenip etkilenmeyecegidir. Bunu test edebilmek igin bir kontrol grubu
belirleyerek onlardan da ayni sekilde ¢ikolatayr bolmeleri istenmistir. Bu gruba 45
gercek cikolata yerine kartondan yapilmis dikdortgen parcalar verilmistir. 4, 6, 8 ve
10 yasindaki ¢ocuklardan olusan gruplarin ahlaki anlayislarinin yaslara goére ne tiir
farkliliklar gosterdigi gozlemlenmistir. Kartondan parcalar verilen gocuklar gergek
cikolata verilen gruplardaki ¢ocuklara gore neredeyse 3 kat daha comert ve esit
davranmiglar. Buna ragmen ahlaki inaniglar tizerinde yine de belirli etkiler tespit
edilmistir. Ornegin baz1 ¢ocuklar deney &ncesi yapilan gériismelerde “Kim en iyi is
cikarirsa ¢ikolatanin ¢ogunu o alir.” gibi deger merkezli yaklasimlari savunduklari
goriilmiis. Deney gerceklestirilip kendileri gercek bir ¢ikolata ile karsilastiklarinda
cok daha a¢ gozli sekilde davranmislardir. Kendilerinin diger akranlarina gore ¢ok
daha iyi is c¢ikardiklarin1 savunarak daha fazla ¢ikolatayr hak ettiklerini
belirtmislerdir. Durum bdyleyken bile ¢ocuklar esitlik kavramini tamamen terk
etmemislerdir. Her defasinda g¢ikolatalarin adil dagitimi konusunda yeni fikirler
ortaya siirmiislerdir ama “ben biiyiik oldugum i¢in ben daha ¢ok almaliyim, erkekler
cikolatay1 kizlardan daha ¢ok sever, ben erkegim, ben alirim” gibi bencil davranislara
basvurmamislardir. Bu tiir yaklagimlar genellikle goriismelerde esitlik ya da adalet
kavramlarmma inanmadiklarimi belirten ¢ocuklarda goriilmiistiir. Yas olarak biiyiik
olan ¢ocuklarin adalet kavramina daha fazla inandiklar1 ve bu dogrultuda hareket

ettikleri gortilmiistiir.

Fixler (2000) tarafindan gergeklestirilen “Yardimsever ve paylasimli bir gevre
anaokulu 6grencilerine degerleri 6gretmede yardim eder” konulu aragtirmada; saygi,
sorumluluk ve igbirligi merkezli bir karakter egitimi programinin etkisi incelenmistir.
Arastirmada, davranis kontrol listeleri kullanilmis ve anektod kayitlar1 tutulmustur.
Demokratik bir sinif ortami yaratmak i¢in 6gretmen davranislari, karakter egitimi,
igbirlikli  6grenme aktiviteleri, c¢oklu zeka ve aile katilimi uygulamalar

gerceklestirilmistir. Verilen egitimin sonunda; bazi ¢ocuklarda gelisme kaydedildigi;
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ancak miidahalelere biraz daha fazla zaman ayrildiginda istenilen sonuglara ¢ok daha

basaril1 bir sekilde ulasilacagi saptanmustir.

Thomson (2002), karakter egitimi programlarinin 6grencilerin davraniglari lizerinde
etkisi olup olmadigimi aragtirmis. Karakter egitimi almanmn O6grencilerin

davraniglarini olumlu yonde etkileyebilecegini tespit etmistir.

Berkowitz ve Bier (2005) calismalarinda, karakter egitimi ve aile katilim1 arasindaki
iliski incelenmistir. Aragtirma sonucunda programin etkili olabilmesi i¢in aile
katilim1 zorunlu oldugu ve 6grencinin karakter gelisiminde son derece 6nemli oldugu

saptanmistir.

Erkan (2005), yaptig1 arastirmada 6 yas grubunda yer alan ¢ocuklarin yaraticilik
yetenekleri {izerinde dramanin ve rahatlama galismalarinin etkisini incelemeyi
amaglamistir. Aragtirmada 1. Deney grubu 20, 2. Deney grubu 20 ve kontrol
grubunda da 20 olmak {izere toplamda 60 6grenci yer almaktadir. On iki haftalik
drama ve rahatlama caligmalar1 ilk deney grubuna haftada iki kez, ikinci deney
grubuna haftada bir kez uygulanarak tamamlanmistir. Arastirmaya katilan ¢ocuklar
ve aileleri hakkinda bilgi sahibi olabilmek adina “Kisisel Bilgi Formu™ kullanilmstir.
Calismaya katilan c¢ocuklarin yaraticiliklarini belirlemek amaciyla ise “Torrance
Yaratic1 Diislince Testi (T.Y.D.T)”, Sozel Formun Sekilsel kisminin A ve B formlari
kullanilmistir. Yapilan istatistik degerlendirmeler sonucunda; 1. Deney grubu ve
kontrol grubu 6n test puanlar1 arasinda akicilik ve sekilsel ¢izgilerin sentezi alt
boyutlarinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur (Yasar ve

Aral, 2011).

Topbas1 (2006) yaptig1 ¢alismada “Okul Oncesi Dénem Alt1 Yas Grubu Cocuklarin
Térel (Ahlaki) Gelisiminde Dramanin Yeri ve Onemini” incelemistir. Calisma teorik
igerik ile sinirlidir. Arastirma sonucunda “Okul oncesi Alti Yas Grubu Cocuklarin
Ahlaki Gelisimde Drama” tekniginin kullanilmasinin, gilinlimiiz egitimi agisindan
acil bir ihtiya¢ oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu calismada o6zellikle drama ile

egitimin gerekliligi ve teorik temelleri iizerinde durulmustur.
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Comertpay (2006), okul oncesi egitiminde, drama etkinliklerinin, 5-6 yas grubunda
yer alan ¢ocuklarin dil becerisini kazanmalar1 tizerindeki etkisini arastirmak amaciyla
deneysel bir ¢alisma gergeklestirmistir. Yapilan arastirmada, 6zellikle ¢ocuklarin
kullanmis olduklar1 sozciik sayilari, sézciik tiirleri, climlelerinin uzunluklar1 ve 6bek
yapilar1 incelenmeye almmustir. Arastirmanin 6rneklemini; Cukurova Universitesi
Anaokulu’nda egitime devam etmekte olan 5-6 yas grubu cocuklarin 36 6grenci
olusturmaktadir. Cocuklarin gelisimlerinin normal bir seyirde olmasinin tespit
edilmesi hususunda tiim ¢ocuklara “Ankara Gelisim Tarama Envanteri ” uygulamasi
yapilmistir. Cocuklardan bir grup deney bir grup kontrol olmak iizere iki grup
olusturulmus. Deney grubu 6grencileriyle yaratici drama yontemiyle dil etkinlikleri
islenirken, kontrol grubu Ogrencileri diiz anlatim yontemiyle etkinlikleri
islemislerdir. Kontrol ve deney grubuna uygulanan etkinliklerin tamami arastirmaci
tarafindan hazirlanmigtir.  Yapilan uygulamalarin  Oncesinde ve sonrasinda
ogrencilerden ses kayitlar1 alinmis olup, iki gruptan da ayni yontemle veriler
toplanmistir. Yapilan calismada elde edilen veriler neticesinde; dilin kazanimina
yonelik olarak yapilan yaratici drama etkinliklerinin ¢ocuklarin kullandiklart sézciik
sayilarindaki artisa, ¢ocuklarin climlelerinde daha uzun sozciikleri kullandiklarina,
yine ¢ocuklarin kullanmis olduklar: sifat ve ad sayilarinda olan artisa, ad 6bekleri ve
eylem Obeklerinde de sayica artisin yasandigi sonucuna ulasilmistir. Buna ek olarak
yaratici drama etkinliklerinin ¢ocuklarin kullandiklar1 eylem ve zarf sayilarinda ise

herhangi bir artisa neden olmadigi tespit edilmistir.

Skaggs ve Bodenhorn (2006) karakter egitimi programi uygulamalarinin 6grencilerin
davraniglar1 ve basarilar1 arasindaki iligskiyi incelemislerdir. Calismada 4 yil boyunca
5 farkli okulda karakter egitimi programi uygulanmis ve sonuglari
degerlendirilmistir. Bulgular 6gretmen, yonetici ve 6grenci anketleri ile toplanmistir.
Calisma bulgular1 program uygulamasindan sonra okuldan kagma gibi olumsuz
davraniglarin azaldigini gostermistir. Karakter egitimi programi ile 6grenci basarisi
arasinda iliski bulunamamaigstir. Bunun neden olarak da programin amacinin basari
olmadig1 agiklanmigstir. Programin tam olarak uygulandigi okullarda az olarak
uygulanan okullara gore davraniglarda diizelme oldugu ve okulu asma
davraniglarinda azalma goriilmiistiir. Programin tam uygulanmasi ise programi

sahiplenen okullarda olmustur. Sonu¢ olarak karakter egitimi programi
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uygulamasinda okulun programa sahip ¢ikmasi ve programi tam olarak uygulamasi

sonuclari olumlu etkilemistir.

Guidry (2006) tarafindan yapilan arastirmadir. Aragtirmayi ikisi deney, ikisi kontrol
olmak tizere dort grup olusturmaktadir. Gruplar1 Amerika’da yasayan siyahi ve beyaz
irktan 6grencilerden olugmaktadir. Gruplara ¢esitli deger 6gretim yaklasimlari igeren
bir aylik ahlaki egitim programi uygulanmistir. Sonucunda yapilan 6lgiimlerde deger

kazaniminda 1k olarak bir farklilik olmadigi tespit edilmistir (Dilmag, 2007, 90).

Kropp (2006), tarafindan gerceklestirilen arastirmada gruba ahlaki gelisim programi
uygulanmis ve sonucunda sorumluluk diizeylerinde artis olup olmadigi incelenmistir.
Program uygulandiktan sonra elde edilen veriler programa katilanlarin sorumluluk
alma diizeyinde oldukg¢a etkili oldugunu kanitlamistir. Yine ayni yil igerisinde Perry
ve Wilkenfeld (2006), tarafindan gerceklestirilen calismada uygulanan degerler
egitimi programi gerceklestirilerek Ogrencilerin  sorumluluk alma diizeylerini
arattirmay1 hedeflemiglerdir. Ulasilan sonuglarda 6grencilerin deger kazaniminda

programin etkili oldugu saptanmistir (Dilmag, 2007, 90).

Gokeek (2007) okul 6ncesi egitim alan 5—6 yas ¢ocuklari i¢in hazirlanan yedi anahtar
degerden olusan (saygi, sorumluluk, Ozgiiven, liderlik, yardimseverlik, nezaket,
sabir) karakter egitimi programini 44 c¢ocukla yapilan calismada uygulamis ve
cocuklarin ailelerine de karakter egitimi ile ilgili goriisleri sorulmustur. Arastirma
sonucunda; ailelerin karakter egitiminin okul miifredat: icinde yer almas1 gerektigini
ve karakter egitiminin okul Oncesi egitimimin bir pargast olmasi gerektigini
diisiindiikler1 goriilmistiir. Aileler; Okul oncesi egitiminin pozitif karakter gelisimine
yardimci oldugunu, evde verilen karakter egitiminin yetersiz oldugunu, okul oncesi
egitimcisinin, karakter egitimi konusunda ebeveyn kadar iyi egitim verebilecegini
belirtmis ve karakter egitiminin sadece aile tarafindan verilmesine katilmadiklarini
da ifade etmislerdir. Uygulanan egitim programinin sonucunda programda yer alan
tiim degerlerde olumlu davramis degisikligi goriilmiistiir. Ailelerden alinan davranis
kontrol listesi sonuglarina gore; karakter egitimi programi dogrultusunda segilen

degerlere yonelik aile hayatinda olumlu davranis degisikliklerine rastlanmamustir.
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Owens (2008) calismasinda, o6grencilerin deger farkliliklar1 ve akademik basarilari
arasindaki iligkiyi belirlemeyi amaglamistir. Calismaya ilkogretimi tamamlayan 502
Ugandali ¢ocuk katilmistir. Calismada, 6grencilerin kisisel degerleri ve okula iligskin
deger algilarin1 6lgmek i¢in Rokeach deger anketi, basar1 diizeylerini belirlemek icin
[Ikogretim Mezuniyet Sinavi (PLE) sonuglar1 kullanilmistir. Arastirma sonuglarina
gore, Ogrencilerin akademik basarilar1 ile degerleri arasinda kiiciik fakat anlamli

korelasyon bulunmustur (r = 0.35, p<0.001).

Inci  (2009), erken cocukluk doénemi &grencilerinin  deger y®dnelimlerini
sosyoekonomik diizey, yas ve cinsiyet degiskenlerine gore Ogrenci gorisleri
dogrultusunda ortaya koymak amaciyla bir ¢alisma gergeklestirmistir. Arastirma,
2008-2009 egitim-6gretim yilinda gergeklestirilmistir. Calisma grubu 6, 7 ve 8 yas,
45 kiz ve 45 erkek 6grenci olmak iizere toplam 90 6grenciden olusmaktadir. Nitel
arastirma bi¢iminde desenlenen bu arastirmada, veri toplama teknigi olarak goriisme
kullanilmistir. Elde edilen nitel veriler degerlendirildiginde, tiim yas, sosyoekonomik
diizey ve cinsiyetteki 6grencilerin giizelliklerle dolu bir diinya ve dogayla biitiinliik
icinde olmak, yardimsever olmak, kibar olmak, s6z dinlemek, baglilik duymak,
saglikli olmak, zengin olmak, basarili olmak, keyif, kendi hedeflerini 54 se¢ebilmek
degerlerine sahip olduklar tespit edilmistir. Mustafa Kemal Atatiirk deger tipinde yer
alan, Atatiirk’e sevgi ve saygi duyar degerine, 6 ve 7 yas, list sosyoekonomik diizey,
kiz ve erkek dgrencilerin sahip oldugu, ancak 8 yas, list sosyoekonomik diizey, kiz
ve erkek 6grencilerin ise Atatiirk’iin ilkeleri hayatina rehberlik eder degerine sahip

olduklar1 belirlenmistir.

Oztiirk (2011) tarafindan gergeklestirilen “61-72 aylik cocuklar icin ahlaki deger
yapisini belirleme 6l¢eginin gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi (Ankara orneklemi)”
konulu aragtirmada; anasinifina devam eden “61-72 aylik ¢ocuklar i¢in ahlaki deger
yapilarini belirleme 6l¢eginin” gecerlilik, glivenirlik ¢calismast yapilmistir. Arastirma
tarama niteligindedir. Arastirmanin 6rneklemini basit rastgele drnekleme yontemi ile
secilmis 553 cocuk olusturmustur. Aragtirma sonucunda; “61-72 Aylik Cocuklarin
Ahlaki Deger Yapilarim1 Belirleme Olgeginin” gecerli ve giivenilir oldugu tespit

edilmistir.
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Oztiirk Samur (2011) Degerler Egitimi Programinin anasimifina devam eden alt1 yas
cocuklarmin sosyal duygusal gelisimlerine etkisini incelemistir. Arastirmanin
calisma grubunu, anasinifina devam eden, alt1 yas grubundaki 22 deney 22 kontrol
grubu olmak iizere toplam 44 6grenci olusturmustur. Deney ve kontrol gruplarmin
duygular1 diizenleme, okul hazirbulunuslugu, sosyal giiven, toplam sosyal duygusal
gelisim son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilagsma
bulunmustur. Aileye aitlik puanlarinda anlamli bir farklilasma bulunamamistir. Elde
edilen sonuglar dogrultusunda, degerler egitimi programinin c¢ocuklarin sosyal

duygusal gelisimlerini olumlu yonde destekledigi goriilmiistiir. Uyanik Balat,

Ozdemir Beceren ve Adak Ozdemir (2011) okuldncesi 5-6 yas grubunda ¢ocugu alan
ebeveynlerin ¢ocuklarinin hangi degerlere sahip olmalarini istedikleri ve bu
degerlerin ev ortaminda mi, okul ortaminda m1 6ncelikli olarak verilmesine iliskin
goriislerini almak amaciyla bir ¢alisma yapilmistir. Calisma 56 ebeveyn tizerinde
yirltilmistiir. Arastirma sonucunda, ebeveyneler cocuklarinin sahip olmasin
istedikleri evrensel degerleri sirasiyla diiriistliik, sorumluluk, saygi, mutluluk, adalet,
merhamet ve giivenilirlik, iyi vatandas olma ve baris seklinde siralamislardir. Evde
kazandirilmasini istedikleri degerler; saygili olma, nazik ve dikkatli olmak, cana
yakin 1iyi huylu olmak, kendine 06zenli ve saglikli olmak, Ozgiivenli olmak,
baskalarina karsi duyarli olmak seklinde siralamislardir. Okulda kazandirilmasi
istenen degerler ise, rekabet¢i olmak, diger ¢ocuklarla isbirligi icinde calismak,

toplumu gelistirmeye istekli olmak ve liderlik olarak siralamislardir.

Ozen vd (2012) ilkdgretim okulu dgrencilerinin okula, aileye ve sosyal cevreye
iligkin deger yargilari1 belirlemek amaciyla bir calisma gerceklestirmislerdir.
Arastirma sonuglara goére birinci kademe Ogrencilerinin deger yargilarinin
olusmasinda aile ve 6gretmen belirleyiciyken; ikinci kademede arkadag cevresi daha
etkilidir. Diiriistliik, giiven, paylasimlar ve sevgi; okul, aile ve sosyal ¢evre i¢in ortak

degerlerdir.

Giil (2013), tarafindan yapilan “Bir Deger Egitimi Olarak [lkdgretim Déneminde
Dogruluk Egitimi” isimli ¢calismada degerlerin tanimi, deger egitiminin 6nemi ve
deger egitiminde hangi yontem ve tekniklerin kullanilabilecegi iizerinde durmustur.

Ve buna ek olarak calismada deger egitiminde aile ve okulun etkileri {izerinde
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durulmustur. Diinyaca benimsenmis deger kavramlari arasindan dogruluk secilmis ve
lizerinde ¢alisma yapilmigtir. Daha sonra; “Dogrulugun 6nemi nedir?”, “Davranis
kazanilmadiginda karsilasilabilecek sorunlar nelerdir?”, “Dogrulugun dini
litaretiirdeki yeri nedir?” sorular1 {izerinde durulmus ve sorulara cevap aranmustir.
Sonucun daha saglikli ve verimli olabilmesi i¢in katilimec1 bireyler hakkinda bilgi
sahibi olmak gerekmektedir. Bu sebeple katilimci bireylerin gelisim 6zellikleri de
g0z Oniine alinmistir. Benzer gelisim 6zellikleri gosteren siniflar birlikte ele alinmis

ve calisma {i¢ farkli sinifa ayrilarak ¢alisma yuriitiilmustiir.

Yuvact (2013) yaptigi ¢alismada okul Oncesinde degerler egitiminin uygulandigi
okullardan segilen degerlerin ve etkinliklerin incelenmesini amaglamistir. Nitel
arastirma olan bu ¢aligma nitel veri toplama yontemleri kullanilarak yiiriitiilmiistiir.
Arastirma, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Ankara ili Yenimahalle il¢esine bagl
deger egitimi miifredatt uygulayan iki okul Oncesi egitim kurumunda
gerceklestirilmis olup, kurumlarda gorev yapan iki okul Oncesi Ggretmeni bes ay
sliresince gozlemlenmistir. Buna ek olarak; Yenimahalle bélgesinde bulunan ve
degerler egitimi uygulayan 22 Ggretmenin yari yapilandirilmis goériisme teknigi
kullanilarak goriisleri alinmistir. Arastirmada ulasilan sonuglar ise su sekilde
siralanabilir: Ogretmenlerin dgrencilere deger egitimi verirken evrensel degerler
vermeyi hedefledikleri sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin bir diger sonucu ise,
ogretmenlerin deger egitimi verirken 6grencilere model olmasi ve onlara konuyu
anlatirken kendisinin de yapmaya c¢aligmasidir. Degerler egitimi caligmalarinda
ogrencilerin konuyla olan uyumunu saglayabilmek adina daha gesitli ve fazla teknik

kullanilmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Zengin Erdem (2014), yaptig1 calismada yaratici drama yonteminin kullanilmasinin,
ilkokul 4. simif sosyal bilgiler Ogretim programindaki degerlere etkisinin
belirlenmesini amaglamistir. Yaratict drama yontemi kullanilarak sosyal bilgiler 4.
Smif programinda yer alan “hosgorii”, “duygu ve diisiincelere saygi” degerlerinin
ogretimi gerceklestirilmeye calisilmistir. Yapilan ¢alismada 6n test- son test gruplu
deneysel desen kullanilmistir. Arastirma bir deney, bir kontrol grubu olmak iizere iki
grupla yiiriitilmiistiir. Hem deney grubuna hem de kontrol grubuna uygulama oncesi

ve sonrasinda “hosgorii egilim Olgegi” uygulanmistir. Calismada, arastirmacinin
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kendisini gelistirmis oldugu ve uzman goriisiine bagvurdugu, toplamda dort hafta
siiren program kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini Mus ilinin Malazgirt
ilgesinde yer almakta olan Kutulmusoglu ilkokulu’nda okumakta olan 22 &grenci
olusturmaktadir. Arastirmada verilerin toplanilmasinda yapilan goriismeler
kamerayla kayda alinmigtir. Buna ek olarak Ogrencilerin tuttuklar1 gilinliikler her
dersin sonunda incelenmistir. Ogrencilere uygulanan dlgekten toplanan veriler SPSS
ile analiz edilmistir. Uygulamadan Once yapilan testin sonucuna bakildiginda iki
gruba iliskin egilimler arasinda anlamli bir farkin olmadig1 tespit edilmistir.
Uygulama sonrast degerlendirmede yaratict drama yontemiyle gergeklestirilen
etkinliklerin yiirtitiildiigli siniftaki 6grencilerin egilimlerini artirmada normal egitim
akisina devam eden Ogrencilere oranla yaratici dramanin geleneksel egitim
yontemlerine oranla daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Yaratici drama ile
harmanlanmis etkinliklere katilan ¢ocuklarin hosgorii, duygu ve diisiincelere saygi

gibi degerleri kazanmada 6nemli bir vasita oldugu tespit edilmistir.

Cihan (2014) yaptig1 arastirmada, deger olgusunun aktarimi ve degerler egitiminin
egitim kurumu olan okullar ile olan iliskisi lizerinde durmus, daha sonra Tiirkiye'de
degerler egitiminin okullarda nasil ve hangi hedefler dogrultusunda uygulandigi
incelenmistir. Egitim dedigimiz kavram sadece akademik bilgi ve becerilerin
gelistirildigi bir alan olmamakla birlikte, kiiltiirel deger, ahlaki davrams ve
tutumlarin aktarilmasinda bir vasita olarak da adlandirilabilir. Egitim devlet gozetimi
altinda, belirli bir yasal islemler ile diizenlenip olusturulan programlar dogrultusunda
gergeklestirilmis kurum olan okullar, i¢erisinde bulundugumuz toplum, ebeveynler
ve Ogrencilerin gesitli talep ve beklenti ihtiyaclarini karsilama gorevini iistlenmekte
ve bu gorevi gerceklestirmektedir. Tirkiye'de 2011-2012 yillarinda “Degerler
Egitimi”, bir proje olarak okullarda uygulamaya baglanmistir. “Degerler erozyonuna
bir ¢éziim arayisinin iiriinii” olarak tarif edilen bu proje c¢ergevesinde ulasilmak
istenen hedef ve amaclar belirlenmis ve MEB tarafindan her egitim-6gretim yillar
icerisinde verilmesi adina degerler tavsiye edilmistir. Tavsiye edilen degerler, egitim
veren kurum olan okullarda, belli kurullar tarafindan belirlenen programlara bagh

kalaraktan gesitli etkinliklerle 6grencilere iletilmektedir.
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Degerlerle ilgili olarak yapilan caligmalara genel olarak bakildiginda uygulanan
deger 6gretimi programlarinin etkili oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Ortiik program
icerisinde olsa bile degerlere yonelik caligmalar bireylerin deger edinimlerinde
olumlu etkilere sahiptir. Yaratict dramanin deger egitiminde kullanilmasi ile ilgili
calismalar, bu yontemin deger 6gretiminde etkili oldugunu gostermektedir (Demirtag
2009, 51).
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III. BOLUM

3. YONTEM

Bu béliimde, arastirmanin modeli, ¢calisma grubu, veri toplama aracglari, verilerin

toplanmasi ve verilerin ¢éziimleme teknikleri aciklanacaktir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu calisma yontem olarak yaratici drama kullaniminin, okul oncesinde &grenim
goren ¢ocuklarin sahip oldugu degerlere etkisini belirlemek amaciyla yapilmistir.
Arastirma konusu belirlendikten sonra, hangi yontemin kullanilacagi konusunda
uzman goriislerine bagvurulup, hangi yontem kullanilirsa daha saglikli veriler elde
edilecegi tizerinde fikir alis verisi yapilmistir ve 6n test- son test kontrol gruplu

deneysel bir ¢alisma yapilmasinin uygun olacagina karar verilmistir.

Deneysel arastirmalar, arastirmaci kisi tarafindan olusturulmus olan farklarin bagiml
degisken tizerindeki etkisini incelemeye yonelik yapilan ¢aligmalart kapsamaktadir.
Deneysel ¢aligmalar tek denek ya da tek grup iizerinde de yapilabilir olsa da genelde
iki grup (biri deney, digeri kontrol ya da karsilastirma grubu) ya da ii¢ veya daha
fazla grup tizerindeki uygulamalar1 kapsar. Deney grubunun iizerinde -etkisi
incelenmek istenen bagimli degisken belirli uygulamalardan (kullanilandan farkli
ogretim yontemi, farkli bir ders ara¢ gereci gibi) gecirilirken, kontrol grubuna
herhangi bir islem gercgeklestirilmez veya kontrol grubu {izerinde farkli bir uygulama
yapilir. Kontrol grubu ya da karsilagtirma grubu, arasgtirmacinin uygulamasimnin etkili
olup olmamas1 hakkinda karar vermesi acgisindan énemlidir (Biiylikoztiirk vd.,2016,

195,196).

Howitt (1997)’e gore, ontest-son test kontrol gruplu desen (OSKD), yaygin
kullanilan karisik bir desendir. Calismaya katilan deneklere, deneysel uygulamanin
oncesinde ve sonrasinda bagimli degiskenle ilgili olarak &lgiim yapilir. OSKD, bir
iliskili desendir. Bunun nedeni ise; ayn1 deneklerin bagimli degiskenle ilgili iki kez
Olclime tabii tutulmalaridir. Ayn1 zamanda da iliskisiz bir desendir. Bunun da nedeni;

farkli katilimeilardan olusan deney ve kontrol gruplar iizerinde yapilan 6l¢iimlerin
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karsilastirilmasidir. Bu sebeple 6n test- son test kontrol gruplu desen karisik bir
desen olarak adlandirilir (Akt. Biiyiikoztiirk, 2011, 19-20). Kerlinger(1973), OSKD’
yi kisaca kontrol ve deney gruplarina yansiz olarak atanan deneklerin deneysel
manipiilasyonundan once ve sonra Olciildiigii desen olarak tanimlamaktadir

(Biiyiikoztiirk, 2011, 19-20).

Arastirmada biri deney, digeri kontrol grubu olmak iizere yansiz atama yOntemiyle
olusturulmus iki grup bulunmaktadir. Her iki grupta yer alan 6grencilere de deney
Oncesi ve deney sonrasi arastirmaci tarafindan gelistirilen “deger kontrol Slcegi”
uygulanmistir. Caligmalarda, arastirmaci tarafindan gelistirilen ve uzman goriisii
alinan, haftalik yaratict drama programlar1 uygulanmustir. “Is Birligi, Sayg1, Sevgi,
Yardimseverlik ve Sabir” degerlerinin yaratict drama yontemiyle Ogretilmesi

amagclanmustir.

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan Deger
Kontrol Olgegi kullanilmistir.  Olgegin  giivenirlik ve gecerlilik calismalar:
tamamlandiktan sonra Kastamonu/Taskoprii ilgesinde bulunan X Ilkokulu’nda
bulunan deney grubu ve Kastamonu/Taskoprii ilgesindeki Y okulunda bulunan
kontrol grubuna on test uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarina o6n test
uygulandiktan sonra arastirmaci tarafindan olusturulan ‘yaratici dramayla
gerceklestirilen deger 6gretim programi’ deney grubuna uygulanmaya baslanmistir
ve 5 haftada tamamlanmistir. Deneysel calisma deney grubuyla siirerken kontrol
grubunda normal egitim akisina devam edilmistir. Deney grubunda yaratict dramayla
ilgili deger dgretim programi uygulandiktan sonra, hem deney hem kontrol grubuna

son test uygulanmistir.

Yapilan ¢alismada “Yaratic1 dramayla gergeklestirilmis deger 6gretim programinin”
cocuklarin deger kavramlaria etkisinin incelenmesi amaclanmistir. Arastirmanin

deney deseni Tablo-1’de 6zetlenmistir.



42

Tablo 1: Arastirmanin deney deseni

On Ol¢iim Deney | Son Olgiim
Siireci
Deney <> Deger T <> Deger Kontrol Olgegi

Grubu Kontrol Olgegi

Kontrol | < Deger <> Deger Kontrol Olgegi

Grubu Kontrol Olgegi

T, Yaratict dramaya dayali, her biri 35 dakikalik 25 oturumdan olusan deger 6gretim

programini temsil etmektedir.

3.2 Calisma Grubu

Arastirma, 2018-2019 egitim-6gretim yili giiz yarryilinda Kastamonu Ili, Taskoprii
flge’ sinde bulunan X Ilkokulu'nda 6grenim goren okul &ncesi Ogrencilerine

uygulanmustir.

Calisma grubundaki ¢ocuklardan 20’si kontrol grubu 20’si deney grubunu
olusturmaktadir. Gruplar random(seckisiz) atama yontemiyle segilmistir. Calismada,
iki gruptan birisi deney (agirlikli olarak yaratici drama yontemi uygulanan), digeri
kontrol (yaratict drama yoOntemi uygulanmayan) grubu olarak belirlenmistir.
Calismanin deney grubunu Kastamonu ili, Taskdprii Ilce’ sinde bulunan ilkokul
biinyesindeki okuldncesi egitime devam etmekte olan 20 ¢ocuk; kontrol grubunu ise
Kastamonu 1li, Taskoprii ilgesinde bulunan X okulunun biinyesindeki okuldncesi

egitime devam etmekte olan 20 ¢cocuk olusturmustur.

Caligmaya katilan ¢ocuklarin demografik bilgileri Tablo 2 ve Tablo 3’te

gosterilmistir.
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Tablo 2: Arastirmanin deney grubunu olusturan 6grencilerin cinsiyet dagilimlari

f %

Cinsiyet Kiz 9 45
Erkek 11 55

Toplam 20 100

Tablo 2 incelendiginde deney grubunda bulunan ¢ocuklardan 9’u kiz (%45), 11’1
erkek (%55)’tir.

Tablo 3: Arastirmanin kontrol grubunu olusturan 6grencilerin cinsiyet dagilimlari

f %

Cinsiyet Kiz 8 40
Erkek 12 60

Toplam 20 100

Tablo 3 incelendiginde kontrol grubunda bulunan ¢ocuklardan 8’i kiz (%40), 12’si
erkek (%60)’tir.

3.3 Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan olusturulan Deger
Kontrol Olgegi kullanilmistir. Olgekte ilk béliimde katilimcilarin cinsiyeti, yas1, okul
oncesinde kaginct yili oldugu ile ilgili demografik bilgiler yer almaktadir. Ikinci
boliimde sevgi, saygi, isbirligi, yardimseverlik ve sabir ile ilgili soru kartlar1 yer

almaktadir.
1.2.1. Deger Kontrol Olgeginin Gelistirilme Calismalar

Kapsam gegerliligi, egitimde oOgretimin etkililiginin degerlendirilmesi amaciyla

kullanilan 6l¢me araclarinin Olclilmek istenen davraniglar1 sorgulamada yeterli
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olmas1 gereklidir. Bu dogrultuda kapsam gegerliligi, 6lgekteki maddelerin amaca ne
derece hizmet ettigiyle ilgilidir. Kapsam gecerliligini incelemede kullanilan

mantiksal yollardan biri uzman goriisiine bagvurmaktir (Biiytkoztirk vd., 2016,
117).

Olgegin resimli soru kartlar1 boliimii asagidaki gegerlik ve giivenirlik galismalariyla

hazirlanmistir:

o Her bir deger i¢in resim 6gretmenine 16 adet ve toplamda 80 adet resim
cizdirilmigtir.

o Her resimli soru kartinda dort adet resim bulunmaktadir ve bu resimlerden bir
tanesi sorulan degeri yansitmaktadir.

. Resimli sorular {i¢ farkli resim 6gretmeni tarafindan gecgerlik incelenmesine
tabii tutulmustur.

o Buna gore “sayg1” degeri 1. Resimli soru karti, “sorumluluk™ degeri 3. resimli
soru karti, “is birligi” degeri 4. resimli soru karti ve “yardimseverlik” degeri 1.
resimli soru kart1 %100 gecerlik alamadigi icin dlgekten ¢ikarilmistir.

o Sonug olarak 6lgek “sevgi” degerinden her biri dort boliimli 4 resimli soru
kart1, “saygi, yardimseverlik, is birligi, sorumluluk” degerlerinden her biri dort

boliimlii 3’er resimli soru kartindan olugsmustur.

Deger Kontrol Olgeginin gegerlik calismalar kapsaminda ilk olarak uzman goriisiine
basvurulmustur. Degerler ile ilgili olusturulan resimler uzmanlar tarafindan
betimlenmistir, daha sonra dogru deger sdylendi ise 1 sdylenmedi ise 0 puan
verilmistir. Elde edilen veriler analiz edilmis ve yardimseverlik, saygi, sorumluluk ve
1s birligine dair birer degerin %66 oranla gegerli olmasi ¢alismanin g¢ocuklar ile
yapilacagl dolayisiyla yeterli orani yansitmadigindan g¢ikarilmistir. Veri toplama
aracina ait giivenirlik ¢aligmalar1 kapsaminda ise yliz 6grenci lizerinde calisma ile
veriler elde edilip sonucunda yapilan analiz sonucunda Cronbach Alfa giivenilirlik
katsayis1 hesaplanmistir. Olgek ile ilgili detayli bilgilere bulgular kisminda yer

verilmistir.
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3.4. Yaratic1 Dramayla Gerceklestirilen Deger Ogretim Programinin

Hazirlanmasi ve Uygulanmasi

Giliniimiizde akademik bilginin yaninda ahlak egitimi de 6nemsenmeye baslanmistir.
Buna istinaden degerler egitimi okul oncesi egitimi basta olmak iizere programa

dahil edilmeye baglanmistir.

Tiim bu noktalar dogrultusunda arastirmaci tarafindan okul dncesi egitim programi
ayrintili olarak incelenmis, kazanim-gostergeler ve giinliik egitim akisi icerisinde
degerlere deginildigi goriilmiistiir. Hazirlanan yaratici dramayla gergeklestirilen
deger 6gretim programinda da okul Oncesi egitim ilkeleriyle program dahilindeki
kazanim-gostergeler dikkate alinmistir. Okuldncesi egitimin temel ilkeleri arasinda
yer alan “Okul éncesi donemde verilen egitim ile ¢ocuklarin sevgi, saygi, is birligi,
sorumluluk, hosgorii, yardimlasma ve paylasma gibi duygu ve davranislar
gelistirilmelidir” ilkesinden yola ¢ikilarak hazirlanan deger 6gretim programinda ‘is

birligi/dayanisma, Sevgi, saygi, sorumluluk, sabir’ degerleri ele alinmistir.

Deger Ogretim programi; konu, siire, grup yasi, katilimer sayisi, arag-geregler,
kullanilan teknikler, kazanim-gostergeler, 1sinma-hazirlik, canlandirma ve
degerlendirme boliimiinden olusmaktadir. Degerler ile ilgili oturumlar hazirlanirken
literatiirde deger ile ilgili yaratic1 drama 6rnekleri taranip, faydalanilmistir. Secilen
bes deger, beser oturum planiyla 25 oturumdan olusmaktadir. Oturumlar 35 dk’dan
olugmaktadir. Haftanin her giinii uygulanmak iizere toplam 5 hafta deger progranmi
uygulanmistir. Ayn1 zamanda program hazirlanirken okul Oncesi egitim programi
dahilindeki kazanim-gostergeler irdelenip, oturumlarda uygulanan drama ile
kazandirilmas1 amaglanan kazanim ve gostergeler secilmis olup, ekte belirtilmistir.

Uygulamaya baslanilmadan 6nce deney ve kontrol grubuna 6n test uygulanmustir.
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Tablo 4: Yaratic1 dramayla gergeklestirilen deger 6gretim programi.

ASAMALAR KONU
1.-6.-11.-16.-21. Oturum Is Birligi/Dayanisma
UYGULAMA 2.-7.-12.-17.-2. Oturum Sevgi
3.-8.-13.-18.-23. Oturum Saygi
4.-9.-14.-19.-24. Oturum Sorumluluk
5.-10.-15.-20.-25. Oturum Yardimseverlik

3.5. Verilerin Analiz Edilmesi Yorumlanmasi

Calisma igin kullanilacak olan deger 6lgegi hazirlandiktan sonra deney ve kontrol
grubuna On test olarak uygulanmistir. Daha sonra deger 6gretim programi uygulanip,

her iki gruba da son test uygulanmustir.

Verilerin kontrol edilip diizenlenmesi, degiskenlerin tanimlanarak veri dosya
yapisinin olusturulmasinin ardindan yapilacak olan istatistiksel testler, genel anlamda
bakacak olursak “parametrik” ve “parametrik olmayan testler” olmak iizere iki gruba
ayrilir. Elimizdeki verilere bu testlerden hangisinin uygun olduguna karar verebilmek
icin normallik testi yapilir. Sonucunda veriler normal bir dagilima sahipse
“parametrik”, normal dagilima sahip degilse “parametrik olmayan testler” kullanilir
(Pallant, 2016). Bundan dolayi verile analiz edilmeden once veriler 6lgek boyutlarina
gore normallik testleri yonlinden analiz edilmistir. Normallik testinde sig(p)
degerinin o=.05ten biiyiik ¢ikmasi, anlamlilik diizeyinde puanlarin normal
dagilimindan anlamli sapma gostermedigi, uygun oldugu seklinde yorumlanmaktadir

(Biiyiikoztiirk, 2008).

Toplam puana iliskin normallik dagilimi yapilan Shapiro Wilk ile test edilmis ve

sonucunda verilerin normal (p>.05) dagilim gosterdigi tespit edilmistir.
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Tablo 5. Verilerin normallik dagilimint gésteren shapiro-wilk testi

sonuclari

Shapiro-Wilk
Statistic df Sig.
,952 40 ,088

P>.05

Tablo 5 incelendiginde verilerin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir. Buradan
yola c¢ikilarak bu ¢alismada verilerin analizinde parametrik testlerden olan Bagimsiz

T-Testi ve Tekrarli Olgiimler I¢in Anova (Repeated Meausures) testleri

kullanilmuastir.
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IV. BOLUM

4. BULGULAR, TARTISMA VE YORUMLAR

Deger kontrol 6lgeginden elde edilen bulgular bu boliimde sirasiyla verilmistir.
4.1. Deger Olceginin Gelistirilmesi

Deger Olgegi’nin gegerlik calismalar1 kapsaminda ilk olarak uzman goriisiine
basvurulmustur. Daha sonra uzmanlar Slgekteki sorular ile karsiligi olan resimleri
karsilastirip hangi degeri kapsadigi ile ilgili yorumda bulunmuslardir. Maddedeki
Olcegin karsilig1 olan deger dogru eslesiyor ise 1, yanlis eslesiyor ise 0 puan verilmis
ve analiz edilmistir. Baglangigta bes deger ve her degerle ilgili dorder soru olmak
lizere yirmi madde bulunmakta iken uzman goriisii veri analizleri sonucunda
sorumluluk4, saygi3, is birligi3 ve yardimseverlikl maddelerinin gecerlik orani1 %66
bulundugundan dolay1 6lgekten ¢ikarilmistir.

3- Hangi cocuk ayn1 futbol takiminin oyuncusu degil?

3-Hangi ¢ocuk konusan arkadasini dinliyor?

1-Hangi ¢ocuk sicak bir havada kedilere su veriyor?

4-Hangi ¢cocuk sorumluluk sahibidir?

Veri toplama aracina ait giivenirlik caligmalar1 kapsaminda ise Cronbach Alfa
giivenilirlik katsayis1 hesaplanmistir. Olgme araciin énemli teknik 6zelliklerinden
biri olan giivenirlik “6l¢me aracinin dl¢tiigii 6zelligi ya da 6zellikleri ne derecede bir
kararlilikla 6lgmekte oldugunun gostergesidir” (Tavsancil, 2006; Tekin, 2006).
Ozdamar (1999) ise giivenirligi “bir 6lgme aracinda biitiin sorularm birbiriyle
tutarliligini, ele alinan olusumu 6lgmede tiirdesligini ortaya koyan bir kavram” olarak
tanimlamistir. Bu ¢er¢evede 6l¢me aracindaki maddelerin birbirleriyle tutarliligini ve
Olcmek istedigi 6zellikleri ne derecede kararli 6l¢tiigiinti belirleyebilmek amaciyla

giivenirlik katsayis1 hesaplanmustir.

Tablo 6. Giivenilirlik analizi sonuglar

Cronbach's Alpha Madde Sayisi

,834 16
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Uzman goriisleri sonucunda yapilan analiz sonucunda kalan 16 maddenin Cronbach’
Alpha katsayist 0.834 bulunmustur. Bu deger 1° e ne kadar yakinsa o diizeyde
giivenilirdir (Can, 2013).

4.2. Deney ve Kontrol Grubuna Goére On Test, Son Test Puanlarina Ait

Bagimsiz T-Testi Sonuclar:

Aragtirmada yer alan deney ve kontrol grubu arasinda, 6n test, son test puanlar
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadig1 bagimsiz t-testi yapilarak
ortaya koyulmustur (Tablo 6). Yapilan test sonucunda deney ve kontrol grubu
arasinda On test, son test puanlart acgisindan anlamli fark oldugu tespit edilmistir

(p<.05).

Tablo 7. Deney ve kontrol grubuna gére on test, son test puanlarina ait bagimsiz t-

testi sonuclari

Grup N X SS p

On Test  Deney 20 9,70 2,43 .000
Kontrol 20 10,30 2,77

Son Test  Deney 20 13,30 1,75 .000
Kontrol 20 10,80 3,03

P<.05

Deney ve kontrol grubunun aralarindaki farka istatistiksel olarak bakildiginda iki
grubun birbirine denk olmadig1 goriilmektedir. Ancak son testten alinan ortalama
puanlara bakildiginda; 6n testte kontrol grubu lehine bir fark s6z konusu iken ( X
=10,30), son testte deney grubu lehine bir farklilik olustugu ortaya g¢ikmaktadir
(Sontest X =13,30). Bu durum uygulanan yaratict dramayla verilen degerler
egitiminin basarisin1 kanitlamaktadir. Ciinkii deney grubunda kontrol grubundaki
artistan ¢ok daha biiylik bir artis olmustur. Ayrica anlamlilik deney grubu lehine
degismistir.
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Malbelegi (2011), yapmis oldugu arastirmada ilkogretim 4. Siif Sosyal Bilgiler
Programi’ndaki “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alaniyla iliskili “Uretimden
Tiiketime” adli {initenin kazanimlarinin drama yontemiyle islenmesinin 6grencilerin
akademik basari, bilingli tiiketicilik diizeyi ve bilgilerinin kaliciligima etkisinin ne
diizeyde oldugunu belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin c¢alisma grubu 2010 —
2011 dgretim yilinda Sakarya ili, Adapazar ilgesi, Necdet Islar {lkdgretim okulu 4.
Smif 6grencilerinden 20°si deney 20°si kontrol grubu olmak {izere toplam 40 6grenci
olarak belirlenmistir. Bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden 6n test-son test
kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Deney grubunda drama yoOntemiyle
hazirlanmig ders planlariyla 6gretim gergeklestirilirken, kontrol grubu 6grencilerine
programda belirlenen etkinliklerle 6gretim gergeklestirmistir. Arastirma icin veri
toplama aract olarak “Uretimden Tiiketime Unitesi Basar1 Testi” ve “Bilingli
Tiiketicilik Diizeyi Olgegi” kullamlmistir. Yapilan ¢alismada; ders islenisinde drama
yonteminin kullanildigi deney grubuyla kontrol gruplarinin son test ve kalicilik testi
puanlarinin arasinda deney grubunun lehine anlamli bir farkliligin oldugu tespit
edilmistir. Buna ek olarak bilingli tiiketici olma diizeyi ile ilgili sonuglara
bakildiginda deney grubu puan ortalamalariin kontrol gruplarina gore yiiksek fakat

anlamli derecede farkin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Topbas1 (2006) ve Malbelegi (2011)’nin yaptiklar1 ¢alismalarin sonucunda s6z
edildigi lizere drama yonteminin egitimde yer almasi gerektigi goriisii yapilan bu

calismayi destekleyen niteliktedir.

4.3. Deney Grubuna Uygulanan Egitim Programmmm On Test, Son Test

Puanlarinin Istatistiksel Acidan Degerlendirilmesi

Arastirmada uygulanan yaratici dramaya dayali degerler egitimi programinin deney
grubunda On test, son test puanlarinda istatistiksel ag¢idan anlamli bir fark olusturup
olusturmadig: tekrarl dlciimler ANOVA testi yapilarak ortaya koyulmustur (Tablo
7). Yapilan test sonucunda deney grubunda yer alan 6grencilerin Ontest-sontest

puanlari arasinda anlamli fark oldugu tespit edilmistir (p<.05).
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Tablo 8. Deney grubuna uygulanan egitim programinin én test, son test puanlarinin

istatistiksel agidan degerlendirilmesi

N X SS F P
On Test 20 9,70 2,43 ,195 .000
Son Test 20 13,30 1,75 1,340 .000

P<.05

Ogrencilerin ontest ve sontest ortalamalarina baktigimizda, sontestten aldiklari
puanlarin ortalamasinin (X=13,30) oOntestten aldiklar1 puanlarin ortalamasindan
(X=9,70) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu verilerin 1s18inda, yaratici dramayla

verilen deger 0gretim programinin 6grenciler lizerinde etkili oldugunu sdylenebilir.

Zengin Erdem (2014), yaptigi calismada yaratict dramanin yontem olarak
kullanilmasinin, ilkokul dordiincii sinif sosyal bilgiler 6gretim programindaki
degerlere etkisini belirlemeye yonelik deneysel bir calisma yapmis ve deney grubuna
yaratict drama programi uygulamistir. Uygulama sonrasinda ise yaratict drama
agirlikli yiriitillen etkinliklerin geleneksel 6gretim yontemlerine gore daha etkili
oldugu goriilmiistiir. Yaratict drama etkinliklerine katilan 6grencilerin hosgorii ile
duygu ve diislincelere saygi degerlerini ve bu degerlerle ilgili davranislar
ogrendikleri belirlenmistir. Yaratici drama yonteminin deger dgretiminde basarili

oldugu tespit edilmistir.

Basct (2012)’nin yapmis oldugu arastirmada besinci simnif Sosyal Bilgiler dersinde
deger egitimi 6gretmen goriislerine gére incelenmistir. Arastirmanin nitel sonuglarina
bakildiginda; deger egitimi agisindan dramanin en ¢ok tercih edilen etkinlik oldugu,

sonucuna ulagilmistir.

Basc1 (2012) ve Zengin Erdem (2014)’in yapmis oldugu arastirmalar; gergeklestirilen
bu aragtirmadaki yaratici dramanin de8er O08retimi iizerinde 6nemli bir etkisinin

oldugu sonucunu destekleyen niteliktedir.
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4.4, Kontrol Grubunun On Test, Son Test Puanlar1 Acisindan Degerlendirilmesi

Herhangi bir miidahale bulunulmadan normal egitim akisina devam eden kontrol
grubunun On test-son test puanlarindaki degisimler tekrarli 6lglimler ANOVA ile
incelenmistir. Yapilan test sonucunda on test, son test puanlar1 arasinda anlamli bir

fark olusmadig tespit edilmistir. (p>.05)

Tablo 8. Kontrol grubunun on test, son test puanlarmmin istatistiksel agidan

degerlendirilmesi

N X SS F P
On Test 20 10,65 2,43 ,266 .612
Son Test 20 10,80 2,77 251 .623
P>.05

Ogrencilerin 6n test ve son test ortalamalarina baktigimizda, son testten aldiklart
puanlarin ortalamasinin (X=10,80) 6n testten aldiklar1 puanlarin ortalamasindan
(X=10,65) daha yiiksek oldugu gériilmektedir. iki gruptaki artis oranlarmi

kiyasladigimizda deney grubunun daha fazla oranda arttig1 goriilmektedir. Bu da

uygulanan egitimin deger edinimindeki etkiligini gdstermektedir.



53

4.5. Deney ve Kontrol Gruplarimim On Test-Son Test Puanlarinin Olgek Alt

Boyutlarimma Gore Incelenmesi

Deger Olgeginden, deney grubunun On test- son test ig birligi alt boyutundan elde
edilen puanlar kiyaslanmak igin tek faktorlii tekrarlanan Olglimler ANOVA testi

yirlitiilmistiir. Ortalamalar ve standart sapmalar Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 10. Deger Olgeginin On Test, Son Test Deney ve Kontrol Grubu Is Birligi Alt

Baslhigina Gore Degerlendirilmesi

N X Ss P
On Test Deney 20 1,45 1,08 028
Son Test Deney 20 1,76 79
On Test Kontrol 20 0,96 1,06 670
Son Test Kontrol 20 1,50 1,06

Yapilan test sonuglarina bakildiginda 6n test deney grubunun is birligi alt boyutuna
ait 6lgekten almis olduklar1 puan ortalamalarinin (X = 1, 45), 6n test kontrol grubuna
bakilarak (X= 0,96) minimal farkla yiiksek oldugu goriilmektedir. Son testten alinan
puanlar incelendiginde ise son test deney grubunun is birligi alt boyutuna ait deger
Olceginden almis olduklar1 puan ortalamalar1 (X= 1,76), kontrol grubunun son testten
almis olduklar1 puanlara bakilarak (X= 1,50) daha az artis gosterdigi fakat daha
yiiksek ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir.

Deger 6l¢eginden, deney grubunun 6n test- son test sevgi alt boyutundan elde edilen
puanlar kiyaslanmak i¢in tek faktorlii tekrarlanan Olgiimler ANOVA testi

yiiriitiilmiistiir. Ortalamalar ve standart sapmalar Tablo 10’da sunulmustur.
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Tablo 11. Deger Olgeginin On Test, Son Test Deney ve Kontrol Grubu Sevgi Alt
Bashgina Gore Degerlendirilmesi

N X Ss P
On Test Deney 20 1,31 1,12 ,000
Son Test Deney 20 2.46 75
On Test Kontrol 20 2,17 1,07 ,019
Son Test Kontrol 20 237 o1

Yapilan test sonuglarina bakildiginda 6n test deney grubunun sevgi alt boyutuna ait
Ol¢ekten almis olduklar1 puan ortalamalarinin (X = 1, 31), 6n test kontrol grubuna
bakilarak (X= 2,17) disiik oldugu goriilmektedir. Son testten alinan puanlar
incelendiginde ise son test deney grubunun sevgi alt boyutuna ait deger Slgeginden
almis olduklar1 puan ortalamalar1 6n testten alinan puana gore (X= 2,46) oldukca
artis gosterdigi, kontrol grubunun son testten almis olduklar1 puanlarin (X= 2,37) 6n

testten alinan puanlara gore ise daha az artig gosterdigi goriilmektedir.

Deger 6lgeginden, deney grubunun 6n test- son test sorumluluk alt boyutundan elde
edilen puanlar kiyaslanmak i¢in tek faktorlii tekrarlanan ol¢iimler ANOVA testi

yiiriitilmistir. Ortalamalar ve standart sapmalar Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 12. Deger Olceginin On Test, Son Test Deney ve Kontrol Grubu Sorumluluk
Alt Basligina Géore Degerlendirilmesi

N X Ss P
On Test Deney 20 1,13 1,00 ,181
Son Test Deney 20 183 82
On Test Kontrol 20 93 94 673

Son Test Kontrol 20 1,33 1,02
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Yapilan test sonuglarina bakildiginda on test deney grubunun sorumluluk alt
boyutuna ait Slgekten almis olduklari puan ortalamalarinin (X = 1, 13), 6n test
kontrol grubuna bakilarak (X= 0,93) minimal diizeyde yiiksek oldugu goriilmektedir.
Son testten alinan puanlar incelendiginde ise son test deney grubunun sorumluluk alt
boyutuna ait deger dlgeginden almis olduklar1 puan ortalamalari 6n testten alinan
puana gore (X= 1,83) artis gosterdigi, kontrol grubunun son testten almig olduklari
puanlar (X= 1,33) 6n testten alinan puanlara gére artis gostermis olsa da deney

grubunun ortalama puanindan geride oldugu goriilmektedir.

Deger Olgeginden, deney grubunun 6n test- son test yardimseverlik alt boyutundan
elde edilen puanlar kiyaslanmak igin tek faktorlii tekrarlanan 6lgtimler ANOVA testi

yiirlitiilmistiir. Ortalamalar ve standart sapmalar Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 13. Deger Olgeginin On Test, Son Test Deney ve Kontrol Grubu
Yardimseverlik Alt Bashigina Gore Degerlendirilmesi

N X Ss P
On Test Deney 20 1,78 54 ,000
Son Test Deney 20 206 39
On Test Kontrol 20 1,65 48 495
Son Test Kontrol 20 1,93 46

Yapilan test sonuglarina bakildiginda 6n test deney grubunun yardimseverlik alt
boyutuna ait 6l¢ekten almis olduklar1 puan ortalamalarinin (X = 1,78), 6n test kontrol
grubuna bakilarak (X= 1,65) minimal diizeyde yiiksek oldugu goriilmektedir. Son
testten alinan puanlar incelendiginde ise son test deney grubunun yardimseverlik alt
boyutuna ait deger dlgeginden almis olduklart puan ortalamalari(X=2,06) 6n testten
alman puana gore (X=1,78) artis gosterdigi, kontrol grubunun son testten almis
olduklar1 puanlar (X= 1,93) 6n testten alinan puanlara gore(X=1,65) artis gostermis
olsa da deney grubunun ortalama puanindan geride oldugu ayni zamanda artis

oraninin da daha diisiik oldugu goriilmektedir.
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Tablo 14. Deger Olceginin On Test, Son Test Deney ve Kontrol Grubu Sayg: Alt
Bashgina Gore Degerlendirilmesi

N X Ss P
On Test Deney 20 1,73 ,50 ,102
Son Test Deney 20 213 a1
On Test Kontrol 20 1,26 78 ,686
Son Test Kontrol 20 08 87

Yapilan test sonuglarina bakildiginda 6n test deney grubunun saygi alt boyutuna ait
Olgekten almis olduklari puan ortalamalarinin (X =1,73), 6n test kontrol grubuna
bakilarak (X= 1,26) minimal diizeyde yiiksek oldugu goriilmektedir. Son testten
aliman puanlar incelendiginde ise son test deney grubunun saygi alt boyutuna ait
deger 6l¢eginden almis olduklart puan ortalamalari(X=2,13) 6n testten alinan puana
gore (X=1,73) artig gosterdigi, kontrol grubunun son testten almig olduklar1 puanlarin

ise (X=1,26) On testten alinan puanlara gore(X=0,98) diisiis yasadig1 gériilmektedir.
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V. BOLUM

5. SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug¢

Bu arastirma yaratici drama yonteminin okul oncesi donemde verilen degerler
egitimi tizerindeki etkisini incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirmada veri toplama
arac1 olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan Deger Kontrol Olgegi kullanilmistir.
Arastirma i¢in Olgegin hazirlanmasinin ardindan Kastamonu/Tagkoprii ilgesinde
bulunan X Ilkokulu’nda bulunan deney grubu ve Kastamonu/Taskdprii ilgesindeki Y
okulunda bulunan kontrol grubuna o6n test uygulanmistir. Deney ve kontrol
gruplaria 6n test uygulandiktan sonra arastirmaci tarafindan olusturulan ‘yaratici
dramayla gerceklestirilen deger Ogretim programi’ deney grubuna uygulanmistir.
Deney grubuna uygulanan program tamamlandiktan sonra, deney grubu ve kontrol
grubuna, arastirmaci tarafindan hazirlanan Deger Kontrol Olgegi kullanilarak son test
uygulanmistir. Elde edilen verilerin analizi yapilmis ve asagidaki sonuglara

ulagtlmistir:

> Deney (X= 9,70) ve kontrol grubunun (X=10,30) 6n test puanlari agisindan
istatistiksel olarak baglangigta hemen hemen denk oldugunu gériilmektedir. Ancak
ortalamalara bakildiginda; 6n testte minimal fark ile kontrol grubu lehine olan fark,
son test ortalamalarinda deney grubu (X=13,30) lehine bir farkliliga dontismiistiir.

(kontrol son test ortalamas1 10,80).

> Deney grubuna uygulanan egitim programinin on test, son test ve kalicilik
testlerinde anlamli bir farklilik yaratip yaratmadiina dair yapilan test sonucunda
deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n test-son test puanlari arasinda anlaml fark
oldugu tespit edilmistir (p<.05). Ogrencilerin Ontest ve sontest ortalamalarina
bakildiginda, Ontest-sontest puanlar1 arasindaki farkliligin sontest puanlari lehine
oldugu goriilmektedir. Yani 6grencilerin sontestten aldiklar1 puanlarin ortalamasinin
( X =13,30) ontestten aldiklar1 puanlarin ortalamasindan ( X =9,70) daha yiiksektir.
Bu sonug¢ uygulanmis olan deger 6gretim programinin ¢ocuklarin deger kazanimlari

tizerinde olumlu etki yarattig1 seklinde yorumlanabilir.
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> Olgekte yer alan bes deger ile ilgili alt boyutlar incelendiginde is birligi deney
son test puanlarinin kontrol son test puanlarina gore yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Sevgi, yardimseverlik, saygi ve sorumluluk degerlerinde de deney grubu lehine bir
degisim s6z konusu olmustur. Bu da yaratict dramanin deger edinimi {izerindeki
etkisini kanitlar niteliktedir.
Is birligi deney grubu 6n test X=1,45

Deney grubu son test X=1,76

Kontrol grubu 6n test X=0,96

Kontrol grubu son test X=1,50

Sevgi  deney grubu o6n test X=1,31
Deney grubu son test X=2,46
Kontrol grubu 6n test X=2,17
Kontrol grubu son test X=2,37

Yardimseverlik deney grubu on test X=1,78
Deney grubu son test X=2,06
Kontrol grubu 6n test X=1,65
Kontrol grubu son test X=1,93

Sorumluluk deney grubu 6n test X=1,13
Deney grubu son test X=1,83
Kontrol grubu 6n test X=0,93
Kontrol grubu son test X=1,33

Saygi deney grubu 6n test X=1,73
Deney grubu son test X=2,13
Kontrol grubu 6n test X=1,26
Kontrol grubu son test X=0,98
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5.2. Oneriler

Yapilan ¢alisma sonucunda asagidaki oneriler sunulabilir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler:

¢ Yapilan arastirma okul Oncesi c¢agdaki ¢ocuklar ile yapilmis olup farkli yas

gruplart ile yinelenebilir.

¢ Arastirmada deger Ogretim uygulamalar1 yaratict drama tekniginden
faydalanilarak uygulanmistir, farkli teknikler kullanilarak deger Ogretim

programi hazirlanabilir.

¢ Degerlerin icerisinden “sevgi, saygi, yardimseverlik, is birligi, sabir” degerleri
secilerek uygulama yapilmistir. Farkli degerler ele alinip tekrarlanabilir. Ayrica
hangi degerlerin 6gretilmesi gerektigi hususunda veliler, 6gretmenlerden fikir

aliabilir.

¢ Degerlerin okulda yaratict dramayla o6gretiminin ardindan velilerin de evde

uygulamalari i¢in uygun oturumlar hazirlanip yonlendirilebilir.

X/

¢ Deger kavrami soyut ifadeler igerdigi icin somutlastirmak adina cesitli

materyaller hazirlanabilir.

Ogretmenlere Yonelik Oneriler;

¢ Okul Oncesi egitim ortamlari degerler ile ilgili materyaller, arag gereglerle
donatilabilir boylece ogrenciler i¢in degerleri hatirlatan ve yansitan bir ortam

olusturulmus olur.

% Degerler sadece tek bir derse yonelik olmayip biitiinlestirilmis etkinlik vasitasiyla

verilebilir.

¢ Degerler ile ilgili gesitli yas gruplarimi da igeren gelisimlerine uygun dergiler

olusturulabilir.
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EK-1: Yaratict Dramayla Gergeklestirilen Deger Ogretim Programi

1. OTURUM PLANI

KONU: s birligi/ Dayanisma

SURE: 35 dk

GRUP: 5 yas grubu

KATILIMCI SAYISI: 20

ARAC-GERECLER: Kalem, Kalem Agacag1, Miizik Parcas1, ki Dolgu Oyuncak

ISINMA VE HAZIRLIK: Ogretmen ¢ocuklarla birlikte daire seklinde yere oturur.
Yakin oturulmalidir. Egitimci elinde bir oyuncakla: “Elimde yaramaz bir 6rdek var
miizikle dans etmek istiyor 0rdegi elden ele dolastirarak dans ettirebilir misiniz?”
diye soyler. Ordegin yanmna baska bir oyuncak eklenerek yere diisiirmeden dans
ettirme tekrar edilir. Ve sonunda birlikte dans etmelerine yardimci olduklari igin

¢ocuklara tesekkiir edilir.

CANLANDIRMA: Cocuklar iki gruba ayrilir. Iki gruba da esit boyda agilmamis
kalem ve kalem agacagi verilir. Miizik a¢ilir ve yarisma baslar. Kalemin ucunu agan
arkadasina uzatir. Yarisma bu sekilde devam eder. Miizik kapatildiginda kalemler

kiyaslanir ve daha ¢ok ucunu agabilen grup kazanmis olur.

DEGERLENDIRME: Cocuklar 6gretmenin etrafinda daire seklinde otururlar.
Drama calismas1 siiresince cocuklarin neler hissettikleri sorulur. Arkadaslariyla
yardimlagsmanin 6nemi hakkinda konusulur. Drama ¢alismasinda oldugu gibi
yardimlasarak degil de tek basina kalemi agcmaya caligsaydik neler olabilecegi, ne

kadar siirede bitebilecegi tizerine sohbet edilir.
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EK 1’in devamu;

2. OTURUM

KONU: s birligi/ Dayanisma

SURE: 35 dk

GRUP: 5 yas grubu

KATILIMCI SAYISI: 20

ARAC-GERECLER: Top, Miizik Pargasi, Yardimlasma Igeren Resimler
TEKNIKLER: Canlandirma, Rahatlama, Rol oynama

ISINMA VE HAZIRLIK: Ogrenciler birbirlerini rahat gorebilecek sekilde halka
halini alirlar. Bir top lider tarafindan getirilir. Miizik esliginde 6gretmen topu bir
Ogrenciye atar ve “top bende degil der”. Daha sonra bu igslem tekrarlanir. Miizik

kapatildiginda elinde top kalan oyundan ¢ikar. Tek ¢ocuk kalana kadar tekrarlanir.

CANLANDIRMA: Cocuklar 3’erli veya 4’erli gruplara ayrilirlar. Her bir gruba
yardimlasma igeren resimler ¢ocuklara gosterilir. Bu resimlerde ; karsidan karsiya
gecerken yaslh bireylere yardim eden cocuklar, engelli bir bireye yardim eden bir
insan, posetlerini tasiyamayan yash teyzeye yardim gibi durumlar vardir.gruplara

ayrilan ¢cocuklardan bu resimdeki olaylar1 canlandirmalari istenir.

DEGERLENDIRME: Drama c¢alismast sonunda tim cocuklar U seklinde
minderlere otururlar. Ogretmen cocuklara cesitli sorular sorar ve drama calismasi
siiresince ¢ocuklarin hissettikleri hakkinda konusulur. Hangi durumlarda yardima

ithtiya¢ duyulur? Resimdeki olaylari canlandirirken ne hissettiniz?
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EK 1’in devamu;
3. OTURUM PLANI
KONU: s birligi/ Dayanisma
SURE: 35 dk
GRUP: 5 yas grubu
KATILIMCI SAYISI: 20
ARAC-GERECLER: G6z bandi, Tahta bloklar, Miizik Pargasi
TEKNIKLER: Rahatlama, Dogaclama

ISINMA VE HAZIRLIK: Cocuklar 2’ser kisilik gruplara ayrilir. Eslerden birinin
gozleri goz bandi takilir. Gozleri kapali olan es diger ¢cocugun ydnlendirmesiyle

birlikte hedefe ulagsmaya ¢alisir. Tiim gruplar gerceklestirene kadar oyun tekrarlanir.

CANLANDIRMA: Cocuklar iki gruba ayrilir ve tahta bloklar esit sayida dagitilir.
Miizik esliginde her bir gruptaki cocugun sirayla diistirmeden tahta bloklar: iist {iste
koymasi istenir. Miizik bittiginde hangi grup diisiirmeden ortaklasa daha yiiksek bir
kule yaptiysa o grup kazanmis sayilir, yardimlasarak is birligi halinde tamamladiklari

i¢in tebrik edilir.

DEGERLENDIRME: Ogretmen cocuklari minderlere oturtur. Oyun esnasinda
nerede zorlandiklari, begenileri hakkinda sohbet edilir. Yardimlasmaya dayali resim
yaptirilir veya biiylik a4 kartonlar duvara yapistirilir. Drama ile ilgili akillarinda

kalan hosuna giden herhangi bir seyi resmetmeleri istenir.
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EK 1’in devamu;
4. OTURUM PLANI
KONU: s birligi/ Dayanisma
SURE: 35 dk
GRUP: 5 yas grubu
KATILIMCI SAYISI: 20
ARAC-GERECLER: Hikaye

TEKNIKLER: Dogaglama, Zihinde Canlandirma, Rol Oynama, Oykii/Olay

Canlandirma

ISINMA VE HAZIRLIK: Cocuklar liderin verdigi yonergelere uygun olarak yaslt
ve geng insan olurlar ve yiiriirler. Lider, “yash insan ¢amurda, sicak kumlarda, buz
tizerinde, robot gibi, topuklu ayakkabi ile, mutlu, korkmus, sinirli, vb.” yonergeleri
ile ¢ocuklar yiiriitiir. Ayn1 ylirlime sekillerini geng¢ insan olarak da yaptirir. Oyun

cocuklarin ilgilerine gore devam ettirilir.

CANLANDIRMA: Ogretmen c¢ocuklara aslan, doktor, dalgig, as¢1 gibi rolleri
dagitir. Ogreten “simdi ben aslan kralin yasadigi ormana onu aramaya gidiyorum”
der. Bir tane aslan secilir. Secilen aslan bir yerde uyur. “Benimle gelmek ister
misiniz? Cok eglenceli bir orman gezisi olacak. Yalniz ¢ok dikkatli olmaliyiz.
Ormanda bazi tuzaklar olabilir. Hepimizin ayr1 gérevleri var. Bu goérevler ¢ok dnemli
ve ormanda bize yararl olacak. Bunlara ¢ok dikkat etmeliyiz ve ¢ok sessiz olmaliyiz.

Aslana yakalanmamaya dikkat edecegiz. Haydi simdi sessizce beni takip edin” der.
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EK 1’in devamu;

Ogretmen smifin gesitli yerlerine tuzaklar hazirlar. Tuzaklarin bulundugu yerler
ormandir. Tuzaklardan ilki bir su birikintisidir. Ogretmen: “Aaa o da ne bir su
birikintisi. Eyvah! Cocuklar bu bir tuzak olabilir. Bunu ge¢mek i¢in ne yapabiliriz?”
diye sorar. Cocuklarin verdigi cevaplar uygulanir. Ornegin; “Ustiinden atlayalim.”
Tim sinif suyun istiinden atlayip gegerken bir ¢ocuk diigmiis gibi yapar. Dalgig
gorevi olan ¢ocuk arkadasini kurtarir. Ormanda yiirliylise devam edilir. Sirada bir
tuzak daha vardir. Ogretmen biraz yiiksege bir ip baglayarak bu tuzagi olusturmustur.
Ogretmen; “Cocuklar bir tuzak daha. Simdi bunu nasil gegecegiz?” “Ipin altindan
gecelim.” Ipin altindan gegilir. Gegerken ¢ocuklardan biri diiser. Doktor olan ¢cocuk

arkadasinin yaralarini iyilestirir.

Ormanda gezi devam ederken cocuklar yorulurlar ve acikirlar. As¢i olan gocuk
yemek hazirlar, tim c¢ocuklar yemeklerini yer ve yollarina devam ederler. Yolda
yiiriirken giizel bir ¢igek bahgesi ile karsilagirlar. Ogretmen daha énceden renkli
cicekler hazirlamis ve yere birakmistir. Tiim cocukla yerdeki c¢icekleri biiyiik bir

keyifle toplar ve birer buket yaparlar.

DEGERLENDIRME: Cocuklar masalarina alimirlar. Ogretmen yapilan drama
hakkinda: “Neler hissettiniz?, Hangi durumda zorlandiniz?, Neyi farkli yapabiliriz?,
Bagkalarina yardim etmek i¢in neler yapabiliriz?” gibi sorular sorar. Daha sonra

yardimlasma igeren bir resim boyanir.
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EK 1’in devamu;
5. OTURUM PLANI
KONU: s birligi/ Dayanisma
SURE: 35 dk
GRUP: 5 yas grubu
KATILIMCI SAYISI: 20
ARAC-GERECLER: -
TEKNIKLER: Rol oynama, dogaglama, 6ykii/olay canlandirma, rahatlama

ISINMA VE HAZIRLIK: Cocuklar ayakta 0Ogretmenin yoOnergelerine gore
davranirlar. “Cocuklar simdi isaret parmaginizi kullanarak havada bir daire ¢izin.
Sonra da tek elinizi kullanarak aymi hareketi yapm. Simdi de iki elleri ile daire
yapmaya ¢alisin. Daha sonra da sirasiyla tek kolunuzla, her iki kolunuzla, tiim
viicudunuzla daire yapin.” Bu yonergeler cocuklar tarafindan uygulandiktan sonra iki
sonra dort kisi ile daireler yapilir. Son olarak g¢ocuklarin hepsi bir araya gelirler ve

cesitli daireler olusturulur.

CANLANDIRMA: Ogretmen &grencilere hangi durumlarda nerelerden yardim
alabilecekleri ile ilgili bilgi verir. Yardim almak i¢in aranmasi gereken telefon
numaralarini dgretir (polis 155, ambulans 112, itfaiye 110). Ogretmen dgrencileri
gruplara ayirir. {1k gruptaki 6grencilerden “evine hirsiz giren bir ailenin polisi ¢agirip
yardim istemesini ve polisin de hirsiz1 yakalamasini”; ikinci gruptan “evinde yangin
cikan bir ailenin evde uyuyakalmasi ve komsularin itfaiyeyi cagirarak yangini
sondiiriip evdekileri kurtarmasini”; liglincli gruptan ise “arkadaslart ile bisiklet yarist
yaparken diisiip bacagi sakatlanan bir ¢ocugun ambulans ile hastaneye kaldirilip

doktorlar tarafindan tedavi edilmesini” canlandirmalar1 istenir.
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EK 1’in devamu;

DEGERLENDIRME: Drama ¢alismasi sonunda tim ¢ocuklar U seklinde
minderlere otururlar. Ogretmen cocuklara cesitli sorular sorar ve drama calismasi

siiresince ¢ocuklarin hissettikleri hakkinda konusulur.

- “Hangi durumlarda nereden yardim isteyebiliriz?
- Hangi numaralari arayarak is birligi yapabiliriz?
- Cevremizdeki insanlara yardim ederken neler hissederiz? Gibi sorular ¢ocuklara

yoneltilerek sohbet edilir.

6. OTURUM PLANI
KONU: Sevgi
SURE: 35 dk
GRUP: 5 yas grubu
KATILIMCI SAYISI: 20
ARAC-GERECLER: Yumak, Miizik Pargasi, Balon, Tahta Kalemi
TEKNIKLER: Zihinde canlandirma, Dogaclama, rahatlama

ISINMA VE HAZIRLIK: Cocuklara sisirilmis olan agik renkte balon ve tahta
kalem dagitilir. Balonun bir tarafina su an onlar1 en ¢ok mutlu edecek, giildiirecek bir
¢izim yapmalar istenir. Diger tarafina ise sevdigi bir arkadasinin resmini ¢izmeleri
istenir. Cocuklarin hayal giiclerini balona yansitmalar1 saglanir ve ortaya ¢ikan yeni
¢ilgin balonlarin1 anlatmalarina firsat verilir. Cocuklar bir siire balonlariyla serbest

oynadiktan sonra karsilikli oturduklar1 yerden oynamalar1 saglanir.

CANLANDIRMA: Tim c¢ocuklar daire seklinde yere oturur ve onlarla sevgi
hakkinda sohbet edilir. Sevgi denildigi zaman akillarina ne geldigi sorulur. Cocuklar

ile konustuktan sonra dgretmen eline bir yumak alir. Ogretmen yumagi ¢ocuklardan
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EK 1’in devamu;

birinin eline verir. Yumagt alan ¢ocuk bir sevgi sézcligli sOyleyip ipin ucundan
tutmas1 soylenir. (Ornegin, babami ¢ok seviyorum vs). Yumagi alan cocuk baska
arkadasina yumagi atar. Yumagi alan cocuk sevgi sOzciigli sdyleyerek bagka
arkadagina atar. Tiim ¢ocuklarin ayni islemi yapmasi saglanir. En sonunda sevgi ag1

olusturulur. Drama sonunda sevgi driimceginin fotografi ekilir.

DEGERLENDIRME: Cocuklarla daire ya da U seklinde oturulur. Yapilan drama
calismasinda neler hissettikleri sorulur. Anne babalarina, kardeslerine, arkadaslarina

sevgilerini ifade etmek i¢in bagka hangi sézleri kullandiklar1 konusulur.
7. OTURUM PLANI

KONU: Sevgi

SURE: 35 dk

GRUP: 5 yas grubu

KATILIMCI SAYISI: 20

ARAC-GERECLER: Hikaye, Oyun hamuru

TEKNIKLER: Zihinde canlandirma, Oykiinme, dogaclama, Rahatlama

ISINMA VE HAZIRLIK: Cocuklar gozleri kapali sekilde yonergeleri dinlerler.
“Simdi herkesin ormanda giizel bir agac1 var ve siz o0 agaci ¢cok seviyorsunuz. Simdi
agacinizin govdesine kollarinizla ve tiim viicudunuzla sarilin. Yanaginizi yavasca
agaciniza dokundurarak goézlerinizi kapatin. Derin derin nefes alarak kokusunu
icinize ¢ekin. Onun da sizin gibi canli bir varlik oldugunu hissedin. Onunla
birlestiginizi tek bir varlik oldugunuzu diistiniin. Artik birbirini ¢ok seven iki iyi dost
oldunuz ve agaciniz kulaginiza bir seyler fisildiyor. Onu dikkatlice dinleyin. Acaba
agaciniz size neler soyliiyor? Siz de i¢inizden onunla konusun ve artik yavas yavas

vedalasin agacinizla.” Yonergelerden sonra ¢cocuklar gozlerini agarlar ve neler
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hissettikleri, neler konustuklar1 tartigilir.

CANLANDIRMA: Cocuklar daire seklinde minderlere oturtulur. Herkesin sevdigi
hayvani diistinmesi istenir. Siire verilir. daha sonra c¢ocuklarin bu hayvanin
Ozelliklerini canlandirmalart istenir. Arkadaslarinin da tahmin etmesi saglanir. Bu

sekilde her ¢cocuk canlandirana kadar siire¢ devam ettirilir.

DEGERLENDIRME: Cocuklarla U seklinde oturulur. Hayvanlari sevmek,
sahiplenmek hakkinda ve ger¢eklestirdikleri drama hakkinda konusulur. Daha sonra

hamurlarla hayvan sekilleri yapilir.
8. OTURUM PLANI

KONU: Sevgi

SURE: 35 dk

GRUP: 5 yas grubu

KATILIMCI SAYISI: 20
ARAC-GERECLER: Sandalye, Top,

TEKNIKLER: Dogaglama, Rahatlama

ISINMA VE HAZIRLIK: Cocuklar daire seklinde oturtulur. Ogretmen eline bir top
alir. Cocuklardan gozlerini kapatmalarini ister. Simdi bir hayvanat bahgesindeyiz.
Kapidan girdik ve hayvanlarin oldugu boliimlere geldik. Simdi a¢in gozlerinizi der.
Elindeki topu kime atarsa ona “hayvanat bahgesinde hangi hayvanm gérmek isterdin,
hangi hayvani daha ¢ok seversin?” gibi sorular sorulur. Boylece ¢ocuklarin en ¢ok
sevdigi hayvanlar 6grenilmis olur. Hangi ¢cocugun hangi hayvani sevdigi not edilir.

Etkinlik bu sekilde tamamlanir.
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CANLANDIRMA: Cocuklar daire seklinde birbirlerini gorecek sekilde otururlar.
Ortaya bir sandalye ya da koltuk yerlestirilir. Bu sandalye diger sandalyelerden farkli
olarak biraz siisliidiir. Cocuklardan biri secilerek bu sandalyeye oturtulur. Diger
cocuklar sira ile karsisna gegerek “SENI SEVIYORUM CUNKU...” ciimlesini
tamamlayan bir 6zellik ya da arkadasinda begendigi huyunu sdyler ve yerine geger.

Herkes climlesini s0yleyene kadar devam eder.

DEGERLENDIRME: Cocuklarla daire seklinde oturulur. Ogretmen cocuklara
“neleri begendiniz, begenmediginiz seyler oldu mu?” gibi sorular sorar. Caligmalar
sirasinda neler hissettikleri sorulur. Duygu ve diislinceleri, gilizel vakit gegirip
gecirmedikleri ve en ¢ok eglendikleri calisma sira ile sorulur. Arkadaslarinin kendisi
hakkinda sdylediklerini nasil buldugu, arkadaslarinin onu dogru taniyip sevdigi

hakkinda konusulur.
9. OTURUM PLANI

KONU: Sevgi

SURE: 35 dk

GRUP: 5 yas grubu

KATILIMCI SAYISI: 20
ARAC-GERECLER: Top, Kagit, Kalem

TEKNIKLER: Dogaclama, Canlandirma, Zihinde Canlandirma

ISINMA VE HAZIRLIK: Cocuklar halka olurlar. I¢lerinden biri topu havaya atar.
Top yere diisene kadar ¢ocuklar kahkaha atarlar. Top yere diistiigii zaman kahkaha
biter. Top yere diistiigiinde giilen ¢cocuk oyundan ¢ikar.

CANLANDIRMA: Ogretmen, ¢cocuklara birer dosya kagid1 dagitir. Cocuklar bu
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kagitlan ikiye bolerler ve birine sevdikleri, digerine de sevmedikleri bir nesne ya da
varligin resmini yaparlar. Resim yapma islemi bitince, 6gretmen kagitlar1 toplar ve
bir kutuya koyar. Cocuklarin yarim ay seklinde oturmalar1 saglanir. Sirayla her
cocugun bir kagit segcmesi saglanir ve gordiigii resmi (sevdigini ya da sevmedigini
mimikleriyle belli ederek) canlandirir. ( Ornegin; bir motosiklet resmi varsa, ona
binerek mutlu ya da mutsuz bir sekilde istemeyerek bindigini belli etmelidir.)
Cocuklar da arkadaslarinin resimde gordiigii nesneyi sevip sevmedigini tahmin
ederler. Ardindan resimdeki nesnenin ne oldugunu bulmaya ¢alisirlar. Oyun her

Ogrencinin sirayla bir resmi canlandirmasiyla sona erer.

DEGERLENDIRME: Cocuklarla daire ya da U seklinde oturulur. Yapilan drama

calismasinda neler hissettikleri sorulur.
10. OTURUM PLANI

KONU: Sevgi

SURE: 35 dk

GRUP: 5 yas grubu
KATILIMCI SAYISI: 20

ARAC-GERECLER: Hayvanlarin Cizili Oldugu Sapkalar, Hayvanlar1 Sevelim
Sarkis1

TEKNIKLER: Olay Canlandirma, Rol Oynama, Rahatlama

ISINMA VE HAZIRLIK: Smif daire olur. El ele tutusurlar. Bir 6grenci ebe olur.
Ve elektrik akimini dairede dolastirabilmek i¢in sol elini kaldirir. Onun solundaki
arkadag1 da el ele olduklar1 i¢in onun hareketini tekrarlayip takip eder. Akimi diger

arkadasina iletir. Bu sekilde akim biitiin ¢gocuklar1 dolasir.
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CANLANDIRMA: Ogretmen, énceden cocuklara “Hayvanlar1 Sevelim” sarkisini
ogretir. Cocuklar sarkiy1 iyice 6grendikten sonra sarkida gegen hayvanlarin rolleri
cocuklara dagitilir ve cocuklara bu hayvanlarin resimlerinin ¢izilmis oldugu sapkalari

EK 1’in devamu;

vererek bunlari baglarina takmalarmi ister. Ogretmen rolleri olan ¢ocuklari sinifin bir
kosesine gotiriir. Sarkiyr sdyleyecek olan diger ¢ocuklar1 da baska bir koseye

gotiiriir. Ogretmen, sarkida ad1 gegen hayvanin roliindeki ¢ocugun kendi adi gegince

sarki sOyleyen c¢ocuklarin yanina canlandirdigi hayvanin taklidini yaparak
yaklasmasi ve o ¢ocuklarin elinden yiyecegini, yemini yemesi gerektigini ve sarkinin
sozlerinde de belirtildigi gibi el sallayarak uzaklasacagini anlatir. Ogretmenin isareti
ile diger c¢ocuklar sarkiy1 sOylemeye baslarlar. (Bu sirada sarki kasetten de
calmabilir). Sarkinin gidisatina gore c¢ocuklar rollerine uygun olarak gorevlerini
yaparlar. Sarki bitene kadar oyun devam eder. Ogretmen, oyun bittikten sonra rolleri

degistirerek oyunu bir kez daha oynatir.

Hayvanlar1 Sevelim

Diin kiictik bir kus agaca kondu
Ne giizel, ne giizel 6tiiyordu
Gittim evden yem getirdim
Yemini yiyince ugtu gitti
Kiictik kus, kiiciik kus

Yine gel, yine gel

Gel minik kus, yine gel

Diin minik bir kedi kapiya geldi
Ne aci, ne ac1 miyavliyordu
Gittim evden siit getirdim
Siitiinii icince kact, gitti

Minik kedi, minik kedi
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Yine gel, yine gel
Gel minik kedi, yine gel

Diin kiigiik bir kopek yanima geldi
Ne giizel, ne giizel havliyordu
Gittim bir kemik getirdim

Kemigi yiyince kagti gitti

Kiigiik kopek, kiiclik kopek

Yine gel, yine gel

Gel kiigiik kopek, yine gel

Hayvanlari ¢ok sevelim
Onlar1 incitmeyelim
Onlar bizim dostlarimiz
Sakin incitmeyelim
Onlar bizim dostlarimiz

Sakin incitmeyelim

DEGERLENDIRME: Cocuklarla daire seklinde oturup giin igerisinde
gerceklestirdigimiz drama hakkinda sohbet edilir. Hayvan sevgisinden, onlarin

korunmas: gerektiginden bahsedilir.
11. OTURUM PLANI

KONU: Saygi

SURE: 35 dk

GRUP: 5 yas grubu
KATILIMCI SAYISI: 20

ARAC-GERECLER: Sandalye, Miizik Pargas1
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TEKNIKLER: Zihinde canlandirma, dogaglama, rahatlama

ISINMA VE HAZIRLIK: Cocuklar arka arkaya siraya gecerler ve birbirlerinin
belinden tutarlar. Cocuklar yavas yavas yliriimeye baslar. Daha sonra en Ondeki

cocuk en arkadaki ¢ocugu yakalamaya calisir. Yakalanan ¢ocuk oyundan ¢ikar.

CANLANDIRMA: Ogretmen bir alana 6grenci sayisindan bir eksik sandalye koyar.
Miizik esliginde sandalye etrafinda dans etmeleri istenir. Her ¢ocuktan birbirlerine
saygili gostermeleri istenir. Saygi ¢ergevesinde itmeden miizik bittiginde sandalyeye
oturmaya ¢aligilir. Miizik durunca ayakta kalan ¢ocuk elenir. En son kalan ¢ocuk

tebrik edilir ve arkadaslar tarafindan alkislanir.

DEGERLENDIRME: Drama c¢alismast tamamlaninca ¢ocuklar minderlere
otururlar. Ogretmen ¢ocuklara “Eger siz sandalye kapmaca oyununda birbirinizin
haklarina saygilt olmasaydiniz, birbirinizi itseydiniz neler olurdu?” Daha sonra

cocuklar sirayla fikirlerini sdylerler. Bu sekilde saygi hususunda sohbet edilir.

12. OTURUM PLANI

KONU: Sayg1

SURE: 35 dk

GRUP: 5 yas grubu

KATILIMCI SAYISI: 20
ARAC-GERECLER: Saygi Koltugu
TEKNIKLER: Dogaglama, Rahatlama

ISINMA VE HAZIRLIK: Cocuklar el ele daire olustururlar. Ogretmen balon oyunu
oynayacaklarint sdyler. Cocuklar 6nce sOnmiis balondurlar. Birbirlerine yakin

dururlar. Sonra 6gretmen esliginde hep birlikte iiflemeye baslarlar ve balon yavas
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yavas bilyiimeye baslar. Ogretmen pat dedigi zaman balon patlar ve cocuklar yere

diiserler.

CANLANDIRMA: Cocuklar U seklinde otururlar. Bir koltuk vardir ve bu koltuk
biraz farklidir. Sinifimizda bazi saygi kurallar1 vardir. Koltuga her ¢ocuk sirasiyla
oturur ve “...’ya saygi duyarim ¢iinkii...” seklinde cimleyi tamamlar
(Zorlanildiginda anneme saygi duyarim ¢iinkii o tektir, babama saygi duyarim ¢iinkii
onunla gecirdigim vakit ¢cok egenceli gibi 6rnekler verilebilir.) Her ¢cocuk oturacak

sekilde siire¢ devam ettirilir.

DEGERLENDIRME: Drama calismasi sonrasinda ¢ocuklara resim kagidi, kalem
ve boyalar dagitilir. Cocuklar sdyledikleri saygi climlelerini resmetmeye calisirlar.
Cocuklar resimlerini tamamladiktan sonra her ¢ocuk kendi resmini arkadaslar ile
paylasir. Ogretmenin rehberliginde birbirlerinin  soylediklerine ve yaptiklari

resimlere saygili olmak hakkinda konusurlar.
13. OTURUM PLANI

KONU: Sayg1

SURE: 35 dk

GRUP: 5 yas grubu

KATILIMCI SAYISI: 20

ARAC-GERECLER: Saygi i¢eren resimler, Yumak
TEKNiKLER:Olay canlandirma, Zihinde canlandirma, Dogaglama

ISINMA VE HAZIRLIK: Cocuklar daire seklinde minderlere oturtulur.
Birbirlerine yakin olmalidirlar. Her cocuk ipin ucunu tutar ve saygi ile ilgili bir
climle soyleyip karsisindakine atar. Bu sekilde bir ag olusturulur. Buna saygi agi

denir.
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CANLANDIRMA: Saygi ile ilgili ¢esitli resimler sinifa getirilir. Ve bunlar ile ilgili
cocuklarla sohbet edilir. Daha sonra ¢ocuklar gruplara ayrilir. Ve resimler (Dolmusta
ayakta bekleyen yasliya yer vermek, bayramda el 6pmek, yemek yedikten sonra
elinize saglik demek, 0zel esyalar1 izinsiz kurcalamamak gibi.) gosterilerek
canlandirmalari istenir. Siiftaki diger ¢ocuklardan da tahmin etmeleri istenir. Biitiin

cocuklar gorev alana kadar siire¢ devam ettirilir.

DEGERLENDIRME: Cocuklar daire seklinde minderlere otururlar. Ogretmen
drama caligmasinda yapmis olduklari roller diginda kimlere hangi durumlarda saygi
duymaliyiz, biiyiiklerimize karst saygili davranmak icin nelere dikkat etmeliyiz,
saygt gerektiren durumlarda kullanabilecekleri nezaket sozciikleri hakkinda
cocuklarla sohbet eder. Konusmalar yapilirken de c¢ocuklarin birbirlerine saygili

olmalar1 ve sozlerini kesmeden siralarint beklemeleri konusunda ¢ocuklara rehberlik

eder.

14. OTURUM PLANI
KONU: Sayg1
SURE: 35 dk

GRUP: 5 yas grubu
KATILIMCI SAYISI: 20
ARAC-GERECLER: Gozlik, Kirmiz1 Yiiz Boyast

TEKNIKLER: Dogaglama, Zihinde canlandirma, dykii/olay canlandirma, rahatlama

ISINMA VE HAZIRLIK: Ogretmenin verdigi yonergelere gére cocuklar hareket
ederler. “Hepiniz bir sisenin i¢inde sikigsmig bir haldesiniz. Kocaman bir ¢6liin
ortasinda kalmigsiniz. Tiim viicudunuza kramplar girmis. Uzun zamandir o sisenin
icindesiniz. Keske beni kurtaracak biri gelse diyorsunuz. O sirada bir ¢ocuk geliyor

ve siseyi goriiyor, eline aliyor. Evirip ¢eviriyor ve sisenin kapagini agiyor. Biraz zor
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da olsa siseden ¢ikmak icin ugrasiyorsunuz. Once sag omzunuz sonra sol omzunuz
cikiyor. Ardindan kollarmiz ve govdeniz cikiyor siseden. Viicudunuzu disari
cikartiyorsunuz. Bacaklarinizi da siseden c¢ikardiniz ve artik kurtuldunuz.
Rahatlamak viicudunuzun tiim béliimlerini hareket ederek esnetiyorsunuz. Derin bir

nefesin ardindan 6zgiir oldugunuzu hissediyorsunuz.”

CANLANDIRMA: Canlandirma oncesi 0gretmen gerekli hazirliklarin1 yapar ve
siifa kilolu, kirmiz1 yanakli, gozliiklii kii¢iik yastaki bir cocuk konusmasiyla sinifa
girer. Ardindan: “Merhaba ben bes yasinda bir ¢ocugum. Sizleri ¢ok seviyorum.
Ama beni ¢ok iizen bir durum var. Bazi arkadaglarim benimle alay ediyor.
Yanaklarim kirmizi , kiloluyum ve gozliikliilyiim diye beni kizdirtyor. Kendimi ¢ok
kotii hissediyorum. Bana yardimci olabilir misiniz? Sizce ben ne yapmaliyim?” gibi

sorular yoneltir. Cocuklardan fikirleri alinir. Bdyle bir durumda hissettikleri sorulur.

DEGERLENDIRME: Cocuklarla daire seklinde oturulduktan sonra birbirimizin
ozelliklerinin farkli olmasinin bir alay konusu degil saygi gerektirdigini, alay
edilmenin getirecegi sorunlar1 sohbet havasinda konusulur. Alay edilmeyi 6nlemek

icin neler yapabilecegimiz hakkinda da konusularak siire¢ tamamlanir.

15. OTURUM PLANI

KONU: Saygi

SURE: 35 dk

GRUP: 5 yas grubu
KATILIMCI SAYISI: 20
ARAC-GERECLER: Boy aynasi

TEKNIKLER: Dogaglama
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ISINMA VE HAZIRLIK: Smiftan bir ebe secilir ve disar1 ¢ikarilir. Siniftan bir
ogrenci daha secilir. Siniftan segilen cocugun belli 6zellikleri belirlenir. Ogrencinin
ismi disinda {izerindeki kazagin rengi, sa¢ uzunlugu, cinsiyeti gibi o&zellikleri
belirlendikten sonra ebe sinifa alinir ve istedigi arkadasindan baglayarak ‘bana
yardim eder misin? Arkadasimi artyorum” der. Buna karsilik soru sorulan ¢ocuk
“ben arkadagin1 goérdiim” der. Ebe “nesi var?” diye sordugunda secilen cocugun bir

ozelligi sdylenir. Ebe secilen cocugu bulana kadar oyuna bu sekilde devam edilir.

CANLANDIRMA: Cocuklar U seklinde yeterli bir alana otururlar. Sinifa bir tane
boy aynasi getirilir. Her ¢ocuk sirastyla aynanin karsisina gecer ve: “Kendime saygi
duyuyorum ¢iinki,....” Seklinde ciimleyi tamamlarlar. Zorlanildigi durumlarda
birkac 6rnek verilebilir (Kendime saygi duyuyorum c¢linkii ben tekim, kendime saygi
duyuyorum ¢iinkii kendimi seviyorum, kendime saygi gosteririm ve oyuncaklarimi

bozmamaya dikkat ederim. gibi)

DEGERLENDIRME: Cocuklarla U seklinde minderlere oturulup, ¢evremizdeki her
insan birbirinin aynis1 olsaydi neler olabilirdi? Sa¢ rengimiz, goz rengimiz, kilomuz,
boyumuz gibi 6zelliklerimiz ni¢in birbirinden farklidir? Fiziksel Ozelliklerimize
saygl gosterilmese, nasil hissederdik? Gibi sorularla farkliliklara saygi iizerine

konusulur.

16. OTURUM PLANI

KONU: Sorumluluk
SURE: 35 dk

GRUP: 5 yas grubu
KATILIMCI SAYISI: 20

ARAC-GERECLER: Giinliik hayattaki sorumluluklarin oldugu c¢esitli resimler,
bant
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TEKNIKLER:Olay canlandirma, Zihinde canlandirma, Dogaglama

ISINMA VE HAZIRLIK: Cocuklardan yeterli bir alanda ayakta durmalar istenir.
Daha sonra yanlarina bant yardimiyla veya farkli iki yuvarlak hali ile iki bolim
olusturulur. Bu boliimlerin birine ev resmi birine kdy resmi yapistirilir. Ogretmen
Ogrencilere evinize dediginde Ogrenciler ev resminin oldugu yere, koyiiniize
denildiginde ise koy resminin oldugu yere gecerler. Disarida kalan veya yanlis yere

yonelen elenir.

CANLANDIRMA: Cocuklardan giinliikk hayattaki sorumluluklarini1 canlandirmalari
istenir. Bununla 1ilgili ¢esitli resimler gosterilerek kendine uygun olan sorumlulugu
canlandirirlar. Daha sonra anne-babalarinin sorumluluklarini canlandirirlar. Biitiin

cocuklar canlandirincaya kadar siire¢ devam eder.

DEGERLENDIRME: Ogretmen cocuklart U seklinde oturtur. Tiim cocuklara
smiftaki ve evdeki sorumluluklarinin neler oldugu sorulur ve sorumluluk iizerine

sohbet edilir.
17. OTURUM PLANI

KONU: Sorumluluk

SURE: 35 dk

GRUP: 5 yas grubu

KATILIMCI SAYISI: 20

ARAC-GERECLER: Boyama kalemleri, Sorumluluk i¢eren ¢izimler

TEKNIKLER: Taklidi oyun, Olay/durum canlandirma

ISINMA VE HAZIRLIK: Cocuklar iki gruba ayrilir. Ve yiizleri birbirine doniik
olacak sekilde karsilikli ayakta durmalar1 saglanir. Bir gruba ayna rolii verilir. Bir

gruba da aynaya bakan ¢ocuk rolii verilir. Ayna roliindeki ¢cocuk kendisine bakip
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cesitli hareketleri yapan ¢ocugun hareketlerini aynen taklit eder. Hareketler yavas
yapilmalidir (Takibinin kolay olmasi agisindan). Ayna karsisinda hangi hareketlerin
yapilacagi cocuklar tarafindan belirlenebilecegi gibi Ogretmen tarafindan da

Onerilebilir. Ayna olan ¢ocuk ile diger gruptaki ¢ocuk yer degiserek oyun sonlanir.

CANLANDIRMA: Cocuklarla daire seklinde minderlere oturulur. Bildikleri
meslekler hakkinda sohbet edilir daha sonra sandalyelerini alarak U diizenine geg¢ilir
ve her ¢ocuga ileride olmak istedigi meslek sorulur. Fakat bunu sdylememeleri
istenir. Daha sonra her ¢ocugun canlandirmasi ve diger 6grencilerden de tahmin
etmeleri istenir. Bilen kisi kendi olmak istedigi meslegi canlandirir. Her ¢ocuk rol

alana kadar siire¢ devam eder.

DEGERLENDIRME: Cocuklar masalarina alinir. Yapilan drama hakkinda sohbet
edilir. Begenip begenmedikleri yonleri hakkinda, zorlandiklart durumlarin ne oldugu
hakkinda konusulur. Daha sonra sorumluluk igeren resimler ¢ocuklara verilir diledigi

sekilde boyarlar.

18. OTURUM PLANI

KONU: Sorumluluk
SURE: 35 dk

EK 1’in devamu;

GRUP: 5 yas grubu
KATILIMCI SAYISI: 20

ARAC-GERECLER: dalga hissini vermek i¢in dalga miizigi, ¢cop posetinden deniz

stisi

TEKNIKLER: Oykiinme, Oykii/olay canlandirma, Rahatlama
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ISINMA VE HAZIRLIK: Smiftaki tim c¢ocuklar yere uzanir, 6gretmenin
yonergesini dinlerler. “Gozlerini kapat ve bir denizde oldugunu diisiin. Denizdeki
dalgalardan birisin. Asagi, yukar1 hareket ediyorsun. Asagmi, yukarmi... simdi
denizin iginde eriyip yok oldugunu diisiin. Deniz sakinlesti. Diimdiiz ve hareketsiz
oldu. Simdiii rahatladigini hisset. Simdi yavas yavas deniz tekrar dalgalanmaya
basladi. Sen tekrar bir dalga oldun. Asagi, yukar1 hareket ettigini diisiin. Dalga olarak
bir kumsala yaklastigini diisiin. Kumsala dogru diger dalgalarla birlikte gidiyorsun.
Kumsal yaklasti... yaklasti... sonunda kumsala vardin. Yavas¢a kumlarin igine

yayildin. Ve artik kumlarla biitiinlestin. Simdi sayryorum on dedigimde go6zlerini ag.”

CANLANDIRMA: Ogretmen dgrencilerden sinifi bir ¢iftlik gibi hayal etmelerini
ister. Cocuklara tavuk, koyun, inek kopek gibi cesitli roller verir. iki tane cocukta
ciftlige bakict olur. Cocuklar sinifin gesitli yerlerine yerlestirilir. Ogretmen hangi
hayvanin ismini sdylerse o roldeki ¢ocuk tipki o hayvan gibi ¢ikardig: sesi ¢ikarir.
Daha sonra bakicilar gidip hayvanin ihtiyacim karsilarlar. Ilgilerine gore roller

degistirilerek siire¢ devam ettirilebilir.

DEGERLENDIRME: Cocuklarla U seklinde minderlere oturularak drama hakkinda
sohbet edilir. Eglenip eglenmedikleri sorulur. Ve c¢ocuklara sizin evinizdeki
sorumluluklarimz neler? Yerine getiriyor musunuz? Sorumluluklar yerine

getirilmediginde sizce neler olabilir? Gibi ¢esitli sorular yoneltilerek sohbet edilir.

19. OTURUM PLANI

KONU: Saygt1

SURE: 35 dk

GRUP: 5 yas grubu
KATILIMCI SAYISI: 20

ARAC-GERECLER: Hafif miizik
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EK 1’in devamu;

TEKNIKLER: Rol degistirme, Oykiinme, zihinde canlandirma, rol oynama,

Oykii/olay canlandirma, rahatlama

ISINMA VE HAZIRLIK: Biitiin 6grenciler yerlerinde dimdik ayakta dururlar. Her

cocuk bir mumdur. Miizik baglar ve mumlar yavas¢a erimeye baslar.

CANLANDIRMA: Cocuklar daire seklinde sandalyelere oturur. Ogretmen de her
cocuga esit mesafede olacak sekilde ortaya oturur. “Simdi sizinle bir yolculuga
cikacagiz, sizce nereye gidebiliriz?” diye sorar ve ¢ocuklardan gesitli cevaplar alir.

Beni iyi dinlemenizi rica ediyorum der ve onlar1 yonlendirir.

Ogretmen isaret parmagm gostererek “Ayse bir giin evden ¢ikar (6gretmen bir
cocuktan baslayarak) ve kocaman bir aga¢ goriir. Ayse gozlerini kocaman agar ve iki
mis kokulu ¢icegi fark eder. (yanindaki 2. g¢ocugu gostererek). “Ne giizel
kokuyorlar” der. Ayse yiirlir ve (3. Cocugu gostererek) pir pir ugan rengarenk bir
kelebek goriir. Onunla birlikte pir pir ugar. Ama onu yakalayamaz. (4. Cocugu
gostererek) Kosarken ayagi bembeyaz bir tasa takilir. Ayse bu bembeyaz tasi ¢ok
sever. (5. Cocugu gostererek). Ayse iki baligin suda dans ettigini goriir. Baliklarin
biri daliyor digeri ¢ikiyor. Dans ederken ¢ok mutlu goriiniiyorlar. Baliklar1 goren
Ayse de onlar gibi mutlu oluyor. (6. Cocugu gostererek). Ayse bunlar1 yaparken artik
cok yorulmustur. Yesilliklere uzanir. (6gretmen 7. Cocugu gosterir.) Ayse

giiliimseyerek kalbini tutar. Clinkii bugiin ¢ok mutludur.

Ogretmen ¢ocuklara dénerek birinci ¢ocuktan baslayarak tiim ¢ocuklara hangi role
biiriindiiklerini sorar ve hikayeyi tekrar etmelerini saglar. Cocuklardan hikayenin
resmini yapmalari istenir. (Tiim cocuklara gorev verilmesine dikkat edilmelidir.

Cocuk sayisi1 fazla ise ayni rol birden fazla ¢gocuga verilebilir.)

DEGERLENDIRME: Drama sonrasinda ¢ocuklara: “Ayse nereye gitti? Neden
gitti? Gezerken baska neler gorebilirdi? Sen olsaydin neler gormek isterdin?” gibi

sorular yoneltilerek siire¢ degerlendirmesi yapilir.
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20. OTURUM PLANI

KONU: Sayg1

SURE: 35 dk

GRUP: 5 yas grubu

KATILIMCI SAYISI: 20

ARAC-GERECLER: Pazar alani olusturmak i¢in ¢esitli malzemeler

TEKNIKLER: Rol degistirme, Dogaglama, Olay canlandirma

ISINMA VE HAZIRLIK: Cocuklar daire seklinde minderlere oturur. Her ¢ocuk
sag tarafindaki ¢cocuga yonelerek onu mutlu edecek, giiliimsetecek birseyler sdyler.

Onu giilimsetmeye ¢aligir. Roller degistirilip siire¢ tekrarlanir.

CANLANDIRMA: Sinif boliimlere ayrilir. Ve pazar alan1 olusturulur. Bir grup
meyve, bir grup sebze satar. Bir grup Ogrenci de miisteri roliindedir. Miisteriler
sirayla birbirinin hakkina saygili olarak aligverisini yapar. Roller degistirilerek her

cocuk farkli rollere sahip olana dek siire¢ tekrarlanabilir.

DEGERLENDIRME: Cocuklar masalarina oturtulur. Drama ile ilgili sorular
sorulur. Ne hissettiniz? En ¢ok hosunuza giden kisim hangisiydi? Cocuklar
birbirimize saygi duymayip sirasina geg¢seydik onu iteleseydik sizce neler olurdu?

Gibi sorular yoneltilerek sohbet edilir.
21. OTURUM PLANI

KONU: yardimseverlik
SURE: 35 dk

GRUP: 5 yas grubu
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EK 1’in devamu;
KATILIMCI SAYISI: 20
ARAC-GERECLER: iki inat¢1 keci hikayesi, sapka

TEKNIKLER: Oykii canlandirma, Rahatlama, Dogaglama, Taklidi oyun

ISINMA VE HAZIRLIK: Sinifa bir sapka getirilir. Once sapkay1 6gretmen takar.
Ben ne yaparsam sizde onu yapin der, ¢esitli hareketler gosterir. Daha sonra sapkay1
ogrenciler takar. Smif onu taklit eder. Siire¢ tim Ogrenciler sapkay: takana kadar

tekrar eder.

CANLANDIRMA: Ogretmen dgrencilere “Iki Inatg1 Kegi” hikayesini okuduktan
sonra dgrencilere gorev dagilimi yaparak canlandirmasini ister. ki kisi kegi olur, iki

kisi koprii olur(elele ip tutarak koprii yaparlar).

DEGERLENDIRME: Cocuklarla U diizenine gegcildikten sonra: “Olayda hangi
karakterler vard1? Keg¢i roliindeki ne hissetti? Koprii roliindekiler ne hissetti? Daha
once boyle bir durum yasayan oldu mu paylagsmak ister misiniz?” gibi sorular

yoneltilir. Ve son olarak iki inatc1 ke¢i sarkis1 ogretilip, sdylenir.
22. OTURUM PLANI

KONU: Yardimseverlik
SURE: 35 dk

GRUP: 5 yas grubu
KATILIMCI SAYISI: 20
ARAC-GERECLER:-

TEKNIKLER: Rol oynama, rol degistirme, dogaclama, pandomim, zihinde

canlandirma
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ISINMA VE HAZIRLIK: Cocuklardan sdylenenleri yalnizca isaretlerle
aktarmalarini isteyin. Pazara aligverise gittiklerini hayal etmelerini istedikten sonra;
“Pazara gitmek i¢in hazirlanin. Pazar ¢antanizi alin. Kapiyr acin. Disar1 ¢ikin ve
kapiyr kapatin. Pazara dogru yiiriiylin. Pazara geldiniz, simdi pazarda dolagin.
Almayi planladiginiz yiyecekler i¢in tezgahlara bakinin. En begendiginiz tezgahtan
yiyecekleri se¢in. Parasini odeyin. Aldiklarinizi Pazar cantaniza yerlestirin.
Aldiklarimiz1 kimseye sdylemeyin. Eve dogru yola ¢ikin. Merdivenleri ¢ikip kapiy
acin, eve girin ve aldiklarinizi mutfaga yerlestirin.” Yonergeleri verilir. Ardindan

tiim ¢ocuklardan aldiklar1 meyvelerin isimlerini sdylemeleri istenir.

CANLANDIRMA: 6gretmen bir grup Ogrenciye hazirlanmakta ve arkadaslariyla
bulusacak olan 6grenci gérevi verir. Bir gruba da arkadaslarin1 bekleyen 6grenciler
gorevini verir. Hazirlanan 6grenciler saati dikkate almaz ve agir agir hazirlanirlar.
Bekleyenler de offf, puff gibi sikilma tepkileri gosterirler. Daha sonra gorevler

degisir. Ve siire¢ tamamlanur.

DEGERLENDIRME: Cocuklarla birlikte yere daire seklinde oturulur. Ve
cocuklara: “Sizce beklemek nasil bir duygu? Sonuna kadar bekler miydiniz boyle bir
durumda? Sizce bekletmek nasil bir davranigtir? Giinliik yasamda bu gibi davraniglar

yaptiginizda ne gibi tepkiler aliyorsunuz?” gibi sorular yoneltilir.
23. OTURUM PLANI

KONU: yardimseverlik

SURE: 35 dk

GRUP: 5 yas grubu

KATILIMCI SAYISI: 20

ARAC-GERECLER: kukla, sabir kedisi boyama ¢alisma yapragi, g6z bandi

TEKNIKLER: Dogaglama, Zihinde canlandirma
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EK 1’in devamu;

ISINMA VE HAZIRLIK: Smif Once gilivenli hale getirilir. Daha sonra
Ogrencilerden birinin gozii baglanir ve diger 6grencileri bulmaya calisir. Buldugu kisi

ebe olur.

CANLANDIRMA: Ogretmen elinde kuklayla smifa gelir ve der ki: “Cocuklar bu
elimdeki 6rdek ¢ok sabirsiz hemen her istedigi olsun istiyor. Beklemek istemiyor.”
Onu elden ele dolastirip sabirla ilgili 6glitler verelim mi ne dersiniz? Ona ne
onerirsiniz? Haydi baslayalim, der. Biitiin ¢ocuklar kuklay1 elden ele dolastirir. Ona

sabrr ile ilgili 6giitler verir.

DEGERLENDIRME: Cocuklarla minderlere oturulur. Hangi durumlarda sabirli
olmaliy1z? Sizce sabir olmazsa ne olur? Gibi sorular sorularak sohbet edilir. Son

olarak sabir kedisi adl1 resim boyanir.
24. OTURUM PLANI

KONU: Yardimseverlik
SURE: 35 dk

GRUP: 5 yas grubu
KATILIMCI SAYISI: 20
ARAC-GERECLER: Top

TEKNIKLER: Dogaglama, Rol Oynama

ISINMA VE HAZIRLIK:Cocuklar ¢ember olurlar. Ogretmenin elinde patates
olarak kullanilacak kiigiik bir top vardir. Ogretmen; “Cocuklar bu elimdeki sicak bir
patates. Elimde fazla tutamiyorum ¢iinkii elim yaniyor. Bu sicak patatesi miizik
esliginde elden ele dolastiracagiz. Miizik durdugunda patates kimin elinde kalirsa o
oyundan c¢ikacak.” der ve miizigi agar oyunu baglatir. Tek ¢ocuk kalincaya kadar

oyun devam eder.
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CANLANDIRMA: Sinifta bir meclis konusmasi yapilacagi sdylenir. Cocuklardan
sinift meclis olarak hayal etmeleri bir kisinin meclis baskani1 oldugu digerlerinin de
milletvekili oldugunu diisiinmeleri istenir. Daha sonra canlandirma asamasina gegilir.
Milletvekili olan cocuklar ¢ok sabirsizdir ve siirekli meclis bagkanina “Ben de
konusacagimmm, beni se¢in liitfeen..” gibi sozlerde bulunurlar. Fakat bir tane

milletvekili gerektigi sekilde s6z hakkini alir konugsmasini zamaninda tamamlar.

DEGERLENDIRME: Cocuklar masalarma almir ve su sorular yoneltirilir:
“Milletvekilleri hangi davranislar1 gosterdi? Benzer davraniglara hayatimizda
kargilastyor muyuz? Karsilastiginizda neler hissediyorsunuz? Bu gibi durumlara
baska ne gibi 6rnekler verebiliriz?” gibi sorular sorularak 6gretmen sabir konusunda

sohbet eder
25. OTURUM PLANI

KONU: Yardimseverlik
SURE: 35 dk

GRUP: 5 yas grubu
KATILIMCI SAYISI: 20
ARAC-GERECLER: Top

TEKNIKLER: Dogaglama, Rol Oynama

ISINMA VE HAZIRLIK: Cocuklarla daire seklinde oturulur. Ogretmen etkinligi
baglatir. Topu yavasca bir ¢ocuga atar. Daha sonra topu alan ¢cocuk “Benim adim ...”
diyerek ismini soyler. SOyledikten sonra bagka bir ¢cocuga topu atar. Tiim isimler

sOylenene kadar oyun tekrarlanir.

CANLANDIRMA: Cocuklardan verilen rolleri canlandirmalar1 istenir. Buna uygun

olarak duygu durumlarin1 gdstermeleri istenir. Ornegin; ¢ok aciktimiz fakat yemek
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EK 1’in devamu;

heniiz pismedi, ekmek almak igin firina gittiniz fakat o kadar ¢ok sira var ki, anneniz
beni burada bekle bir yere ayrilma dedi, arkadasiniz size ben gelinceye kadar tutabilir
misin diyerek bir atki verdi fakat oda ne ¢ok yogun bir koku var gibi durumlar

karsisinda hislerini canlandirmalari istenir.

DEGERLENDIRME: Cocuklar masalarma gectikten sonra; “Roliiniizii
canlandirirken neler hissettiniz ? Izleyici olarak arkadasiniz canlandirirken siz ne gibi
tahminlerde bulundunuz ? Daha 6nce sabrettiginiz olaylar oldu mu, sonucunda ne

yasadiniz ? > gibi sorular yoneltilir.



106

EK 2: Yaratict Dramaya Dayali Deger Ogretim Programinda Kullanilan
Kazamm/Géostergeler (MEB, 2012)

1. Oturum:
DIL GELISIMI
Kazanim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.

Gostergeleri: Konugmayi baslatir, Konusmalarinda nezaket soézciikleri kullanir,

Sohbete katilir, Duygu, diisiince ve hayallerini sdyler.
SOSYAL DUYGUSAL GELISIM

Kazanim 1: Kendisine ait 6zellikleri tanitir.
Gostergeleri: Duyugsal 6zelliklerini sdyler

Kazanim 3: Kendini yaratici yollarla ifade eder.
Gostergeleri: Duygu, diislince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.
2. Oturum:

MOTOR GELISIM

Kazanim 3: Nesne kontrolii gerektiren hareketleri yapar.
Gostergeleri: Atilan topu elleri ile tutar.

SOSYAL DUYGUSAL GELISIM

Kazanim 3: Kendini yaratici yollarla ifade eder.

Gostergeleri: Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.
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EK 2’nin devamu;

3. Oturum:

BILISSEL ALAN

Kazanim 10: Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular.

Gostergeleri: Mekanda konum alir.

DIiL GELISiMI

Kazanim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.

Gostergeleri: Jest ve mimikleri anlar. Konusurken jest ve mimiklerini kullanir.

Konusmak i¢in sirasini bekler.

Kazanim 7: Dinledikleri/izlediklerinin anlamini kavrar.

Gostergeleri: Sozel yonergeleri yerine getirir.

4. Oturum:

BILISSEL ALAN

Kazanim 10: Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular.

Gostergeleri: Mekanda konum alir.

DIiL GELISIMI

Kazanim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.

Gostergeleri: Konusmay1 siirdiirtir. Konugmalarinda nezaket sozciikleri kullanir.

Sohbete katilir. Konusmak i¢in sirasini bekler. Duygu, diisiince ve hayallerini sdyler.
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MOTOR GELISIM

Kazanim 1: Yer degistirme hareketleri yapar.

Gostergeleri: Yonergeler dogrultusunda yiiriir.

SOSYAL DUYGUSAL GELISIM

Kazanim 1: Kendisine ait 6zellikleri tanitir.

Gostergeleri: Duyussal 6zelliklerini sdyler.

5. Oturum:

DIiL GELISiMI

Kazanim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.

Gostergeleri: Konusurken jest ve mimiklerini kullanir.

MOTOR GELISIM

Kazanim 3: Nesne kontrolii gerektiren hareketleri yapar.

Gostergeleri: Atilan topu elleri ile tutar.

SOSYAL DUYGUSAL GELISIM

Kazanim 3: Kendini yaratici yollarla ifade eder.

Gostergeleri: Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.
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EK 2’nin devamu;

6. Oturum:

BILISSEL ALAN

Kazanim 19: Problem durumlarina ¢6ziim tretir.

Gostergeleri: Problemi sdyler. Probleme gesitli ¢oziim yollart onerir. Sectigi ¢dzim

yolunun gerekgesini soyler.

DIL GELiSiMi

Kazanim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.

Gostergeleri: Sohbete katilir.

MOTOR GELISIM

Kazanim 5: Miizik ve ritim esliginde hareket eder.

Gostergeleri: Miizik ve ritim esliginde dans eder. Miizik ve ritim esliginde c¢esitli

hareketleri ard1 ardina yapar.

OZBAKIM BECERILERI

Kazanim 1: Bedeniyle ilgili temizlik kurallarini uygular.

Gostergeleri: Sacini tarar. Digini fir¢alar. Elini/yiiziinii yikar.
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EK 2’nin devamu;

7. Oturum:

DIL GELISIMI

Kazanim 7: Dinledikleri/izlediklerinin anlamini kavrar.

Gostergeleri: Sozel yonergeleri yerine getirir.

Kazanim 3: Kendini yaratici yollarla ifade eder.

Gostergeleri: Duygu, diislince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.

OZBAKIM BECERILERI

Kazanim 3: Yasam alanlarinda gerekli diizenlemeler yapar.

Gostergeleri: Ev/okuldaki esyalar1 temiz ve 6zenle kullanr.

8. Oturum:

BILISSEL ALAN

Kazanim 10: Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular.

Gostergeleri: Mekanda konum alir.

Kazanim 19: Problem durumlarina ¢oziim iiretir.

Gostergeleri: Problemi sdyler. Probleme ¢esitli ¢oziim yollar1 6nerir.

DIL GELISiMi

Kazanim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.
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Gostergeleri: Konusurken jest ve mimiklerini kullanir.

MOTOR GELISIM

Kazanim 1: Yer degistirme hareketleri yapar.

Gostergeleri: Isinma ve soguma hareketlerini bir rehber esliginde yapar.

OZBAKIM BECERILERI

Kazanim 1: Bedeniyle ilgili temizlik kurallarini uygular.

Gostergeleri: Sagini tarar. Disini firgalar. Elini/yliziinii yikar.

9. Oturum:

DIL GELISiMi

Kazanim 7: Dinledikleri/izlediklerinin anlamini kavrar.

Gostergeleri: Sozel yonergeleri yerine getirir.

SOSYAL DUYGUSAL GELISIM

Kazanim 3: Kendini yaratici yollarla ifade eder.

Gostergeleri: Duygu, diislince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.

OZBAKIM BECERILERI

Kazanim 1: Bedeniyle ilgili temizlik kurallarini uygular.

Gostergeleri: Sagini tarar. Disini fir¢alar. Elini/ylizlinii yikar.
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Kazanim 3: Yasam alanlarinda gerekli diizenlemeler yapar.

Gostergeleri: Ev/okuldaki esyalar1 temiz ve 6zenle kullanir.

10. Oturum:

BILISSEL ALAN

Kazanim 19: Problem durumlarina ¢6ziim tretir.

Gostergeleri: Problemi sdyler. Probleme ¢esitli ¢oziim yollart 6nerir. Segtigi ¢oziim

yolunun gerekgesini soyler.

DIiL GELISiMI

Kazanim 7: Dinledikleri/izlediklerinin anlamini kavrar.

Gostergeleri: Sozel yonergeleri yerine getirir.

SOSYAL DUYGUSAL GELISIM

Kazanim 3: Kendini yaratici yollarla ifade eder.

Gostergeleri: Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.

OZBAKIM BECERILERI

Kazanim 1: Bedeniyle ilgili temizlik kurallarini uygular.

Gostergeleri: Sagini tarar. Disini firgalar. Elini/ylizlinii yikar.

Kazanim 3: Yasam alanlarinda gerekli diizenlemeler yapar.
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Gostergeleri: Ev/okuldaki egyalari temiz ve 6zenle kullanir.

11. Oturum:

BILISSEL ALAN

Kazanim 10: Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular.

Gostergeleri: Mekanda konum alir.

Kazanim 19: Problem durumlarina ¢6ziim iiretir.

Gostergeleri: Problemi soyler.

DIiL GELISiMI

Kazanim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.

Gostergeleri: Duygu, diislince ve hayallerini soyler.

SOSYAL DUYGUSAL GELISIM

Kazanim 3: Kendini yaratici yollarla ifade eder.

Gostergeleri: Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.

Kazanim 10: Sorumluluklarini yerine getirir.

Gostergeleri: Sorumluluk almaya istekli oldugunu gosterir. Ustlendigi sorumlulugu

yerine getirir.

Kazanim 16: Toplumsal yasamda bireylerin farkli rol ve gorevleri oldugunu agiklar.
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Gostergeleri: Toplumda farkli rol ve gorevlere sahip kisiler oldugunu sdyler. Ayni

kisinin farkli rol ve gorevleri oldugunu soyler.

12. Oturum:

BILISSEL ALAN

Kazanim 10: Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular.

Gostergeleri: Mekanda konum alir.

Kazanim 19: Problem durumlarina ¢6ziim tretir.

Gostergeleri: Problemi sdyler.

DIiL GELISiMI

Kazanim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.

Gostergeleri: Duygu, diislince ve hayallerini soyler.

SOSYAL DUYGUSAL GELISIM

Kazanim 3: Kendini yaratici yollarla ifade eder.

Gostergeleri: Duygu, diislince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.

Kazanim 10: Sorumluluklarint yerine getirir.

Gostergeleri: Sorumluluk almaya istekli oldugunu gésterir. Ustlendigi sorumlulugu

yerine getirir. Sorumluluklar yerine getirilmediginde olast sonuclari sdyler.
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Kazanim 16: Toplumsal yasamda bireylerin farkli rol ve gorevleri oldugunu agiklar.
Gostergeleri: Toplumda farkli rol ve gorevlere sahip kisiler oldugunu séyler. Aym

kisinin farkli rol ve gorevleri oldugunu soyler.

13. Oturum:

BILISSEL ALAN

Kazanim 10: Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular.

Gostergeleri: Mekanda konum alir.

DIiL GELISiMI

Kazanim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.

Gostergeleri: Konusurken jest ve mimiklerini kullanir. Konusmay1 baslatir.

MOTOR GELISIM

Kazanim 1: Yer degistirme hareketleri yapar.

Gostergeleri: Yonergeler dogrultusunda yliriir.

SOSYAL DUYGUSAL GELISIM

Kazanim 3: Kendini yaratici yollarla ifade eder.

Gostergeleri: Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder

Kazanim 10: Sorumluluklarini yerine getirir.
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Gostergeleri: Sorumluluk almaya istekli oldugunu gosterir. Ustlendigi sorumlulugu

yerine getirir.

Kazanim 16: Toplumsal yasamda bireylerin farkli rol ve gorevleri oldugunu aciklar.

Gostergeleri: Toplumda farkli rol ve gorevlere sahip kisiler oldugunu soyler.

14. Oturum:

BILISSEL ALAN

Kazanim 19: Problem durumlarina ¢oziim tiretir. Gostergeleri: Problemi sdyler.

Probleme ¢esitli ¢coziim yollar1 6nerir. Sectigi ¢dziim yolunun gerekcesini soyler.

DIiL GELISiMI

Kazanim 7: Dinledikleri/izlediklerinin anlamini kavrar.

Gostergeleri: Sozel yonergeleri yerine getirir.

MOTOR GELISIM

Kazanim 1: Yer degistirme hareketleri yapar.

Gostergeleri: Kosarak bir engel lizerinden atlar. Cift ayak sicrayarak belirli mesafe
ilerler. Tek ayak sigrayarak belirli mesafe ilerler. Belirlenen mesafede yuvarlanir.

Belirlenen noktadan ¢ift ayakla ileriye dogru atlar.

Kazanim 4: Kiiciik kas kullanim1 gerektiren hareketleri yapar. Gostergeleri: Degisik

malzemeler kullanarak resim yapar.
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EK 2’nin devamu;

SOSYAL DUYGUSAL GELISIM

Kazanim 3: Kendini yaratici yollarla ifade eder.

Gostergeleri: Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.

15. Oturum:

BILISSEL ALAN

Kazanim 10: Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular.

Gostergeleri: Mekanda konum alir.

Kazanim 19: Problem durumlarina ¢6ziim tretir.

Gostergeleri: Problemi soyler.

DIL GELiSiMi

Kazanim 7: Dinledikleri/izlediklerinin anlamini kavrar.

Gostergeleri: Sozel yonergeleri yerine getirir.

Kazanim 10: Gorsel materyalleri okur.

Gostergeleri: Gorsel materyalleri inceler. Gorsel materyalleri agiklar. Gorsel
materyallerle ilgili sorulara cevap verir. Gorsel materyalleri kullanarak olay, dykii

gibi kompozisyonlar olusturur.
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EK 2’nin devamu;

MOTOR GELISIM

Kazanim 1: Yer degistirme hareketleri yapar.

Gostergeleri: Isinma ve soguma hareketlerini bir rehber esliginde yapar. Yonergeler

dogrultusunda yiirtir.

Kazanim 10: Sorumluluklarini yerine getirir.

Gostergeleri: Sorumluluk almaya istekli oldugunu gosterir. Sorumluluklar yerine

getirilmediginde olas1 sonuglari sdyler.

Kazanim 3: Yasam alanlarinda gerekli diizenlemeler yapar.

Gostergeleri: Ev/okuldaki egyalari temiz ve 6zenle kullanir.

16. Oturum:

BILISSEL ALAN

Kazanim 10: Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular.

Gostergeleri: Mekanda konum alir.

Kazanim 19: Problem durumlarina ¢6ziim liretir.

Gostergeleri: Problemi sdyler. Probleme ¢esitli ¢oziim yollart onerir. Sectigi ¢dziim

yolunun gerekgesini soyler.

DIL GELISiMi

Kazanim 7: Dinledikleri/izlediklerinin anlamini kavrar.
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EK 2’nin devamu;

Gostergeleri: Sozel yonergeleri yerine getirir.

MOTOR GELISIM

Kazanim 5: Miizik ve ritim esliginde hareket eder.

Gostergeleri: Miizik ve ritim esliginde cesitli hareketleri ardi ardina yapar.

17. Oturum:

BILISSEL ALAN

Kazanim 19: Problem durumlarina ¢oziim iiretir.

Gostergeleri: Problemi sdyler. Probleme g¢esitli ¢oziim yollart Onerir. Coziim
yollarindan birini seger. Sectigi ¢oziim yolunun gerekgesini sdyler. Sectigi ¢ozim
yolunu dener.

DIL GELiSiMi

Kazanim 7: Dinledikleri/izlediklerinin anlamini kavrar.

Gostergeleri: Sozel yonergeleri yerine getirir.

MOTOR GELISIM

Kazanim 3: Nesne kontrolii gerektiren hareketleri yapar.

Gostergeleri: Atilan topu elleri ile tutar.

Kazanim 3: Kendini yaratici yollarla ifade eder.

Gostergeleri: Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.
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EK 2’nin devamu;

18. Oturum:

BILISSEL ALAN

Kazanim 19: Problem durumlarina ¢oziim iiretir. GOstergeleri: Problemi sdyler.
Probleme cesitli ¢oziim yollart 6nerir. Coziim yollarindan birini seger. Segtigi ¢oziim

yolunun gerekgesini syler. Sectigi ¢oziim yolunu dener.

DIL GELiSiMi

Kazanim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.

Gostergeleri: Konusurken jest ve mimiklerini kullanir.

MOTOR GELISIM

Kazanim 5: Miizik ve ritim esliginde hareket eder. Gostergeleri: Miizik ve ritim

esliginde dans eder. Miizik ve ritim esliginde ¢esitli hareketleri ard1 ardina yapar.

Kazanim 3: Kendini yaratic1 yollarla ifade eder. Gostergeleri: Duygu, diisiince ve

hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.

19. Oturum:

BILISSEL ALAN

Kazanim 10: Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular. Gostergeleri: Mekanda

konum alir.

Kazanim 19: Problem durumlarina ¢6ziim tretir.
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Gostergeleri: Problemi sdyler. Probleme c¢esitli ¢6ziim yollart oOnerir. Coziim
yollarindan birini seger. Sectigi ¢oziim yolunun gerekcesini soyler. Sectigi ¢6ziim
yolunu dener.

DIiL GELISiMI

Kazanim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.

Gostergeleri: Konusurken jest ve mimiklerini kullanir. Sohbete katilir. Konusmak

icin sirasin1 bekler. Duygu, diislince ve hayallerini sdyler.

MOTOR GELISIM

Kazanim 1: Yer degistirme hareketleri yapar.

Gostergeleri: Yonergeler dogrultusunda ytirtir.

SOSYAL DUYGUSAL GELISIM

Kazanim 3: Kendini yaratici yollarla ifade eder.

Gostergeleri: Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.

20. Oturum:

BILISSEL ALAN

Kazanim 10: Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular.

Gostergeleri: Mekanda konum alir.

Kazanim 19: Problem durumlarina ¢6ziim tretir.



122
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Gostergeleri: Problemi sdyler. Probleme g¢esitli ¢oziim yollart Onerir. Coziim
yollarindan birini seger. Sectigi ¢oziim yolunun gerekcesini soyler. Sectigi ¢6ziim
yolunu dener.

DIiL GELISiMI

Kazanim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.

Gostergeleri: Konusurken jest ve mimiklerini kullanir. Sohbete katilir. Konusmak

icin sirasin1 bekler. Duygu, diislince ve hayallerini sdyler.

MOTOR GELISIM

Kazanim 1: Yer degistirme hareketleri yapar.

Gostergeleri: Yonergeler dogrultusunda ytirtir.

SOSYAL DUYGUSAL GELISIM

Kazanim 3: Kendini yaratici yollarla ifade eder.

Gostergeleri: Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.

21. Oturum:

BILISSEL ALAN

Kazanim 10: Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular.

Gostergeleri: Mekanda konum alir.
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EK 2’in devamu;

Kazanim 19: Problem durumlarina ¢oziim iretir. Gostergeleri: Problemi sdyler.
Probleme ¢esitli ¢oziim yollar1 6nerir. Cozlim yollarindan birini seger. Sectigi ¢6zim

yolunun gerekgesini soyler. Sectigi ¢6zlim yolunu dener.

DIL GELISiMI

Kazanim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.

Gostergeleri:  Konusurken jest ve mimiklerini kullanir. Sohbete katilir.
Konusmalarinda nezaket sozciikleri kullanir. Konusmak i¢in sirasin1 bekler. Duygu,

diistince ve hayallerini soyler.

Kazanim 10: Gorsel materyalleri okur.

Gostergeleri: Gorsel materyalleri inceler. Gorsel materyalleri agiklar. Gorsel

materyalleri kullanarak olay, dykii gibi kompozisyonlar olusturur.

MOTOR GELISIM

Kazanim 1: Yer degistirme hareketleri yapar.

Gostergeleri: Yonergeler dogrultusunda ylirtir.

SOSYAL DUYGUSAL GELISIM

Kazanim 3: Kendini yaratici yollarla ifade eder.

Gostergeleri: Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.
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22. Oturum:

BILISSEL ALAN

Kazanim 19: Problem durumlarina ¢6ziim tretir.

Gostergeleri: Problemi sdyler. Probleme g¢esitli ¢oziim yollart Onerir. Coziim
yollarindan birini seger. Sectigi ¢oziim yolunun gerekgesini sdyler. Sectigi ¢ozim
yolunu dener.

DIL GELiSiMi

Kazanim 7: Dinledikleri/izlediklerinin anlamini kavrar.

Gostergeleri: Sozel yonergeleri yerine getirir.

MOTOR GELISIM

Kazanim 1: Yer degistirme hareketleri yapar.

Gostergeleri: Yonergeler dogrultusunda kosar.

SOSYAL DUYGUSAL GELISIM

Kazanim 1: Kendisine ait 6zellikleri tanitir.

Gostergeleri: Duyussal 6zelliklerini sdyler.

Kazanim 8: Farkliliklara saygi gosterir.

Gostergeleri: Kendisinin farkli &zellikleri oldugunu sdyler. Insanlarin farkl

ozellikleri oldugunu soyler.
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EK 2’in devamu;

23. Oturum:

BILISSEL ALAN

Kazanim 10: Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular.

Gostergeleri: Mekanda konum alir.

Kazanim 19: Problem durumlarina ¢6ziim iiretir.

Gostergeleri: Problemi sdyler. Probleme ¢esitli ¢oziim yollar1 6nerir.

DIL GELiSiMi

Kazanim 7: Dinledikleri/izlediklerinin anlamini kavrar.

Gostergeleri: Sozel yonergeleri yerine getirir.

MOTOR GELISIM

Kazanim 1: Yer degistirme hareketleri yapar.

Gostergeleri: Isinma ve soguma hareketlerini bir rehber esliginde yapar. Yonergeler

dogrultusunda yiirtir.

SOSYAL DUYGUSAL GELISIM

Kazanim 8: Farkliliklara sayg1 gosterir.

Gostergeleri: Kendisinin farkli &zellikleri oldugunu sdyler. Insanlarin farkl
Ozellikleri oldugunu soyler. Etkinliklerde farkli 6zellikteki ¢ocuklarla birlikte yer

alir.
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Kazanim 12: Degisik ortamlardaki kurallara uyar.

Gostergeleri: Nezaket kurallarina uyar.

24. Oturum:

BILISSEL ALAN

Kazanim 10: Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular.

Gostergeleri: Mekanda konum alir.

DIL GELiSiMi

Kazanim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.

Gostergeleri: Konusmay1 baslatir. Konusmay: siirdiiriir. Konugsmalarinda nezaket
sOzciikleri kullanir. Sohbete katilir. Konusmak i¢in sirasini bekler. Duygu, diisiince

ve hayallerini sdyler.

MOTOR GELISIM

Kazanim 1: Yer degistirme hareketleri yapar.

Gostergeleri: Isinma ve soguma hareketlerini bir rehber esliginde yapar.

Kazanim 4: Kiiciik kas kullanim1 gerektiren hareketleri yapar.

Gostergeleri: Degisik malzemeler kullanarak resim yapar.
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SOSYAL DUYGUSAL GELISIM

Kazanim 8: Farkliliklara saygi gosterir.

Gostergeleri: Kendisinin farkli  6zellikleri oldugunu sdyler. Insanlarin farkli

ozellikleri oldugunu soyler.

25. Oturum:

BILISSEL ALAN

Kazanim 19: Problem durumlarina ¢6ziim tretir.

Gostergeleri: Problemi sdyler. Probleme gesitli ¢oziim yollart onerir. Sectigi ¢dzim

yolunun gerekgesini soyler.

DIL GELiSiMi

Kazanim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.

Gostergeleri: Konusmayi baglatir. Konusmaya siirdiirtir. Sohbete katilir.

SOSYAL DUYGUSAL GELISIM

Kazanim 1: Kendisine ait 6zellikleri tanitir.

Gostergeleri: Fiziksel 6zelliklerini sdyler.

Kazanim 8: Farkliliklara saygi gosterir.

Gostergeleri: Kendisinin farkli &zellikleri oldugunu sdyler. Insanlarin farkl

ozellikleri oldugunu soyler.
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Kazanim 12: Degisik ortamlardaki kurallara uyar.

Gostergeleri: Nezaket kurallarina uyar.
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EK 3: Drama Uygulamasindan Fotograflar

Fotograf 2. Drama uygulamasindan bir goriintii
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Ek 3’iin devamu;

Fotograf 4. Drama uygulamasindan bir goriintii
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Ek 3’iin devamu;

Fotograf 6. Drama uygulamasindan bir goriintii
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Ek 3’iin devamu;

Fotograf 8. Drama uygulamasindan bir goriintii
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Ek 3’iin devamu;

Fotograf 9. Drama uygulamasindan bir goriintii

Fotograf 10. Drama uygulamasindan bir goriintii
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Ek 3’iin devamu;

Fotograf 12. Drama uygulamasindan bir goriintii
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Ek 3’iin devamu;

Fotograf 13. Drama uygulamasindan bir goriintii
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Fotograf 14. Drama uygulamasindan bir goriintii
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Ek 3’iin devamu;

Fotograf 16. Drama uygulamasindan bir goriintii
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Ek 3’iin devamu;

Fotograf 17. Drama uygulamasindan bir goriintii

Fotograf 18. Drama uygulamasindan bir goriintii
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Ek 3’iin devamu;

Fotograf 20. Drama uygulamasindan bir goriintii
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Ek 3’iin devamu;

Fotograf 22. Drama uygulamasindan bir goriintii
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Ek 3’iin devamu;

Fotograf 24. Drama uygulamasindan bir goriintii



EK 4: Arastirmada kullanilan resimli “Deger Kontrol Ol¢egi”
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DEGER KONTROL OLCEGI

OGRENCININ;
CINSIYETI :
DOGUM TARIHI:

OKULONCESI EGITIMDE KACINCI YILI OLDUGU:

IS BIRLIGI

EVET

HAYIR

1- Hangi ¢ocuk arkadaglariyla kule yapiyor ?

2- Hangi cocuk yap-bozu arkadasiyla beraber
tamamliyor?

3- Hangi ¢ocuk ayn1 futbol takiminin
oyuncusu degil?

4- Hangi ¢ocuk arkadasiyla is birligi yapiyor?

SEVGI

1-Hangi ¢ocuk hayvana sevgiyle davraniyor?

2-Hangi cocuk arkadasini sevdigi igin
1slanmasini engelledi?

3-Hangi ¢ocuk arkadasiyla el ele yliriiyor?

4-Hangi ¢ocuk sevgi dolu bir davranis
sergiliyor?

SAYGI

1-Hangi ¢ocuk otobiisteki hamile kadina
saygili davraniyor?

2-Hangi ¢ocuk sirasini bekleyerek diger
insanlara sayg1 gosteriyor?

3-Hangi ¢ocuk konusan arkadasini dinliyor?

4-Hangi ¢cocuk konugmak i¢in izin istiyor?

YARDIMSEVERLIK

1-Hangi cocuk sicak bir havada kedilere su
veriyor?

2-Hangi ¢ocuk yasli amcanin posetleri
tagimasina yardim ediyor?

3-Hangi ¢ocuk evi temizleyen anne babasina
yardimci oluyor?

4-Hangi ¢ocugun yaptig1 yardimseverliktir?

SORUMLULUK

1-Hangi cocuk ¢opleri atilmasi gereken yere
atryor?

2-Hangi cocuk dislerini fircaliyor?

3-Hangi ¢ocuk yatagini topluyor?

4-Hangi ¢ocuk sorumluluk sahibidir?

*Resimler aragtirmacidan izin alinmadan kopyalanamaz, kullanilamaz
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