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Ekonomi disiplini ile ilgilenen araĸtērmacēlar, d¿nyada var olan kēsētlē maddi 

kaynaklarēn en y¿ksek fayda ile nasēl kullanēlabileceĵini a­ēklamaya ­alēĸmaktadēr. 

Ķnsanlarda maddi kaynaklarēn bilin­li kullanēlmasēna yºnelik farkēndalēk oluĸturmaya 

­alēĸan ekonomi disiplini her ge­en g¿n ºnemini arttērmaktadēr. Ķnsanlarda 

oluĸturulmaya ­alēĸēlan ekonomi konularēyla alakalē farkēndalēk veya bakēĸ a­ēsē, 

eĵitim sistemlerine finansal okuryazarlēk becerisi olarak yansēmēĸtēr. Ekonomik 

Kalkēnma ve Ķĸbirliĵi ¥rg¿t¿ (OECD - Organisation for Economic Co-operation and 

Development), Uluslararasē Para Fonu (IMF - International Monetary Fund) ve 

merkez bankalarē gibi ekonomik kuruluĸlar ekonomi ile ilgili bilgi ve becerilerin her 

ge­en g¿n daha da ºnemli hale geldiĵini belirtmekte, eĵitim sistemlerine ekonomi 

konularēnēn ve finansal okuryazarlēk becerisinin entegre edilmesi gerektiĵi ¿zerine 

­alēĸmalar yapmaktadēr. Eĵitim sistemi aracēlēĵēyla bireylerin ekonomi konularēnda 

bilin­lendirilmesi ve gerekli becerilerin kazandērēlmasē insan hayatēnēn geleceĵi i­in 

ºnemli bir hal almaktadēr. 

Ekonomi konularē eĵitim sistemi i­inde farklē derslerde (sosyal bilgiler, matematik 

vb.) farklē a­ēlardan ele alēnmaktadēr. Ekonomi disiplini Sosyal Bilgiler Dersi 

¥ĵretim Programēnda finansal okuryazarlēk becerisi olarak yerini almēĸtēr. 

Disiplinlerarasē yaklaĸēma gºre d¿ĸ¿n¿l¿p hazērlanan bu ­alēĸmanēn amacē; Sosyal 

bilgiler dersi kapsamēnda ºĵrencilerde finansal okuryazarlēk becerisinin 

geliĸtirilmesine yºnelik hazērlanan matematiksel modelleme etkinliklerinin 

uygunluĵunun incelenmesidir.  

Araĸtērmada nitel ve nicel verilerin kullanēlmasēna ve bir durumu farklē a­ēlardan 

analiz etmeye olanak saĵlayan karma yºntem (mixed method) kullanēlmēĸtēr. 

Araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu, Ķstanbul ili Esenler ve ¦mraniye il­elerinde iki farklē 

okulda eĵitim gºren 61 kēz, 66 erkek olmak ¿zere 127 ºĵrenci oluĸturmaktadēr. 

Araĸtērma s¿recinin deĵerlendirilmesine gºn¿ll¿ olarak 30 ºĵrenci velisi de dahil 

olmuĸtur. Araĸtērmanēn uygulama s¿recinde, araĸtērmacē tarafēndan geliĸtirilip 

kullanēlan matematiksel modelleme etkinlikleri, finansal okuryazarlēk baĸarē testi, 

sºzel ve gºrsel ifade formu, ºĵrenci gºr¿ĸme formu ve veli gºr¿ĸme formu veri 
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toplama ara­larē olarak kullanēlmēĸtēr. Araĸtērma s¿recinde elde edilen nicel veriler 

­ift yºnl¿ ANOVA (Two way ANOVA) testi, nitel veriler ise i­erik analizi 

kullanēlarak ­ºz¿mlenmiĸtir. 

Araĸtērma sonucunda, sosyal bilgiler dersi kapsamēnda matematiksel modelleme 

etkinliklerinin, ºntest ï son test finansal okuryazarlēk baĸarē testi puanlarēndaki 

deĵiĸime gºre finansal okuryazarlēk becerisinin geliĸtirilmesine katkē saĵladēĵē tespit 

edilmiĸtir. Uygulanan matematiksel modelleme etkinliklerinin ºĵrenciler ve veliler 

tarafēndan faydalē bulunduĵu yapēlan gºr¿ĸmeler sonucunda elde edilen sonu­lardan 

biridir. Hazērlanan etkinliklerde kurgulanan problemler, ºĵrencilerin g¿nl¿k 

hayatēnda karĸēlaĸabilecekleri olaylarē i­erdikleri ºl­¿de ºĵrencilerin ilgisini ­ektiĵi 

tespit edilmiĸtir. 

 

ANAHTAR KELĶMELER: Sosyal bilgiler, finansal okuryazarlēk, matematiksel 

modelleme, beceri ºĵretimi 

Ocak 2022,  242 Sayfa 
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Researchers interested in the discipline of economics try to explain how the limited 

material resources in the world can be used with the highest benefit. The discipline of 

economics, which tries to raise awareness of the conscious use of material resources 

in people, is increasing its importance day by day. The awareness or perspective 

about the subjects in economics that are tried to be created in people has been 

reflected in education systems as a financial literacy skill. Economic institutions such 

as the Organization for Economic Cooperation and Development (OECD), the 

International Monetary Fund (IMF) and central banks state that knowledge and skills 

related to the economy are becoming more and more important each day, and they 

are working on the need to integrate economics subjects and financial literacy skills 

into education systems. Therefore, it has become critical for the future of humanity to 

raise people's awareness of the subjects in economics and gain the necessary skills 

through the education system. 

  

Subjects in economics are covered in different levels and courses (social studies, 

mathematics, etc.) with a variety of perspectives in schools. The discipline of 

economics has taken its place as a financial literacy skill in the Social Studies Course 

Curriculum. Within this context, the purpose of this study, which was planned and 

prepared according to an interdisciplinary approach, is to examine the suitability of 

mathematical modelling activities prepared for the development of financial literacy 

skills in social studies courses. 

 

In the research, the mixed method, which allows the researcher to use both 

qualitative and quantitative data and analyze a situation from different angles, was 

used. The study group of the research consists of 127 students, 61 girls and 66 boys, 

studying in two different schools in Esenler and ¦mraniye districts of Ķstanbul. 30 

students' parents voluntarily participated in the evaluation of the research process. 

Mathematical modelling activities developed and used by the researcher, financial 

literacy achievement test, verbal and visual expression form, student interview form 
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and parent interview form were used as data collection tools while conducting the 

research. Quantitative data obtained during the study were analyzed by using a two-

way ANOVA test, and qualitative data were analyzed by using content analysis. 

  

As a result of the research, considering the change in pretest-posttest financial 

literacy achievement test scores, it has been found that mathematical modelling 

activities in the social studies courses contribute a lot to the development of financial 

literacy skills. Moreover, in the interviews, it has been determined that the applied 

mathematical modelling activities were found beneficial by the students and parents. 

Lastly, it has been seen that the problems created in the prepared activities attract the 

attention of the students to the extent that they include the events that the students 

may encounter in their daily life. 

 

KEYWORDS: Social studies, financial literacy, mathematical modeling, skills 

teaching 

January 2022, 242 Page 
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Sēnērlē kaynak ile sēnērsēz insan ihtiya­larēnēn karĸēlanabilme durumlarēnē analiz 

etmeye ­alēĸan ekonomi bilimi, ºnemini her ge­en g¿n arttērmaktadēr. Ekonomi 

alanēndaki bilim insanlarē, var olan kaynaklarēn en ¿st seviyede verimlilik 

saĵlayacak ĸekilde nasēl kullanēlabileceĵi sorusuna cevap bulmaya 

­alēĸmaktadērlar. Yapēlan ­alēĸmalar sonucunda elde edilen veriler ēĸēĵēnda 

belirlenen kriterlere gºre eĵitimciler, bireylerde ekonomi ile ilgili beceri, deĵer ve 

farkēndalēk geliĸtirmeye ­alēĸērlar. Geliĸtirilen bu beceri ve deĵerler ile ama­lardan 

biri de toplumlarēn bilin­li t¿ketim yaparak kaynaklarēn bilin­li kullanēlmasēdēr. 

Toplumlarēn belirtilen bilince ulaĸmasēnēn en ºnemli kriterlerinden birisi de 

bireylere finansal okuryazarlēk becerisini kazandērmaktēr. Yapēlan bu ­alēĸma ile 

bireylerde finansal okuryazarlēk becerisinin geliĸtirilmesine katkē sunmayē ¿mit 

ediyorum. 
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¢OBAN ve sayēn Prof. Dr. Fatih AYDIN hocalarēma ĸ¿kranlarēmē sunuyorum. 

Tez s¿recinde deĵerli gºr¿ĸlerini vererek tezime katkē sunan sayēn Do­. Dr. Nadire 

Emel AKHAN ve sayēn Dr. Melike TURAL S¥NMEZ hocalarēma ĸ¿kranlarēmē 

sunuyorum. Araĸtērma s¿recinde zaman ayērēp finansal a­ēdan katkēlarēnē sunan 

BSH Mali Ķĸler Direktºr¿ sayēn Bilgi G¦NG¥R D¦ZERôe teĸekk¿rlerimi 

sunuyorum. Tezimin her aĸamasēnda yardēmlarēnē esirgemeyen deĵerli 

arkadaĸlarēm Dr. Fatēma Bet¿l DEMĶRôe, Dr. Mehmet TATANôa, Dr. Ķbrahim 
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1. GĶRĶķ 

Araĸtērmanēn giriĸ bºl¿m¿nde; ñProblem Durumuò, ñAraĸtērmanēn Amacēò, 

ñAraĸtērmanēn Problemi ve Alt Problemleriò, ñAraĸtērmanēn ¥nemiò, ñAraĸtērmanēn 

Sēnērlēlēklarēò, ñVarsayēmlarò ve ñTanēmlarò alt baĸlēklarēna yer verilmiĸtir. 

1.1 Problem Durumu 

Ge­miĸten g¿n¿m¿ze d¿nyada ger­ekleĸen beĸeri veya doĵal olaylarēn (savaĸlar, 

toplumsal hareketler, doĵal afetler vb.) genelinin ekonomik sebebi veya sonucu 

olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir. ¥rneĵin insanlarēn yerleĸik hayata ge­mesi gibi insanlēk 

i­in ­ok ºnemli bir olayēn temelinde ñ¿retime ge­mekò gibi ekonomik bir sebep 

vardēr. Tarēmsal ¿retime ge­iĸin ºnemi kavranmadan insanlarēn yerleĸik hayata ge­iĸ 

durumu a­ēklanamasē zordur. I. D¿nya Savaĸēnēn, ¿lkeler arasē sºm¿rge yarēĸē 

a­ēklanmadan anlaĸēlamamasē gibi d¿nyayē etkileyen olaylarē, ekonomik durumlarēn 

etkisinden veya sonu­larēndan bahsetmeden a­ēklamak olduk­a g¿­t¿r. Ortaya ­ēkan 

bir doĵal afetin ciddiyeti, s¿re­ i­erisinde oluĸan insani dram ve bēraktēĵē ekonomik 

tahribat ile a­ēklanmaya ­alēĸēlēr. Ķnsanlēĵē etkileyen ge­miĸteki ve g¿n¿m¿zdeki 

olaylarēn sebep ve sonu­larē dikkatli incelendiĵinde ekonominin ºnemi daha net 

ortaya ­ēkabilecektir. 

Ekonomi, ­evrede bulunan kēt kaynaklarēn kullanēm s¿recindeki insan davranēĸlarēnē 

inceleyen bilim dalēdēr (Robbins, 1945). Staubsôa (2007) gºre ise ekonomi, insanlarēn 

var olan kēt kaynakalrē kullanērken sahip olduklarē se­enekler ile ilgili bilgileri 

saĵlayan bilim dalēdēr. Her iki tanēmdan da anlaĸēldēĵē ¿zere ekonomi bilimi, ­evrede 

yer alan kēt kaynaklardan kullanēm s¿recindeki insan davranēĸlarēnē a­ēklamaya 

­alēĸmaktadēr. Ekonomi konularēyla ilgili insan davranēĸlarēnēn -sebep ve 

sonu­larēnēn- a­ēklanmaya ­alēĸēlmasē sonucunda elde edilen bilgilerin, toplumla 

paylaĸēlmasēnēn bireylere istendik bilgi ve becerilerin kazandērēlmasēnda ºnemli rol 

oynayacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir.  

Bireylerde ekonomi konularēna yºnelik istendik bilgi ve becerilerin kazandērēlmasē 

s¿reci ekonomi eĵitimi kapsamēnda s¿rd¿r¿lebilmektedir. Bu baĵlamda ekonomi 
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eĵitiminin amacē, kiĸinin sosyal hayatēnda karĸēlaĸabileceĵi finansal durumlar veya 

problemler karĸēsēnda saĵlēklē karar verebilme becerisinin geliĸtirilmesinin yanē sēra; 

politik, sosyal ve tarihi olaylarē her yºn¿yle anlama becerisini kazandērmaya 

­alēĸmaktēr (New Jersey Core Curriculum Content Standards For Social Studies, 

2020). Ekonomi eĵitimi kapsamēnda bireylere g¿nl¿k hayat i­erisinde 

kullanabilecekleri finansal bilgi ve beceriler kazandērēlmaya ­alēĸēlmaktadēr. 

Kazandērēlmaya ­alēĸēlan bilgi ve beceriler ile hem toplumlarēn hem de bireylerin 

ekonomik geliĸimleri desteklenmeye ­alēĸēlmaktadēr. 

Ekonomik faaliyetler toplumlarēn g¿nl¿k hayatēnda her ge­en g¿n daha geniĸ yer 

bulmaktadēr. G¿nl¿k hayat i­inde bireyin; ­alēĸmasē, ¿retmesi, ihtiya­larēnē gidermek 

i­in alēĸ-veriĸ yapmasē, doĵru kararlar vermesi, d¿nyada ger­ekleĸen olaylarē 

anlamaya ­alēĸmasē, kēsaca hayatlarēnē idame etmesi i­in temel d¿zeyde ekonomi 

becerilerinden bir olan ñFinansal Okuryazarlēkò becerisine sahip olmasē g¿n¿m¿z 

d¿nyasēnda bir zorunluluk haline gelmiĸtir (Akhan, 2010; Bayram, 2010; Adalar, 

2019). 

Finansal okuryazarlēk kavramēnēn bir­ok tanēmē yapēlmēĸtēr. Mandellôe (2008) gºre 

finansal okuryazarlēk, bireylerin baĸarēlē finansal kararlar almak ve var olan finansal 

kaynaklarē etkili kullanabilmek i­in ihtiya­ duyulan bilgi ve becerilerin tamamēnē 

i­ine alan bir kavramdēr. Remundôa (2010) gºre ise, bireylerin b¿t­eleme, tasarruf ve 

yatērēm ile ilgili kēsa ve uzun vadeli plan yapabilme ve karar alabilme durumlarēnē 

i­ine alan kiĸisel finansal durumunu yºnetebilme becerisidir.  

Tanēmlardan da anlaĸēlacaĵē ¿zere bireylerin finansal okuryazarlēk becerisi hayatēn 

her alanēnda ve her dºneminde kullanēlmasē gereken bir beceridir. G¿nl¿k hayatēn 

b¿y¿k kēsmēnda insanlar, alēĸveriĸ, ºdemelerin planlanmasē, tasarruflarēn ve 

yatērēmlarēn planlanmasē gibi ekonomik durumlar ile karĸē karĸēya kalmaktadērlar. 

Ķnsanlar geleceklerini planlarken hayatēn ekonomi ile ilgili bºl¿mlerini de planlamasē 

gerekir ki bu planlamayē yapabilmek i­in bireylerin finansal okuryazarlēk becerisine 

ihtiya­ duyabilecekleri sºylenebilir. 
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Bireyi toplumsal hayata hazērlayan, bireyin g¿nl¿k hayat i­in ihtiya­ duyduĵu 

becerileri kazandērmaya ­alēĸan en ºnemli derslerden biri Sosyal Bilgilerdir. ñ2018 

Sosyal Bilgiler Dersi ¥ĵretim Programēò incelendiĵinde, ekonomi disiplininin 

disiplinlerarasē bir yaklaĸēm ile programda yerini aldēĵē gºr¿lecektir. Sosyal Bilgiler 

Dersi ¥ĵretim Programēnda ekonomi disiplini ñ8. Ekonominin temel kavramlarēnē 

anlayarak kalkēnmada ve uluslararasē ekonomik iliĸkilerde mill´ ekonominin yerini 

kavramalarēéò (Milli Eĵitim Bakanlēĵē - MEB, 2018, s.8) ºzel amacē ile yerini 

almēĸtēr.  

¥ĵrencilerin finansal kararlar almalarēnda, tasarruflu ve bilin­li t¿keticiler 

olmalarēnda ihtiya­larē olacak bilgi ve beceri donanēmlarēnē saĵlamak, sosyal bilgiler 

dersinin ºnemli ama­larēndan birisidir (Akhan, 2010, s.40). Bu baĵlamda bireylerin 

ihtiya­ duyduklarē veya duyacaklarē bilgi ve beceriler Sosyal Bilgiler Dersi ¥ĵretim 

Programēna dahil edilmiĸtir. 

Sosyal Bilgiler Dersi ¥ĵretim Programē incelendiĵinde, farklē disiplinlerle alakalē, 

kazanēmlarē, kavramlarē ve becerileri i­inde barēndēran ­ok yºnl¿ bir ders olduĵu 

gºr¿lebilmektedir (Avcē, Ķbret, Karasu Avcē, 2017). Sosyal Bilgiler Dersi ¥ĵretim 

Programēnda ñaraĸtērma, ­evre okuryazarlēĵē, deĵiĸim ve s¿rekliliĵi algēlama, dijital 

okuryazarlēk, eleĸtirel d¿ĸ¿nme, empati, finansal okuryazarlēk, giriĸimcilik, gºzlem, 

harita okuryazarlēĵē, hukuk okuryazarlēĵē, iletiĸim, iĸ birliĵi, kalēp yargē ve ºnyargēyē 

fark etme, kanēt kullanma, karar verme, konum analizi, medya okuryazarlēĵē, mek©nē 

algēlama, ºz denetim, politik okuryazarlēk, problem ­ºzme, sosyal katēlēm, tablo, 

grafik ve diyagram ­izme ve yorumlama, t¿rk­eyi doĵru, g¿zel ve etkili kullanma, 

yenilik­i d¿ĸ¿nme, zaman ve kronolojiyi algēlamaò becerileri yer almaktadēr (MEB, 

2018a. S.9). Sosyal Bilgiler Dersi ¥ĵretim Programēnda beceriler baĸlēĵē altēnda 

ñFinansal Okuryazarlēkò becerisi ile ekonomi disiplinine yer verilmiĸtir.  

Birey, finansal okuryazarlēk becerisini hayatēnda uygulayabilmesi i­in temel d¿zeyde 

matematiksel beceriye ihtiya­ duyacaktēr. Standard & Poorôs (S&P) (2015) yaptēĵē 

araĸtērmada PISA (Programme for International Student Assessment ï Uluslararasē 

¥ĵrenci Deĵerlendirme Programē) sonu­larēna gºre matematik yeterliliĵi y¿ksel olan 

¿lkelerin, finansal okuryazarlēk yeterliliĵinin de y¿ksek olduĵu sonucuna ulaĸmēĸtēr. 
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Bu sonu­tan hareketle finansal okuryazarlēk becerisinin kazandērēlmasēnda 

matematiĵin ºnemi belirtilmektedir.   

T¿rkiye Yeterlilikler ¢er­evesi (TY¢), eĵitim s¿recinde yetiĸtirilecek bireylerin 

g¿n¿m¿z d¿nyasēndaki deĵiĸime ve geliĸime uyum saĵlayabilmeleri i­in sahip 

olmalarē gereken sekiz ºnemli yetkinliĵi i­inde barēndērmaktadēr. Bu kapsamda 

matematiksel becerileri i­inde barēndēran yetkinlikler de yer almaktadēr. ñ3) 

Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler: Matematiksel 

yetkinlik, g¿nl¿k hayatta karĸēlaĸēlan bir dizi problemi ­ºzmek i­in matematiksel 

d¿ĸ¿nme tarzēnē geliĸtirme ve uygulamadēr. Saĵlam bir aritmetik becerisi ¿zerine 

inĸa edilen s¿re­, faaliyet ve bilgiye vurgu yapēlmaktadēr. Matematiksel yetkinlik, 

d¿ĸ¿nme (mantēksal ve uzamsal d¿ĸ¿nme) ve sunmanēn (form¿ller, modeller, 

kurgular, grafikler ve tablolar) matematiksel modlarēnē farklē derecelerde kullanma 

beceri ve isteĵini i­ermektedir.ò (MEB, 2018b, s.5) ĸeklinde ifade edilen 

matematiksel yetkinliĵin ºnemi g¿n¿m¿z uygulanan ºĵretim programlarēnēn ortak 

noktalarēndan biridir. 

G¿nl¿k hayatēn her aĸamasēnda birey, matematiksel bilgi ve becerilere ihtiya­ 

duyabilir. Alēĸveriĸ yaparken, gelecek ile ilgili planlama yaparken, d¿nyada 

ger­ekleĸen herhangi bir finansal olayēn sonucunu veya olasē etkilerini tahmin 

etmeye ­alēĸērken, oyun oynarken, iki ĸey arasēnda kēyaslama yaparken, iĸ ile ilgili 

kararlar alērken, bir ¿r¿n veya durum ile ilgili fayda analizi yaparken, problem 

­ºzmeye ­alēĸērken vb. ºrnek durumlarēn genelinde birey matematiksel bilgi ve 

becerilere ihtiya­ duyar. 

Altun (2002), matematik ºĵretiminin amacēnē, ñkiĸiye g¿nl¿k yaĸamēn gerektirdiĵi 

matematik bilgi ve becerileri kazandērmak, ona problem ­ºzmeyi ºĵretmek ve 

olaylarē problem ­ºzme yaklaĸēmē i­inde ele alan bir d¿ĸ¿nme bi­imi 

kazandērmaktērò olarak ifade etmektedir. Matematik eĵitiminin ama­larēndan biri 

bireye g¿nl¿k hayatta ihtiyacē olan bilgi ve becerilerin bir kēsmēnē kazandērmaya 

­alēĸmaksa, eĵitim s¿recinde hayata ge­irilen uygulamalarēn g¿nl¿k hayata transfer 

edilebilir olmasēna dikkat edilmesinin gerekli olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir.  
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Ekonomi, matematiksel problem ­ºzme i­in i­erik ve baĵlam oluĸtururken 

matematiksel d¿ĸ¿nme finansal bir problemi ­ºzmede ara­ ve yºntem sunmaktadēr 

(Tural Sºnmez, 2016). Matematiĵin, ne olduĵu anlaĸēlmayan soyut kavramlar ve 

form¿ller olmaktan ­ēkarēlēp ºĵrenciler tarafēndan anlaĸēlmasēnē ve sevilmesini 

saĵlamak i­in matematik derslerinin, ºĵrencilere ilgin­ gelen, kendi yaĸantēlarē ile 

iliĸkilendirebildikleri bir ders haline getirilmesi gerekmektedir. Matematiĵi ger­ek 

yaĸamla iliĸkilendirmenin en etkili yollarēndan biri, derslerde g¿nl¿k yaĸam 

problemlerini kullanmaktēr (Huang, 2011). 

¥ĵrenciler ºĵrendikleri bilgileri g¿nl¿k hayata transfer etmede g¿­l¿k ­ektikleri i­in 

matematiĵi soyut bulmakta ve bu dersten korkmaktadērlar. ¥ĵrenme ortamlarēnē tek 

d¿zelikten kurtarēp hayatēn i­inden se­ilen konularla zenginleĸtirerek ºĵrencilere 

edindikleri bilgileri nasēl kullanabileceklerini gºstermek matematiĵi ºĵrencilerin 

zihninde daha somut hale getirebilecek ve ºĵrencilerdeki korkunun hafiflemesine 

destek olacaktēr. Bu gibi sebeplerden dolayē matematik dersinde konularēn, daha 

anlamlē ve g¿nl¿k yaĸamla iliĸkili ĸekilde farklē uygulama ve etkinliklerle 

ºĵretilmesi gerekmektedir. Bu etkinliklerden biri olan matematiksel modelleme 

etkinliklerinin ºĵrencilere matematiĵin ger­ek yaĸamla iliĸkisini ve ger­ek hayata 

uygulanabilirliĵini gºsterdiĵini sºyleyebiliriz (Bakērcē, 2016). 

Model, daha ­ok ºĵrencilerin zihinlerindeki problem durumunu somutlayan, 

genelleyen zihinsel ĸemalar olarak tanēmlanērken; matematiksel modelleme g¿nl¿k 

yaĸam problemlerini matematiksel ifadeler kullanarak somutlamak olarak 

tanēmlanmaktadēr (T¿rker Biber ve Yetkin ¥zdemir, 2015). T¿rkiyeônin PISA 

uygulamalarēndaki baĸarēsēnēn d¿ĸ¿k olmasēnēn sebepleri ¿zerine yapēlan bir­ok 

araĸtērmada edinilen bilgilerin somutlaĸtērēlamamasē ve g¿nl¿k hayata transfer 

edilememesi gibi sonu­lar belirtilmiĸtir (Ķĸ, 2003; Ķĸ G¿zel, 2006; Berberoĵlu ve 

Kalender, 2005; ¥zer, 2009; Tural Sºnmez, 2016). Matematiksel modelleme, 

bireylerin soyut olan matematiksel bilgileri, zihinsel s¿re­te somut hale getirmesini 

saĵlarken bilgilerin daha kalēcē olmasēnē saĵlamaya ­alēĸmakta ve elde edilen 

bilgilerin g¿nl¿k hayata transferini kolaylaĸtērmaya katkē saĵlamaktadēr. 
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Eĵitim s¿recindeki b¿t¿n derslerde olduĵu gibi sosyal bilgiler dersinin en ºnemli 

ama­larēndan biri de bireyi g¿nl¿k hayata hazērlamaktēr. Bireyi g¿nl¿k hayata 

hazērlarken de bir­ok disiplinden destek alan sosyal bilgiler dersi ile matematik dersi 

arasēnda ºĵrencilere kazandērēlmasē planlanan bilgi ve beceri t¿rleri bakēmēnda 

bir­ok ortak nokta vardēr. Sosyal bilgiler dersi ile matematik dersi ortak 

noktalarēndan biri ve bu iki ders arasēnda kºpr¿ vazifesi gºren disiplinlerden biri 

ñEkonomiò, beceri ise ñFinansal Okuryazarlēkò becerisidir. Disiplinlerarasē bir 

yaklaĸēm ile sosyal bilgiler dersinde finansal okuryazarlēk becerisinin kazandērēlmaya 

­alēĸēlmasēnēn, bireye edindiĵi bilgileri g¿nl¿k hayata transferi noktasēnda yardēmcē 

olacaĵē ve bu durumun hem sosyal bilgiler hem matematik derslerinin ama­larēna 

hizmet edeceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

Sosyal bilgiler dersi kapsamēnda finansal okuryazarlēk becerisinin kazandērēlmasēnda 

disiplinlerarasē bir yaklaĸēm ile Matematiksel modelleme etkinliklerinin kullanēlmasē 

farklē derslerde elde edilen bilgiler arasēnda baĵlantē kurulmasēna yardēmcē olarak 

ºĵrenmenin daha kalēcē olmasēna katkē saĵlayacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

1.2 Araĸtērmanēn Amacē  

Sosyal Bilgiler Dersi ¥ĵretim Programēnda ºĵrencilere kazandērēlmasē gereken 

becerilerden biri de finansal okuryazarlēktēr. Ekonomi bilimi g¿nl¿k hayatēn ºnemli 

bir bºl¿m¿n¿ i­ine alan ve insan hayatēnēn sºzel ve sayēsal kēsēmlarēnē yansētan bilim 

dalēdēr. Finansal okuryazarlēk becerisi kazandērēlmaya ­alēĸēlērken disiplinlerarasē bir 

yaklaĸēmēn kullanēlmasēnēn, ekonomi biliminin sºzel ve sayēsal kapsamēna daha 

uygun olacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. Disiplinlerarasē yaklaĸēmēn uygulanmasē noktasēnda 

matematik dersinde kullanēlan matematiksel modelleme etkinliklerinin, finansal 

okuryazarlēk becerisinin kazandērēlmasē i­in sosyal bilgiler dersinde kullanēlmasēnēn 

her iki dersin ama­larēnēn desteklenmesi noktasēnda katkē saĵlayacaĵē 

d¿ĸ¿n¿lmektedir.  

Bu baĵlamda araĸtērmanēn amacē; ñSosyal bilgiler dersinde, ºĵrencilerde finansal 

okuryazarlēk becerisinin geliĸtirilmesine yºnelik hazērlanan matematiksel modelleme 

etkinliklerinin uygunluĵunun incelenmesidir.ò 
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1.3 Araĸtērmanēn Problem ve Alt Problemleri 

Araĸtērmanēn amacēna uygun olarak belirlenen ana problem;  

ñSosyal bilgiler dersinde, Matematiksel Modelleme etkinlikleri kullanēmēnēn, 

ortaokul ºĵrencilerinde Finansal Okuryazarlēk becerisinin geliĸtirilmesine katkēsē var 

mēdēr?ò 

Belirlenen ana problem ­er­evesinde ĸu alt problemlere cevap aranacaktēr; 

1. Araĸtērma kapsamēnda uygulanan matematiksel modelleme etkinlikleri, 

ºĵrencilerin akademik baĸarē puanlarē ¿zerinde anlamlē bir farklēlēk oluĸturmuĸ 

mudur? 

2. Araĸtērma kapsamēnda uygulanan matematiksel modelleme etkinlikleri, deney ve 

kontrol grubunun akademik baĸarēsēnda akademik baĸarē puanlarēna ve sosyo-

ekonomik durum deĵiĸkenlerine gºre anlamlē bir farklēlēk oluĸturmuĸ mudur?  

3. Deney ve kontrol grubu ºĵrencileri ñ¿retim, ¿retimde teknoloji, t¿ketim, 

t¿ketimde teknoloji, yatērēm, yatērēmda teknolojiò kavramlarēnē sºzel olarak nasēl 

ifade etmiĸlerdir? 

4. Deney ve kontrol grubu ºĵrencileri ñ¿retim, ¿retimde teknoloji, t¿ketim, 

t¿ketimde teknoloji, yatērēm, yatērēmda teknolojiò kavramlarēnē gºrsel olarak nasēl 

ifade etmiĸlerdir? 

5. Deney ve kontrol grubu ºĵrencilerinin ekonomi disiplinine ve araĸtērma 

s¿recindeki uygulamalara yºnelik gºr¿ĸleri nelerdir? 

6. ¥ĵrenci velilerinin, ekonomi disiplinine ve araĸtērma s¿recindeki uygulamalara 

yºnelik gºr¿ĸleri nelerdir? 
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1.4 Araĸtērmanēn ¥nemi 

Ekonomi ile ilgili konular, deĵerler ve beceriler, etkin bir vatandaĸ olabilme 

noktasēnda her ge­en g¿n ºnemini arttērmaktadēr. Uluslararasē (OECD, D¿nya 

Bankasē, Standard & Poors (S&P)) kuruluĸlar ve ulusal (Semaye Piyasasē Kurulu 

(SPK), T¿rkiye Ķstatistik Kurumu (TUĶK), Bankalar vb.) kuruluĸlar tarafēndan 

yapēlan ­alēĸmalar ekonomi konularēnēn ºnemini vurgulayarak ekonomi eĵitimine 

ºnem verilmesi gerekliliĵini tavsiye etmektedir.  

D¿nya bankasē (World Bank) tarafēndan 2012 yēlēnda T¿rkiyeônin de i­inde 

bulunduĵu 12 ¿lkeyi kapsayan ñFinansal Yeterlilik Araĸtērmasēò yapēlmēĸtēr. 

T¿rkiyeôde bu araĸtērma SPKônin katkēlarēyla yapēlmēĸ ve sonu­larē kamuoyuyla 

paylaĸēlmēĸtēr. Araĸtērma sonucunda elde edilen sonu­lara T¿rkiyeôde yaĸayan 

vatandaĸlarēn finansal becerilerinin d¿ĸ¿k seviyede olduĵu tespit edilmiĸtir.  

OECD d¿nya genelinde bireylerin sahip olduĵu sºzel, sayēsal ve finansal becerilerin 

seviyelerini ºl­ebilmek amacēyla ­eĸitli ­alēĸmalar yapmaktadēr. PISA araĸtērmalarē 

ile ºĵrencilerin becerilerini ºl­meye ­alēĸmaktadēr. Finansal okuryazarlēk becerisine 

yºnelik olarak ise OECD tarafēndan 2008 yēlēnda Finansal Eĵitime Yºnelik 

Uluslararasē Ķĸbirliĵi (International Network on Financial Education, INFE) aĵē 

kurulmuĸ ve bu aĵ ile farklē ¿lkelerdeki bireylerin finansal okuryazarlēk beceri 

d¿zeyleri ºl­¿lmeye ­alēĸēlmaktadēr. 2012 ve 2015 yēllarēnda T¿rkiyeôde INFE 

sistemindeki anketler kullanēlarak SPK (2015) tarafēndan finansal okuryazarlēk 

araĸtērmalarē yapēlmēĸ ve sonu­larēn karĸēlaĸtērēlmalē raporu kamuoyuyla 

paylaĸēlmēĸtēr. Raporda, T¿rkiyeôdeki bireylerin finansal okuryazarlēk becerilerinde 

geliĸim gºzlemlense de istenilen seviyeye ulaĸmadēĵē belirtilmiĸtir. Bireylerde 

finansal okuryazarlēk seviyelerinin y¿kselmesinin ulusal tasarruf oranēndaki 

iyileĸmeye etki edeceĵi beklentisi ifade edilerek finansal okuryazarlēk becerisinin 

geliĸiminin ulusal d¿zeyde ºnemi vurgulanmēĸtēr (SPK, 2015). 

S&P (2015) tarafēndan yapēlan ­alēĸmada, ¿lkelerin PISA sonu­larē ile finansal 

okuryazarlēk seviyeleri karĸēlaĸtērēlmēĸtēr. ¢alēĸmaya gºre sayēsal beceri puanlarē 

y¿ksek ­ēkan ¿lkelerin finansal okuryazarlēk beceri puanlarēnēn da y¿ksek ­ēktēĵē, 
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sayēsal beceri puanlarē d¿ĸ¿k olan ¿lkelerin finansal okuryazarlēk beceri puanlarēnēn 

da d¿ĸ¿k ­ēktēĵē tespit edilmiĸtir. Araĸtērma sonuucnda yapēlan bu tespit finansal 

okuryazarlēk becerisi ile sayēsal beceriler arasēnda disiplinlerarasē bir iliĸki kurmak 

a­ēsēndan ºnemli olduĵu sºylenebilir. 

Araĸtērma konusuna karar verme aĸamasēnda, ñfinansal okuryazarlēk becerisinin 

kazandērēlmasēnda sosyal bilgiler ve matematik dersleri iliĸkilendirilerek 

disiplinlerarasē bir yaklaĸēm uygulanabilir mi?ò sorusu ¿zerine d¿ĸ¿n¿lm¿ĸt¿r ve 

literat¿r taranmēĸtēr. Alan yazēn incelendiĵinde finansal okuryazarlēk ile ilgili eĵitim 

alanēnda ­ok az ­alēĸmanēn var olduĵu tespit edilmiĸtir. Sosyal bilgiler eĵitimi 

alanēnda Akhan (2010), Yēldērēm (2016), Adalar (2019); Matematik eĵitiminde Tural 

Sºnmez (2016), ¥zkale (2018); sēnēf eĵitiminde ¢elikten (2020), finansal 

okuryazarlēk becerisine yºnelik eĵitim alanēnda yapēlan ­alēĸmalara ºrneklerdir. 

Yapēlan ­alēĸmalarēn ortak sonu­larēndan biri de finansal okuryazarlēk becerisinin 

disiplinlerarasē bir yaklaĸēm ile kazandērēlmasēnēn faydalē olacaĵē yºn¿ndedir. Fakat 

bu ortak sonu­lara raĵmen finansal okuryazarlēk becerisi ile ilgili sosyal bilgiler 

alanēnda disiplinlerarasē bir ­alēĸma tespit edilememiĸtir.  

Bu noktadan hareketle araĸtērmada, Sosyal bilgiler dersi kapsamēnda ºĵrenciye 

finansal okuryazarlēk becerisinin kazandērēlmasē i­in disiplinlerarasē bir yaklaĸēmla 

matematiksel modelleme etkinliklerinin kullanēlmasēnēn eĵitim ve ºĵrenme s¿recine 

katkēsē tespit edilmeye ­alēĸēlmēĸtēr. Yapēlan bu ­alēĸmanēn ºĵrencilere, ºĵretmenlere, 

Milli Eĵitim Bakanlēĵēna ve literat¿re katkē saĵlayacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

¢alēĸmanēn ºĵrencilere katkēsē ĸu ĸekildedir; 

ü ¥ĵrencilerde finansal okuryazarlēk becerisinin geliĸimine ve finansal a­ēdan 

daha bilin­li bireylerin yetiĸmesine katkē saĵlayacaĵē, 

ü ¥ĵrencilerin ders kapsamēnda ºĵrendiĵi ekonomik bilgi ve becerilerini 

g¿nl¿k yaĸama aktarmalarēna katkē saĵlayacaĵē, 

ü ¥ĵrencilerin tarihi, sosyal veya politik olaylarēn ekonomik yºnlerini daha iyi 

algēlayēp deĵerlendirmelerine katkē saĵlayacaĵē, d¿ĸ¿n¿lmektedir. 
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¢alēĸmanēn ºĵretmenlere sunacaĵē katkēlar ĸu ĸekildedir; 

ü ¥ĵretmenlerin ders kapsamēnda ºĵrencilerde finansal okuryazarlēk becerisini 

geliĸtirme noktasēnda disiplinlerarasē yaklaĸēmē nasēl kullanabileceĵine 

yºnelik bir ºrnek olacaĵē, 

ü ¥ĵretmenlerin, finansal okuryazarlēk becerisinin ºnemini daha iyi 

kavramalarēna katkē saĵlayacaĵē, d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

¢alēĸmanēn Milli Eĵitim Bakanlēĵēna (MEB) sunacaĵē katkēlar ĸu ĸekildedir; 

ü Araĸtērma kapsamēnda elde edilen bulgulara ve sonu­lara gºre ifade edilen 

ºnerilerin, MEBôde derslere yºnelik ºĵretim programē geliĸtiricilerine katkē 

saĵlayacaĵē, d¿ĸ¿n¿lmektedir.   

¢alēĸmanēn literat¿re sunacaĵē katkēlar ĸu ĸeklidedir; 

ü Eĵitim ve sosyal bilgiler eĵitimi alanlarēndaki finansal okuryazarlēk 

becerisinin geliĸtirilmesine yºnelik akademik boĸluĵun doldurulmasēna, 

ü Finansal okuryazarlēk becerisinin kazandērēlmasēna yºnelik disiplinlerarasē 

­alēĸma eksiĵinin giderilmesine, 

ü Sosyal bilgiler dersi kapsamēnda finansal okuryazarlēk becerisinin ºneminin 

vurgulanmasēna katkē saĵlayacaĵē,  

ü ¢alēĸmanēn sosyal bilgiler eĵitimi araĸtērmacēlarēna farklē bir bakēĸ a­ēsē 

sunabileceĵi,  

ü Gelecekte disiplinlerarasē ­alēĸma yapmak isteyecek araĸtērmacēlar i­in ºrnek 

bir araĸtērma olabileceĵi, d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

1.5 Araĸtērmanēn Varsayēmlarē 

1. Veri toplama ara­larēnēn araĸtērmanēn amacēna uygun olduĵu kabul edildiĵi, 
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2. Veri toplama ara­larēnēn hazērlēk s¿recinde alēnan uzman gºr¿ĸleri 

doĵrultusunda yapēlan ­alēĸmalarēn yeterli olduĵu, 

3. Araĸtērmaya katēlacak ºĵrencilerin hazēr bulunuĸluk d¿zeylerinin birbirine 

eĸit d¿zeyde olduĵu, 

4. Araĸtērmanēn uygulama s¿recinde ºn gºr¿lemeyen veya kontrol edilemeyen 

­evresel etkenlerden deney ve kontrol grubu ºĵrencilerinin aynē ĸekilde 

etkilendikleri, 

5. Deney ve kontrol grubundaki ºĵrencilerin uygulama s¿resi dēĸēnda, yapēlan 

uygulamalara dair birbirleri ile etkileĸim i­erisinde olmadēklarē, 

6. Araĸtērmanēn ­alēĸma grubunun uygulamalara istekli ve gºn¿ll¿ olarak 

katēldēklarē; veri toplama ara­larēnda yer alan sorulara samimi bir ĸekilde cevap 

verdikleri, varsayēlmēĸtēr. 

1.6 Araĸtērmanēn Sēnērlēlēklarē 

Araĸtērma, 

1. Finansal okuryazarlēk beceri eĵitimi i­eriĵi 2018 Sosyal Bilgiler Dersi 

¥ĵretim Programē ile iliĸkilendirilerek, Sosyal bilgiler dersi 7. sēnēf d¿zeyiyle, 

2. Ķstanbul ili, ¦mraniye ve Esenler il­elerinde bulunan iki ortaokulda ºĵrenim 

gºren 7. sēnēf ºĵrencileriyle, 

3. 7.sēnēf Sosyal Bilgiler Dersi ¥ĵretim Programēnda yer alan ñ¦retim, Daĵētēm 

ve T¿ketimò ºĵrenme alanēyla, 

4. Araĸtērma verileri, araĸtērmada kullanēlan veri toplama ara­larēyla, 

5. Araĸtērma s¿resi olarak 6 hafta ve toplam 18 ders saatiyle, sēnērlēdēr. 
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1.7 Tanēmlar 

Sosyal Bilgiler:  Bireyin toplumsal varoluĸunu ger­ekleĸtirebilmesine yardēmcē 

olmasē amacēyla; tarih, coĵrafya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, 

siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaĸlēk bilgisi konularēnē 

yansētan; ºĵrenme alanlarēnēn bir ¿nite ya da tema altēnda birleĸtirilmesini i­eren; 

insanēn sosyal ve fizik´ ­evresiyle etkileĸiminin ge­miĸ, bug¿n ve gelecek 

baĵlamēnda incelendiĵi; toplu ºĵretim anlayēĸēndan hareketle oluĸturulmuĸ bir 

ilkºĵretim dersidir (MEB, 2005: 46).  

Ekonomi: Ķnsanlarēn sēnērsēz t¿ketim isteklerinin sēnērlē (kēt) kaynaklarla en iyi nasēl 

tatmin edileceĵini inceleyen bir sosyal bilim dalēdēr (Ertek, 2006). 

Finansal okuryazarlēk: Finansal anlamda saĵlēklē karar vermek i­in gerekli olan 

bilin­, bilgi, yetenek, tutum ve davranēĸ b¿t¿n¿d¿r (Organisation for Economic Co-

operation and Development ï Ekonomik Kalkēnma ve Ķĸbirliĵi ¥rg¿t¿ (OECD), 

2012).  

Finansal Okuryazarlēk Eĵitimi: Finansal t¿keticilerin/yatērēmcēlarēn bilgi, eĵitim 

ve/veya nesnel tavsiyeler yoluyla finansal ¿r¿n ve kavramlara yºnelik farkēndalēk 

geliĸtirdikleri, finansal risk ve fērsatlar hakkēnda bilin­li hale getirilerek ºzg¿ven 

kazandēklarē, bilin­li se­imler yapabilme, gerektiĵinde birine ya da bir kuruma 

finansal olarak yardēm edebilme ve bireysel finansal refahlarēnē iyileĸtirmek i­in 

diĵer etkili ºnlemleri alabilme gibi beceri, ºzg¿ven ve tutum kazandēklarē ­ok yºnl¿ 

bir s¿re­tir (OECD, 2006). 

Matematiksel Modelleme: Ger­ek d¿nyadan alēnan bir konu ya da durumun 

matematiksel olarak ifade edildiĵi, matematiksel bir model oluĸturularak bu model 

¿zerinde matematiĵin saĵladēĵē kolaylēklardan yararlanmayē, daha sonra elde edilen 

modelin ger­ek durum i­in iĸlerliĵinin kontrol edilip, sorun varsa gerekli bºl¿mlerin 

gºzden ge­irilip d¿zeltildiĵi ve benzer durumlar i­in kullanēlabilecek bir sonuca 

ulaĸēldēĵē dºng¿sel bir s¿re­tir (Lesh & Doerr 2003). 
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2. KAVRAMSAL ¢ER¢EVE 

Araĸtērmanēn bu bºl¿m¿nde ekonomi disiplininden, finansal okuryazarlēk 

becerisinden ve bu becerinin sosyal bilgiler eĵitimindeki yerinden, matematiksel 

modellemenin geliĸiminden ve bu alanda yapēlan ­alēĸmalardan bahsedilmiĸtir. 

2.1 Ekonomi Disiplini  

Ķnsanlēk tarihine bakēldēĵēnda, tarihe yºn veren olaylarēn ana veya yan sebepleri 

arasēnda ekonomik sebepler her zaman yerini almēĸtēr. Toplumlarēn istemli veya 

istem dēĸē olarak verdikleri kararlarda ekonomik ĸartlar her daim kendini 

hissettirmiĸtir. Ķnsanlēk tarihine yºn veren Tarēm Devriminden, Sanayi Devriminden, 

Fransēz Ķhtilalinden hatta yapēlan savaĸ ve ­atēĸmalardan bahsederken ekonomik 

ĸartlara deĵinmemek yapēlan a­ēklamanēn yeterli olmamasēna sebebiyet verecektir. 

Ķnsanlar arasēndaki ilk anlaĸmazlēklarēn sebebinde bile ekonomi kendini 

gºstermektedir. Avcē toplayēcē toplumlarēn ­evredeki kaynaklarē kendilerine ayērmak 

istemeleri ve bu kaynaklara ortak olabilecek bir topluluĵun yaĸanēlan bºlgeye 

gelmesinin kaynak temelli bir ­atēĸmaya sebep olmasē ka­ēnēlmazdēr. Bu t¿r 

­atēĸmalarēn mikro veya makro ºl­ekte tarih boyunca ortaya ­ēktēĵē bilinen bir 

ger­ektir.  

Ekonomik faaliyetler tarih boyunca ĸehirlerin ve sosyal hayatēn geliĸip canlanmasēna 

katkē saĵlamēĸtēr. ķehirlerin veya sosyal hayatēn geliĸimi, o bºlgedeki ekonomik 

faaliyetlerin geliĸmiĸliĵiyle doĵru orantēlē olduĵu gºr¿lebilmektedir (Ķbret, 2003). 

Tarih boyunca toplumsal ­atēĸma ºrnekleri inceleyen bilim insanlarē, ­atēĸma 

sebeplerinin bertaraf edilmesi i­in insanlarēn ­evrelerindeki kaynaklarē bilin­li ve 

d¿zenli kullanabilmesinin yollarēnē aramēĸlardēr. Bilim insanlarē tarafēndan yapēlan 

bu araĸtērmalar sonucunda elde ettikleri bilgilerin sistematik hale getirilmesi ile 

ekonomi disiplini ortaya ­ēkmēĸtēr. 

Ekonomi disiplinini bir­ok araĸtērmacē farklē ĸekilde a­ēklamēĸtēr. Bu tanēmlamalara 

gºre ekonomi; 
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ü ¢evrede yer alan ve alternatif kullanēm ĸekilleri bulunan kēt kaynaklarēn 

kullanēm s¿recindeki insan davranēĸlarēnē inceleyen bilim dalēdēr (Robbins, 

1945). 

ü Ķnsanlarēn ihtiya­larēnē karĸēlamak i­in kēt kaynaklarēn kullanēm ĸekliyle ilgili 

kararlarēn alēnmasē s¿recidir (Doĵanay, 2002). 

ü Sosyal hayatta ¿retim, daĵētēm ve t¿ketim s¿re­lerini inceleyen bilim dalēdēr 

(Farris2007).  

ü Ķnsanlarēn var olan kēt kaynaklarē kullanērken sahip olduklarē se­enekler ve 

alternatif yollar ile ilgili bilgileri saĵlayan bilim dalēdēr (Staubs, 2007).  

ü Kēt kaynaklarēn doĵru kullanēmē ve akēllēca tahsis edilmesi ile ilgilenen bir 

bilim dalēdēr (Adalar, 2019).  

Tanēmlardan anlaĸēlacaĵē ¿zere ekonomi kavramēnēn bir­ok tanēmē olsa da temelinde 

insanlar ile ­evredeki kēsētlē kaynaklar arasēndaki iliĸkiyi d¿zenlemeye ­alēĸan bir 

disiplin olduĵunu sºylemek m¿mk¿nd¿r. Her disiplin insan hayatēnēn sēnērlarē 

belirlenen veya diĵerleriyle iliĸkilendirilen belli bºl¿mlerini anlamaya, a­ēklamaya 

ve sistemli hale getirerek toplumsal hayatē kolaylaĸtērmaya ­alēĸēr. Ekonomi disiplini 

de diĵer disiplinler gibi toplum hayatēnda hayati ºneme sahip kaynaklarēn maksimum 

fayda ile sistematik kullanēmēnē saĵlamaya ­alēĸēr. 

Ekonomi disiplininin temelini, sosyal hayatēn oluĸumunu ve s¿rekliliĵini saĵlamak 

i­in hayati ºneme sahip ¿retim faaliyeti oluĸturmaktēr. Gelir, gider, t¿ketim, tasarruf 

vb. faaliyetler ancak ¿retim ile birlikte ortaya ­ēkan inan iliĸkileri ile anlam kazanēr. 

Ekonomi bilimi de sosyal hayat i­inde insan davranēĸlarēnēn ekonomik yºn¿n¿ 

anlamaya ve a­ēklamaya ­alēĸēr (Turan, 2008). 

Ekonomik faaliyetlerin temeli kēsētlē kaynaklarēn fark edilmesi ve bu kaynaklarēn 

¿retim faaliyetine tabi tutulmasēdēr. ¦retim faaliyetinin oluĸumu s¿re­ i­erisinde 

daĵētēm, t¿ketim gibi faaliyetleri anlamlē hale getirecektir. Bu ekonomik s¿re­ler, 

bilin­li t¿ketim, tasarruf, ekonomik faaliyetlerinin s¿r¿d¿r¿lebilirliĵi, doĵru karar 

verebilme, risk alabilme gibi kavram ve becerileri ortaya ­ēkarmēĸtēr. Ekonomik 

faaliyetlerin insani yºn¿n¿n vurgulandēĵē bu kavram ve beceriler, g¿n¿m¿zde 

ñFinansal Okuryazarlēkò kavramē i­ine yerleĸmiĸ ve ­ok yºnl¿ olabilmeyi gerektiren 

ºnemli bir insani becerinin oluĸumuna katkē saĵlamēĸlardēr. 
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2.2 Finansal Okuryazarlēk 

Bu bºl¿mde finansal okuryazarlēk kavramēndan, finansal okuryazarlēk becerisinin 

ºneminden ve finansal okuryazarlēk becerisinin boyutlarēndan bahsedilmiĸtir. 

2.2.1 Finansal Okuryazarlēk Kavramē 

D¿nya n¿fusu hēzla artmakta ve n¿fusu oluĸturan insanlar i­in gerekli olan kaynak 

ihtiyacē da aynē oranda artmaktadēr. N¿fusun artmasēyla birlikte artan kaynak 

ihtiyacē, d¿nyamēzēn b¿y¿kl¿ĵ¿yle sēnērlē kaynaklarēn daha verimli kullanēlmasē 

gerekliliĵini doĵal olarak ortaya ­ēkarmēĸtēr. Kaynaklarēn verimli kullanēlmasē sadece 

devletlerin bir prensip olarak benimsemesi ile ger­ekleĸemez. Ekonomik verimlilik, 

ancak toplumun yapētaĸē olan bireyde baĸlayēp devlet yºnetimlerine kadar silsile 

i­erisinde prensip olarak benimsenip, g¿nl¿k hayata yansētēldēĵē takdirde d¿nya 

geneline yayēlabilme imkanē kazanēr. Bunun saĵlanabilmesi i­in de eĵitim 

s¿re­lerinde bireylere ekonomik bazē beceriler kazandērēlmasē gerekmektedir. 

Ķ­inde yaĸanēlan ­aĵēn gereĵi olarak, bireylerden, coĵrafya, ­evre, k¿lt¿r, bilgi, 

medya, teknoloji okuryazarlēĵē gibi pek ­ok ­oklu okuryazarlēklara sahip olmasē 

beklenmektedir (Demir, 2021). Sosyal bilgiler dersi kapsamēnda kazandērēlmasē 

hedeflenen becerilerden biri de finansal okuryazarlēk becerisidir. Finansal 

okuryazarlēk, ekonomi disiplini i­erisinde bireylere kazandērēlmasē gereken bir beceri 

olarak ortaya ­ēkmēĸtēr. Her ge­en g¿n toplumsal hayatēn s¿rd¿r¿lebilirliĵi i­in 

ºnemini arttērmaya devam etmektedir. Kendi i­inde bir­ok kavram ve beceriyi 

barēndēran Finansal okuryazarlēk kavramēnēn ortak temelde bir­ok araĸtērmacē 

tarafēndan farklē ĸekilde tanēmlanmēĸtēr. Finansal okuryazarlēk kavramē i­i yapēlan 

tanēmlar ĸu ĸekildedir: 

ü Sēnērlē olan kaynaklarēn verimli kullanēlabilmesini saĵlayacak mantēklē 

kararlar alabilmek i­in gerekli ekonomi bilgisine sahip olma ve bu bilgileri 

g¿nl¿k hayatta uygulayabilme becerisidir (Banaszak, 1987). 

ü Parayē etkin kullanma ve para yºnetimi konularēnda bireylerin bilin­li ve 

etkin kararlar verebilme becerisi (Noctor, Stoney ve Stradling, 1992; Akt. 

G¿ven­, 2017: 936). 
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ü Para yºnetimiyle ilgili temel kavramlarē anlayabilen, finansal sistem ve 

hizmetler hakkēnda fikir sahibi olabilme, bireysel ekonomik faaliyetleri etkin 

ve faydalē bir ĸekilde yºnetebilme becerisidir (Schagen ve Lines, 1996). 

ü Finansal bilgiler ēĸēĵēnda ekonomik problemleri, alternatif maliyet ve 

yararlarē tanēmlama, ekonomik durumlarda ortaya ­ēkan insani g¿d¿leri fark 

etme ve analiz etme, devletin ekonomik koĸullarēnda ve kamu politikalarēnda 

ortaya ­ēkan deĵiĸikliklerin sonu­larēnē araĸtērma, ekonomik kanētlarē toplama 

ve d¿zenleme ve faydaya karĸē maliyeti hesap etme becerisidir (NCREL, 

2003). 

ü Maddi refahē etkileyen kiĸisel finansal koĸullarē okuma, analiz etme, yºnetme 

ve iletiĸim kurma becerisidir (Anthes, 2004). 

ü Ekonomik kavram ve riskleri bilmek, bu bilgileri kullanarak deĵiĸik finansal 

durumlar hakkēnda etkili kararlar almak, bireyin finansal durumunu 

geliĸtirmek ve ekonomik hayata etkin katēlēmēna katkē saĵlamak i­in 

kullanēlan beceri, motivasyon ve ºzg¿vendir (OECD, 2012). 

ü Bir bireyin kiĸisel b¿t­esini yºnetme s¿recinde etkin ve bilin­li kararlar 

alabilmesini saĵlayan finansal bilgiye sahip olmasē ve bu kararlarē 

uygulayarak bireysel ve toplumsal finansal refahē artērma yetisidir (T¿rkiye 

Cumhuriyet Merkez Bankasē [TCMB], 2015). 

ü Kiĸinin sahip olduĵu finansal bilgi, bu bilginin kullanēlma becerisi ve doĵru 

finansal kararlar alabilme yeterliliĵine sahip olabilmesidir (¥zbek, 2019). 

Tanēmlardan da anlaĸēldēĵē ¿zere finansal okuryazarlēk bireyin ve toplum refahēnē 

hedefleyen bir beceridir. Tanēmlarda sēklēkla; birey, toplum, fayda, kaynak, ekonomi, 

bilgi, beceri, para, refah, karar verme gibi kavramlarēn kullanēldēĵē gºr¿lmektedir. Bu 

kavramlar finansal okuryazarlēk kavramēnēn insan ve toplumun faydasēna olan 

ºnemli bir beceri olduĵunu gºstermektedir. 

G¿nl¿k hayat i­inde bireyler, bir­ok karar almalarē gerekir. ¢¿nk¿ g¿ndelik hayatēn 

devamlēlēĵē, insanlarēn aldēklarē kararlarēn ortaya ­ēkardēĵē sonu­lar ile ilgili tekrar 

karar alma durumlarēnēn ortaya ­ēkardēĵē devinimsel s¿rece baĵlēdēr. ¥rneĵin 

markette iki farklē markanēn ¿rettiĵi ¿r¿nler arasēnda, bir iĸe baĸlarken hangi 

noktadan o iĸe baĸlanmasēnēn gerektiĵi hakkēnda, yatērēm yaparken hangi yatērēm 

aracēna yºnelmenin maksimum fayda saĵlayabileceĵi ve buna benzer bir­ok durum 
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hakkēnda bireylerin devamlē karar vermesi gereklidir. Bu kararlarēn alēnmasēnda 

bireylerin ufkunu geniĸleten ve yardēmcē olan en ºnemli becerilerden birinin finansal 

okuryazarlēk olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

Remund (2010,) finansal okuryazarlēk tanēmlamalarēnē ĸu beĸ baĸlēk altēnda 

toplamēĸtēr: 

1. Finansal Kavramlarē Bilme: Finansal kavram bilgisinin, bireylerin ekonomik 

refahēnēn geliĸimindeki ºnemini gºstermektedir (Braunstein ve Welch, 2002). 

2. Finansal Konular Hakkēnda Konuĸabilme Yeteneĵi: Bireylerin eĵitim ve s¿recinde 

finansal kavram ve terimleri anlamalarē ve bunlarē kullanabilmeleridir (Temizel, 

2010). 

3. Kiĸisel Finansal Durumunu Yºnetebilme: Bireylerin para iĸlerini y¿r¿tebilme 

becerilerini yansētēr (Emmons, 2005). 

4. Verimli Finansal Kararlar Verebilme: Karar verme s¿recinde, ºnceden edinilen 

finansal bilgilerin kullanēlabilme durumunu ifade eder (Fox ve diĵ., 2005).  

5. Gelecek Hakkēnda Finansal Planlamalar Yapabilme: Finansal faaliyetlerde 

planlama s¿recini ifade eder (Koenig, 2007). 

Bireyin finansal okuryazar sayēlabilmesi i­in ĸu bilgi ve becerilere sahip olmasē 

gerekmektedir: 

ü Sermaye piyasasē sistemi ve finansal kuruluĸlarē ile ilgili bilgi sahibi olma. 

ü Bireysel para durumunu yºnetebilme. 

ü Sahip olduĵu kaynaklarēn harcama durumu ile ilgili planlama yapabilme. 

ü Ani geliĸecek durumlar i­in hazērlēklē olabilme. 

ü Kredi se­me ve kullanma s¿recini yºnetebilme. 

ü Konut kiralama ve satēn alma s¿recinde doĵru karar verebilme. 

ü Risk yºnetimi stratejisi geliĸtirebilme. 

ü Her t¿rl¿ finansal sahtek©rlēklara karĸē kendini koruma yollarēnē bilme.  

ü Doĵru zamanda doĵru yatērēm aracēna karar verebilme. 

ü  ¢alēĸanlara saĵlanan faydalar hakkēnda farkēndalēĵa sahip olma. 

ü G¿venli emeklilik i­in planlama yapabilme. 
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ü Beklenmedik bir kaza vb. durumlarda oluĸabilecek gelir kaybēna yºnelik 

ºnlemleri kullanabilme (PACFL, 2008). 

Finansal okuryazarlēk becerisi ile ilgili a­ēklamalardan, bireylerin, finansal durumu 

yºnetebilme, yatērēm ara­larē ile ilgili yeterli bilgi sahibi olabilme, risk analizi ve 

geleceĵe dºn¿k planlama yapabilme gibi becerileri g¿nl¿k hayatta kullanabiliyor 

olmalarē anlaĸēlmaktadēr. Bu becerileri kullanabilen bireyler finansal okuryazar 

olarak kabul edilebilmektedir. 

2.2.2 Finansal Okuryazarlēk Becerisinin ¥nemi 

Bilim ve teknoloji alanēndaki geliĸmeler insan yaĸamēnē uzatmakta ve d¿nya n¿fusu 

her ge­en g¿n hēzla artmaktadēr. Hēzla artan n¿fusun, d¿nyadaki sēnērlē kaynaklarē 

gelecek kuĸaklara miras bērakabilecek ĸekilde tasarruf bilinciyle kullanmasēnēn 

planlanmasē mikro ve makro d¿zeyde ekonomi becerisi gerektirmektedir. Bu 

baĵlamda ekonomi disiplininin ve ekonomi becerilerinin ºnemi her ge­en g¿n 

artmaktadēr. Ekonomik becerilerin ºneminin artmasēyla birlikte eĵitim s¿recinde 

bireylere ekonomik bilgi ve beceri kazandērmanēn ºnemi de artmaktadēr. ¦lkeler 

hēzla eĵitim programlarēna ekonomi disiplinine uygun bilgi ve becerileri entegre 

etmeye ­alēĸmaktadēr (Akhan, 2010; Tural Sºnmez, 2016; Adalar, 2019).  

Eĵitim sistemleri yetiĸtirdiĵi bireyleri etkin ve ¿retken yetiĸtirmek ister. Bu s¿re­te 

bireylerin donanēmlarēnēn ¿st d¿zeyde olmasēnēn yanēnda, ihtiyacē olan bilgi ve 

becerileri hayatēna uygulamasē beklenir (Sºnmez ve Akēncan, 2013). Sosyal bilgiler; 

tarih, coĵrafya, sosyoloji, psikoloji, felsefe, edebiyat, hukuk, sanat, antropoloji, 

arkeoloji ve ekonomi disiplinleri arasēndan belirlenmiĸ i­eriklerin ahenkli ve 

sistematik bir ĸekilde bir araya getirilmesini saĵlar (Savage & Amstrong, 2004). 

Sosyal bilgiler dersinde, disiplinler arasē bir yaklaĸēmla bir­ok disipline ait bilgi ve 

becerilerin kazandērēlmasē gerekir. Kazandērēlmasē gereken bilgi ve becerilerin bireyi 

toplumsal ve g¿ndelik hayata hazērlar tarzda olmasē gerekmektedir. Bireyi g¿nl¿k 

hayata hazērlayan disiplinlerden biri de ekonomidir. Ekonomi disiplini kapsamēndaki 

bilgi ve beceriler bireyi hayata, topluma ve d¿nyaya entegre eder. Bireylerin 

toplumsal ve finansal hayata katēlēmē ekonomik bilgi, tutum ve davranēĸlarē 

aracēlēĵēyla ger­ekleĸir (Schug, 1996; Parasēz, 2006). 
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Ekonomi konularē, sosyal bilgiler eĵitimi alanēnda ­alēĸmalar yapan araĸtērmacēlar 

i­in her ge­en g¿n daha fazla ilgi uyandērmaktadēr. Literat¿r incelendiĵinde eĵitim 

alanēnda yapēlan ekonomi araĸtērmalarē iki baĸlēk altēnda toplanabilmektedir. 

Baĸlēklarēn biri ekonomi okuryazarlēĵē, diĵeri ise finansal okuryazarlēk kavramlarēdēr. 

Literat¿rde bu iki kavramēn birbirinin yerine kullanēlmasēnēn sebebi 2000ôli yēllarēn 

ºncesinde ekonomi okuryazarlēĵē olarak belirtilen beceri, daha sonralarē finansal 

okuryazarlēk olarak tabir edilmeye baĸlanmēĸtēr. ¥zellikle 2008 k¿resel kriz sonrasē 

finansal okuryazarlēk becerisi, k¿resel ºl­ekte bir yaĸam becerisi olarak gºr¿lmeye 

baĸlanmēĸtēr. Sosyal bilgiler eĵitimi araĸtērmalarēnda da ekonomi okuryazarlēĵē 

kavramē yerine finansal okuryazarlēk kavramē yer bulmaya baĸlamēĸtēr (Adalar, 

2019). 

Finansal okuryazarlēk kavramē bilgi, tutum ve davranēĸ ­eĸitlerini kendi i­inde 

barēndērēr. Bireylerin g¿nl¿k hayattaki durumlarda gºsterdiĵi finansal davranēĸlar, 

sahip olduklarē bilgi ve tutumlara gºre ĸekillendiĵinden eĵitim s¿recinde edinilen 

finansal okuryazarlēk becerisi b¿y¿k ºnem arz etmektedir. ¢¿nk¿ devletlerdeki 

ekonomik geliĸim ile bireylerdeki ekonomik geliĸim birbiriyle direk olarak iliĸkilidir. 

Bireylere sirayet etmemiĸ bir ekonomik geliĸimi devletlerin s¿rd¿rebilmesi pek 

m¿mk¿n deĵildir. Devletlerin ekonomik geliĸimlerini devam ettirebilmesi i­in 

vatandaĸlarēna, finansal bilgi, tutum ve beceriler kazandērmasē gerekmektedir. 

Finansal d¿nyaya adapte olabilen bireylerin yetiĸtirilmesiyle devletler geliĸimlerini 

s¿rd¿r¿lebilir kēlabilirler. Devletlerin geliĸimine katkē saĵlama baĵlamēnda, finansal 

okuryazarlēk becerisine sahip bireylerin yetiĸmesine katkē saĵlayan derslerden biri de 

sosyal bilgiler dersidir. 

2.2.3  Finansal Okuryazarlēk Becerisinin Boyutlarē 

 Finansal okuryazarlēk becerisini tanēmlamaya, ºzelliklerini a­ēklamaya ­alēĸan 

araĸtērmacēlar, bu becerinin boyutlarēnē da yaptēklarē ­alēĸmalarla belirlemeye 

­alēĸmēĸlardēr. Beceri boyutlarē, bireylerin beceri kazanēm s¿recini a­ēklamada ve 

bireylere bu beceriyi kazandērma yollarēnē belirlemede b¿y¿k ºneme sahiptir. 

Holzman (2010), finansal okuryazarlēk becerisinin boyutlarēndan bahsederken, 

becerinin bilgi, tutum ve davranēĸ boyutlarēndan bahsetmiĸtir. 
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ķekil 2.1  

Finansal Okuryazarlēk Becerisinin Boyutlarē (Holzman,2010) 

 

 

ķekil 2.1ôe gºre Holzman (2010), finansal bilginin finansal tutumu, finansal tutumun 

ise finansal davranēĸē etkilediĵini ifade etmiĸtir. Finansal okuryazarlēk becerisi bu 

boyutlarēn bileĸeninden oluĸmaktadēr.  

Robb ve Woodyard (2011), finansal okuryazarlēk becerisinin boyutlarēnē a­ēklarken, 

finansal refah ve baĵlantēlē boyutlardan bahsetmiĸlerdir.  

ķekil 2.2  

Finansal Okuryazarlēĵēn Boyutlarē (Robb & Woodyard 2011) 

 

ķekil 2.2ôde ifade edildiĵi ¿zere Robb ve Woodyard (2011) finansal okuryazarlēĵēn, 

finansal refahē saĵlayabilmek amacēyla birbirleriyle iliĸkili alt baĸlēklardan 

oluĸtuĵunu ifade etmiĸlerdir. Araĸtērmacēlar finansal bilgi d¿zeyinin finansal 

davranēĸlarē etkilediĵini belirtmiĸ olsalar da, bu etkinin sēnērlē olduĵunu, asēl etkinin 

Bilgi 
Boyutu 

Tutum 
Boyutu 

5ŀǾǊŀƴƤǒ 
Boyutu 

Finansal 
hƪǳǊȅŀȊŀǊƭƤƪ 

Finansal 
Refah 

Nesnel 
DǀǎǘŜǊƎŜƭŜǊ 

Fianansal 
5ŀǾǊŀƴƤǒƭŀǊ 

Finansal 
Memnuniyet 

mȊƴŜƭ !ƭƎƤ ǾŜ 
Yeterlilikler 

Finansal 
Tutum 

Finansal Bilgi 



21 

 

 

bireylerin eĵitim ve gelir durumu, finansal memnuniyet hali, sosyal ­evre vb. alt 

bileĸenlerden etkilendiĵini belirtmiĸlerdir. 

Genel olarak araĸtērmacēlarēn yapmēĸ olduĵu ­alēĸmalar ve elde ettikleri bulgular 

incelendiĵinde, ortak olarak kabul edilen finansal okuryazarlēk boyutlarē; bilgi, tutum 

ve davranēĸ boyutlarēdēr (Holzman, 2010; Remund,2010; Potrich, Vieira, Coronel &  

Filho, 2015; Alkaya ve Yaĵlē,2015). 

2.3 Sosyal Bilgiler Dersi ve Finansal Okuryazarlēk 

Sosyal bilgiler, bireyleri hayata hazērlayan, gerekli bilgi, beceri ve deĵerleri bireylere 

kazandērmaya ­alēĸan bir derstir. Bu kapsamda hazērlanan Sosyal Bilgiler Dersi 

¥ĵretim Programēnda bir­ok ama­, kazanēm, beceri ve deĵer yer almaktadēr. Sosyal 

Bilgiler Dersi ¥ĵretim Programē kapsamēnda finansal okuryazarlēk, ama­, kazanēm, 

beceri ve deĵer boyutlarēnda yerini almēĸtēr.   

2.3.1 Sosyal Bilgiler Dersinin Ama­larēnda Finansal Okuryazarlēk 

Bireyleri her a­ēdan yetiĸtirmeye ­alēĸan sosyal bilgiler dersi, toplumun geliĸimi, 

huzuru ve refahē i­in ­alēĸēp ­abalayan vatandaĸlar yetiĸtirmeye ­alēĸēr. Sosyal 

bilgiler dersi, yapacaĵē tasarruflar ve yatērēmlarla ekonomik kalkēnmaya katkē 

saĵlayabilecek, ekonomik ­evrelerle iletiĸime girebilecek, finansal planlamalar 

yapabilecek ve bu planlarē etkili bir ĸekilde uygulayabilecek yani finansal okuryazar 

bireylerin yetiĸmesinde ºnemli bir role sahiptir (Hablemitoĵlu ve ¥zmete, 2012). 

Sosyal Bilgiler Dersi ¥ĵretim Programēnda 18 ºzel ama­tan bahsedilmiĸtir. Sosyal 

bilgiler dersinin ama­larē incelendiĵinde ekonomi konularēyla ilgili ama­lar ĸu 

ĸekilde ifade edilmiĸtir: 

ü Doĵal ­evrenin ve kaynaklarēn sēnērlēlēĵēnēn farkēna varēp ­evre duyarlēlēĵē 

i­erisinde doĵal kaynaklarē korumaya ­alēĸmalarē ve s¿rd¿r¿lebilir bir 

­evre anlayēĸēna sahip olmalarē, 

ü Ekonominin temel kavramlarēnē anlayarak kalkēnmada ve uluslararasē 

ekonomik iliĸkilerde mill´ ekonominin yerini kavramalarē, 
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ü ¢alēĸmanēn toplumsal yaĸamdaki ºnemine ve her mesleĵin gerekli ve 

saygēn olduĵuna inanmalarē, ama­lanmaktadēr (MEB, 2018). 

Sosyal bilgiler dersi ama­larē incelendiĵinde, ­evre duyarlēlēĵē ­er­evesinde 

kaynaklarēn kēsētlē olduĵu bilincinin kazandērēlmasē, ekonomi ile ilgili temel 

kavramlarēn kazandērēlmasē ve ­alēĸmanēn ºneminin kavranmasē ĸeklinde ama­larēn 

belirlendiĵi gºr¿lmektedir. Bu ama­lar doĵrultusunda bireylere finansal okuryazarlēk 

becerisinin kazandērēlmasē ama­lanmēĸtēr. 

2.3.2 Sosyal Bilgiler Dersinin Beceri, Deĵer ve Kazanēmlarēnda Finansal 

Okuryazarlēk 

Finansal sistemler her ge­en g¿n daha karmaĸēk hale gelmektedir. Emeklilik 

sisteminde yapēlan yenilikler, yatērēm ara­larēnēn her ge­en g¿n farklēlaĸmasē, 

bankacēlēk sistemlerinin ve bor­lanma ara­larēndaki deĵiĸimler insanlarē finansal 

sistemleri anlamaya daha fazla zorlamaktadēr. OECDôye (2012) gºre, finansal 

eĵitimin okullarda eĵitim ºĵretimin ilk kademesinden baĸlayarak ºĵretim 

programlarēna entegre edilmesi ­ocuklarēn erken yaĸlardan itibaren eĵitimlerinin her 

aĸamasēnda sorumlu finansal davranēĸlar oluĸturma bilgi ve becerilerini edinmeleri 

a­ēsēndan olduk­a ºnemlidir. 

Bireyleri, kazandērmaya ­alēĸtēĵē deĵer ve beceriler ile toplumsal yaĸama hazērlayan 

derslerin baĸēnda sosyal bilgiler dersi gelmektedir (Sºnmez, 2010). Sosyal bilgiler, 

ekonomi konularēn temelini oluĸturabilecek finansal okuryazarlēk becerisini 

ºĵrencilere kazandērmaya ­alēĸan derslerden biridir. ¥ĵrencilerin, yaĸ seviyesine 

uygun bir ĸekilde hazērlanan ºĵretim programēnda ekonomi konularē temel d¿zeyde 

yerini almēĸtēr. Sosyal bilgiler dersinde kazandērēlmasē gereken 27 beceri yer 

almaktadēr. Belirlenen beceriler ĸunlardēr: 

Tablo 2.1  

Sosyal Bilgiler Dersi ¥ĵretim Programēnda Yer Alan Beceriler 

1.Araĸtērma  15. Kanēt kullanma  

2. ¢evre okuryazarlēĵē 16. Karar verme 

3. Deĵiĸim ve S¿rekliliĵi algēlama 17. Konum analiz 
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Tablo 2.1ôin devamē  

4.Dijital okuryazarlēk 

5. Eleĸtirel d¿ĸ¿nme 

6. Empati 

7. Finansal okuryazarlēk 

8. Giriĸimcilik 

9. Gºzlem 

10. Harita okuryazarlēĵē 

11. Hukuk okuryazarlēĵē 

18. Medya okuryazarlēĵē 

19. Mek©nē algēlama 

20. ¥z denetim 

21. Politik okuryazarlēk 

22. Problem ­ºzme 

23. Sosyal katēlēm 

24. Tablo, grafik ve diyagram ­izme ve 

yorumlama 

12. Ķletiĸim 

13. Ķĸ birliĵi 

14. Kalēp yargē ve ºnyargēyē fark etme 

25. T¿rk­eyi doĵru, g¿zel ve etkili 

kullanma 

26. Yenilik­i d¿ĸ¿nme 

27. Zaman ve kronolojiyi algēlama 

Sosyal Bilgiler Dersi ¥ĵretim Programēnda ºĵrencilere kazandērēlmasē hedeflenen 27 

beceri yer almaktadēr. Programda belirtilen hedeflerden biri de finansal okuryazarlēk 

becerisidir. Tablo 2.1ôde de gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere finansal okuryazarlēk becerisi zamanēn 

ruhuna uygun bir ĸekilde programda yerini almēĸ ºnemli becerilerden biridir. 

Sosyal Bilgiler Dersi ¥ĵretim Programēnda 18 deĵer yer almaktadēr. ¥ĵretim 

programēnda yer alan deĵerler ĸu ĸekildedir: 

Tablo 2.2  

Sosyal Bilgiler Dersi ¥ĵretim Programēnda Yer Alan Deĵerler 

1. Adalet 

2. Aile birliĵine ºnem verme 

3. Baĵēmsēzlēk 

4. Barēĸ 

5. Bilimsellik 

6. ¢alēĸkanlēk 

7. Dayanēĸma 

8. Duyarlēlēk 

9. D¿r¿stl¿k 

10. Estetik 

11. Eĸitlik 

12. ¥zg¿rl¿k 

13. Saygē 

14. Sevgi 

15. Sorumluluk 

16. Tasarruf 

17. Vatanseverlik 

18. Yardēmseverlik 
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Tablo 2.2ôde belirtildiĵi ¿zere Sosyal Bilgiler Dersi ¥ĵretim Programēnda 18 deĵer 

yer almaktadēr. Deĵerler incelendiĵinde ñTasarruf ve ¢alēĸkanlēkò deĵerlerinin 

finansal okuryazarlēk becerisiyle iliĸkili olduĵu gºr¿lebilmektedir. Finansal konularla 

iliĸkilendirilebilecek deĵerlerin ºĵretim programa eklenmesi, finansal okuryazarlēk 

becerisine verilen ºnemi gºstermesi a­ēsēndan dikkat ­ekicidir. 

¥ĵretim programēnda 7 ºĵrenme alanē yer almaktadēr. ¥ĵrenme alanlarē ĸu 

ĸekildedir: 

Tablo 2.3  

Sosyal Bilgiler Dersi ¥ĵretim Programēndaki ¥ĵrenme Alanlarē 

 ¥ĵrenme Alanē 

1 Birey ve Toplum 

2 K¿lt¿r ve Miras 

3 Ķnsanlar, Yerler ve ¢evreler 

4 Bilim, Teknoloji ve Toplum 

5 ¦retim, Daĵētēm ve T¿ketim 

6 Etkin Vatandaĸlēk 

7 K¿resel Baĵlantēlar 

Ekonomi kazanēmlarē ñ¦retim, Daĵētēm ve T¿ketimò ile ñK¿resel Baĵlantēlarò 

ºĵrenme alanēnda ºĵrencilere kazandērēlmaya ­alēĸēlmaktadēr. Ekonomi disiplini ve 

dolayēsēyla finansal konularēn ºĵretimi i­in ºĵretim programēnda m¿stakil bir 

ºĵrenme alanēnēn ayrēldēĵē gºr¿lmektedir. 

Sosyal bilgiler dersi 4., 5., 6. ve 7. sēnēf seviyelerinde okutulan bir derstir. Ekonomi 

konularē belirtilenñ¦retim, Daĵētēm ve T¿ketimò ile ñK¿resel Baĵlantēlarò ºĵrenme 

alanlarē dahilinde her sēnēf seviyesine sistematik bir ĸekilde daĵētēlmēĸtēr. Sēnēf 

seviyelerine gºre kazanēmlar Tablo 2. 4ôte ĸu ĸekilde verilmiĸtir: 

Tablo 2.4  

Sosyal Bilgiler Dersi ¥ĵretim Programēnda Yer Alan Kazanēmlar 

Sēnēf ¥ĵrenme Alanē Kazanēm 

4 ¦retim, Daĵētēm ve 

T¿ketim 

SB.4.5.1. Ķstek ve ihtiya­larēnē ayērt ederek ikisi arasēnda 

bilin­li se­imler yapar. 

SB.4.5.2. Ailesi ve yakēn ­evresindeki baĸlēca ekonomik 

faaliyetleri tanēr. 

SB.4.5.3. Sorumluluk sahibi bir birey olarak bilin­li 

t¿ketici davranēĸlarē sergiler. 
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Tablo 2.4ô¿n devamē 

Sēnēf ¥ĵrenme Alanē Kazanēm 

4 ¦retim, Daĵētēm 

ve T¿ketim 

SB.4.5.4. Kendine ait ºrnek bir b¿t­e oluĸturur. 

SB.4.5.5. ¢evresindeki kaynaklarē israf etmeden kullanēr 

5 

 

 

 

 

 

 

 

¦retim, Daĵētēm 

ve T¿ketim 

SB.5.5.1. Yaĸadēĵē yerin ve ­evresinin ekonomik 

faaliyetlerini analiz eder. 

SB.5.5.2. Yaĸadēĵē yer ve ­evresindeki ekonomik 

faaliyetlere baĵlē olarak geliĸen meslekleri tanēr. 

SB.5.5.3. ¢evresindeki ekonomik faaliyetlerin, insanlarēn 

sosyal hayatlarēna 

etkisini analiz eder. 

SB.5.5.4. Temel ihtiya­larē karĸēlamaya yºnelik ¿r¿nlerin 

¿retim, daĵētēm ve t¿ketim aĵēnē analiz eder. 

SB.5.5.5. Ķĸ birliĵi yaparak ¿retim, daĵētēm ve t¿ketime 

dayalē yeni fikirler geliĸtirir. 

SB.5.5.6. Bilin­li bir t¿ketici olarak haklarēnē kullanēr. 

5 K¿resel 

Baĵlantēlar 

 

SB.5.7.1. Yaĸadēĵē yer ve ­evresinin ¿lkemiz ile diĵer 

¿lkeler arasēndaki ekonomik iliĸkilerdeki rol¿n¿ araĸtērēr. 

SB.5.7.2. ¦lkeler arasēndaki ekonomik iliĸkilerde iletiĸim ve 

ulaĸēm teknolojisinin etkisini tartēĸēr. 

SB.5.7.3. Turizmin uluslararasē iliĸkilerdeki ºnemini 

a­ēklar. 

6 ¦retim, Daĵētēm 

ve T¿ketim 

SB.6.5.1. ¦lkemizin kaynaklarēyla ekonomik faaliyetlerini 

iliĸkilendirir. 

SB.6.5.2. Kaynaklarēn bilin­sizce t¿ketilmesinin canlē 

yaĸamēna etkilerini analiz eder. 

SB.6.5.3. T¿rkiyeônin coĵrafi ºzelliklerini dikkate alarak 

yatērēm ve pazarlama proje ºnerileri hazērlar. 

SB.6.5.4. Vatandaĸlēk sorumluluĵu ve ¿lke ekonomisine 

katkēsē a­ēsēndan vergi vermenin gereĵini ve ºnemini 

savunur. 

SB.6.5.5. Nitelikli insan g¿c¿n¿n T¿rkiye ekonomisinin 

geliĸimindeki yerini ve ºnemini analiz eder. 

SB.6.5.6. Ķlgi duyduĵu mesleklerin gerektirdiĵi kiĸilik 

ºzelliklerini, becerileri ve eĵitim s¿recini araĸtērēr. 

6 K¿resel 

Baĵlantēlar 

SB.6.7.1. ¦lkemizin T¿rk Cumhuriyetleri ve komĸu 

devletlerle olan k¿lt¿rel, sosyal, siyasi ve ekonomik 

iliĸkilerini analiz eder. 

SB.6.7.2. ¦lkemizin diĵer ¿lkelerle olan ekonomik 

iliĸkilerini analiz eder. 

SB.6.7.3. ¦lkemizin sahip olduĵu siyasi, asker´, ekonomik 

ve k¿lt¿rel ºzelliklere baĵlē olarak uluslararasē alanda 

¿stlendiĵi rolleri analiz eder. 

7 ¦retim, Daĵētēm 

ve T¿ketim 

SB.7.5.1. ¦retimde ve yºnetimde topraĵēn ºnemini 

ge­miĸten ve g¿n¿m¿zden ºrneklerle a­ēklar. 

SB.7.5.2. ¦retim teknolojisindeki geliĸmelerin sosyal ve 

ekonomik hayata etkilerini deĵerlendirir. 

SB.7.5.3. Kurumlarēn ve sivil toplum kuruluĸlarēnēn 

­alēĸmalarēna ve sosyal yaĸamdaki rollerine ºrnekler 

verir. 
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Tablo 2.4ô¿n devamē 

Sēnēf ¥ĵrenme Alanē Kazanēm 

  SB.7.5.4. Tarih boyunca T¿rklerde meslek 

edindirme ve meslek etiĵi kazandērmada rol 

oynayan kurumlarē tanēr. 

SB.7.5.5. D¿nyadaki geliĸmelere baĵlē olarak ortaya 

­ēkan yeni meslekleri dikkate alarak mesleki 

tercihlerine yºnelik planlama yapar. 

SB.7.5.6. Dijital teknolojilerin ¿retim, daĵētēm ve 

t¿ketim aĵēnda meydana getirdiĵi deĵiĸimleri analiz 

eder. 

7 K¿resel Baĵlantēlar SB.7.7.1. T¿rkiyeônin ¿yesi olduĵu uluslararasē 

kuruluĸlara ºrnekler verir. 

SB.7.7.2. T¿rkiyeônin iliĸkide olduĵu ekonomik 

bºlge ve kuruluĸlarē tanēr. 

Tablo 2.4ôe gºre Sosyal Bilgiler Dersi ¥ĵretim Programēnda 4. sēnēfta beĸ, 5. sēnēfta 

dokuz, 6. sēnēfta dokuz ve 7. sēnēfta sekiz olmak ¿zere toplam 31 kazanēmēn ekonomi 

konularēyla ilgili olduĵu gºr¿lebilmektedir. Ekonomi konularēnēn sosyal bilgiler 

dersindeki ºnemi kazanēm sayēlarēna bakēnca da anlaĸēlabilmektedir. Sosyal bilgiler 

programē incelendiĵinde 4. sēnēf d¿zeyinde 33 kazanēm, 5. sēnēf d¿zeyinde 33 

kazanēm, 6. sēnēf d¿zeyinde 34 kazanēm, 7. sēnēf d¿zeyinde 31 kazanēm olmak ¿zere 

toplamda 131 kazanēmēn yer aldēĵē gºr¿lebilmektedir. Sosyal bilgiler dersi 

kazanēmlarē i­inde ekonomi ile ilgili 31 kazanēm, oransal olarak % 24ôe tekab¿l 

etmektedir. Ekonomi ile ilgili kazanēmlarēn Sosyal Bilgiler Dersi ¥ĵretim 

Programēndaki nicel durumu ders i­inde ekonomi konularēna verilen ºnemi de 

gºstermesi a­ēsēndan dikkat ­ekicidir.  

Finansal okuryazarlēk becerisiyle ilgili bilgi, beceri, deĵer ve kazanēmlarēn Sosyal 

Bilgiler Dersi ¥ĵretim Programēnda yer aldēĵē ve b¿y¿k ºnem verildiĵi 

gºr¿lmektedir. ¥zellikle 4. sēnēf programēnēn kazanēm ve konu i­eriklerinin, istek ve 

ihtiya­larēnē ayērt etme, ekonomik faaliyetleri fark etme, sorumluluk sahibi olma, 

tasarruf etme ve b¿t­e hazērlama gibi diĵer ¿lkelerinde ¿zerinde durduĵu ekonomik 

kavramlarēndan oluĸmasē b¿y¿k ºnem arz etmektedir. Bireylere 4. sēnēf d¿zeyinde 

sosyal bilgiler dersi kapsamēnda finansal okuryazarlēk becerisinin ºnemli 

kavramlarla temeli atēlēyor ve o temel ¿zerine diĵer sēnēf seviyelerinde beceri inĸa 

ediliyor izlenimi oluĸmaktadēr. 
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2.4 Matematiksel Modelleme 

Bu bºl¿mde matematiksel modelleme kavramēnēn ne ifade ettiĵini a­ēklayabilmek 

i­in; model, modelleme, matematiksel modelleme ve matematiksel modelleme 

s¿recinden bahsedilmiĸtir. Matematiksel modelleme kavramēnēn anlaĸēlabilmesi i­in 

ºncelikle model ve modelleme kavramlarē a­ēklanmēĸtēr. Daha sonra matematiksel 

modelleme kavramē ifade edilmeye ­alēĸēlmēĸtēr. Matematiksel modelleme 

kavramēnēn izah edilebilmesi i­in ise matematiksel modelleme s¿reci ve 

matematiksel modelleme s¿recinde kullanēlabilecek etkinliklerde bulunmasē gereken 

ºzellikler a­ēklanmaya ­alēĸēmēĸtēr. 

2.4.1 Model ve Modelleme 

Model ve modelleme kavramlarēnēn bir­ok tanēmē yapēlmēĸtēr. Farklē disiplinlerde 

farklē model ve modelleme tanēmlarēnēn olmasē gayet normaldir. Sriraman (2006), 

model ve modelleme kavramlarēnē tanēmlarken iki kavram arasēnda s¿re­ ve ¿r¿n 

iliĸkisi kurmuĸtur. Modellemeyi, fiziksel veya sembolik bir modelin oluĸturulma 

s¿reci olarak; modeli ise modelleme s¿reci sonunda elde edilen ¿r¿n olarak 

tanēmlamēĸtēr. Tanēmdan da anlaĸēldēĵē ¿zere modelleme model oluĸturma s¿recidir. 

Model ise bu s¿re­ sonunda ortaya ­ēkan somut veya soyut ¿r¿nd¿r. 

Model kavramē, karmaĸēk bir s¿recin geliĸimini veya nesnenin oluĸum s¿recini 

anlamamēzē saĵlayan somut veya soyut ifadelerdir (Kinnear and Martin, 1992). 

Ķnsanlar arasēnda her ne kadar farklē anlamlar ifade etse de model kavramē, soyut 

durumlarēn veya karmaĸēk nesnelerin geliĸim s¿re­lerinin anlamlandērēlmasēnē 

saĵlayan zihindeki kavramsal yapēlardēr (Harrison, 2001; Lesh & Doerr, 2003). 

¢iltaĸôa (2011) gºre model, somut olmayan, doĵrudan eriĸilemeyen ve tecr¿be 

edilemeyen s¿re­leri anlamaya yarayan zihinsel resimlerdir. Modeller, bir durum 

veya olguyu ºĵrencilerin anlamak, tanēmlamak, a­ēklamak ve yorumlamak i­in 

kullandēklarē kavramsal sistemlerdir (Lesh & Doerr, 2003). Model kavramēnē genel 

olarak, soyut durum ve nesnelerin anlamlandērēlmasē ve yorumlanarak ifade 

edilebilmesini saĵlayan zihinsel ­ēktēlar olarak tanēmlayabiliriz. 
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Her ne kadar model kavramēnēn farklē tanēmlamalarē olsa da bilimsel anlamda 

modellerin ortak ºzellikleri vardēr. Modellerin ortak ºzellikleri ĸu ĸekildedir: 

ü Modellerin, her hal¿karda temsil ettiĵi bir hedef (nesne, olgu, s¿re­ vb.) 

vardēr. 

ü Modeller, doĵrudan gºzlenemeyen veya tecr¿be edilemeyen hedefleri 

anlayabilmek i­in bir araĸtērma aracēdēr. 

ü Modeller, hedef kavramla ilgili test edilebilir hipotezler ¿retilmesine imk©n 

verir. 

ü Model, temsil ettiĵi hedef ile doĵrudan baĵlantēlē deĵildir. ¥rneĵin bir 

fotoĵraf model deĵildir. 

ü Modeller, basite indirgendiĵi i­in hedeften belirgin bir ĸekilde farklēlēklar 

gºsterir. 

ü Model ile hedef arasēndaki benzerlik ve farklēlēklar, araĸtērmacēlarēn yorum ve 

tahmin yapabilmelerine imk©n saĵlar. 

ü Modellerin geliĸimi bir s¿re­ i­inde ger­ekleĸir ve hedef ile ilgili yeni bir 

durumun oluĸmasē modellerde deĵiĸimlere sebep olur (Van Driel ve Verloop, 

1999).  

Modeller bazen soyut olan bir ĸeyin somutlaĸtērēlmasē bazen ise somut olan bir ĸeyin 

daha anlaĸēlēr hale gelmesi i­in kullanēlabilir. Bazen zihinsel s¿re­ i­erisinde 

oluĸturulan bir imgeler b¿t¿n¿yken, bazen bir maket veya haritadēr. Sonu­ olarak 

modeller farklē durumlarda farklē formlarda olabilirler fakat bahsedildiĵi ¿zere 

hepsinin ortak ºzellikleri vardēr. 

Gilbert ve Boulter (1998) ise modelleri aĸaĵēdaki gibi sēnēflandērmēĸlardēr: 

ü Maddesel Modeller: Fiziki bir nesnenin veya objenin kullanēldēĵē modellerdir. 

ü Gºrsel Modeller: Herhangi bir konuda diyagram, tablo veya harita gibi 

ara­larēn kullanēldēĵē modellerdir. 

ü Sºzel Modeller: Sºzel olarak oluĸturulan ve herhangi bir durumu veya olguyu 

a­ēklamaya ­alēĸan modellerdir. 

ü Simgesel Modeller: Genellikle matematiksel durumlarēn ifade edilmesi veya 

somutlaĸtērēlmasē i­in kullanēlan ve simgelerle oluĸturulan modellerdir. 
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Harrison ve Treagust (2000) yaptēklarē ­alēĸmalar sonucunda elde ettikleri veriler 

ēĸēĵēnda modelleri ĸu ĸekilde sēnēflandērmēĸlardēr: 

ü ¥l­eklendirme Modelleri: ¢evremizdeki nesnelerin, eĸyalarēn veya doĵanēn 

belli bir oranda ºl­eklendirilip k¿­¿lt¿lerek ve ºzellikle dēĸ gºr¿n¿ĸ¿ 

benzetilerek oluĸturulan modellerdir. Bazē durumlarda, nadiren de olsa, i­ 

gºr¿n¿ĸleri de yansētabilmektedir. 

ü Pedagojik Analojik Modeller: ¥ĵretmenlerin soyut kavramlarē ºĵrencilere 

anlaĸēlabilir hale getirebilmek i­in geliĸtirdikleri model ­eĸitleridir. Bu t¿r 

analojik modellerde hedefin daha anlaĸēlēr hala gelebilmesi i­in bir ve birden 

fazla ºzellik basitleĸtirilerek veya geniĸletilerek modellerde gºsterilir.  

ü Simgesel veya Sembolik Modeller: Periyodik tablodaki simgeler veya 

kimyasal form¿ller bu t¿r modellere ºrnek olarak verilebilirler. Kimyasal 

durum veya nesneler bu t¿r modellerle anlaĸēlabilir hale getirilirler.  

ü Matematiksel Modeller: Fiziksel ºzellikler ve s¿re­ler, kavramsal iliĸkileri 

ortaya ­ēkaran matematiksel eĸitliklerle ve grafiklerle temsil edilebilir.  

ü Teorik Modeller: Ķnsanlar tarafēndan oluĸturulmuĸ ve yapēlandērēlmēĸ teorik 

temellere dayanan modellerdir. Elektromanyetik alan ­izgileri ve fotonlar 

teorik modellere ºrnek olarak verilebilir. 

ü Haritalar, Diyagramlar ve Tablolar: ¥ĵrencilerin bazē durum ve olgularē 

kolaylēkla anlayabilmesi ve canlandērabilmesi i­in kullanēlan modellerdir. 

Her t¿rl¿ harita, tablo veya herhangi bir sistemi a­ēklayan ­izimler bu t¿r 

modellere ºrnek olarak verilebilir. 

ü Kavram-S¿re­ Modelleri: Fen kavramlarēnēn a­ēklanabilmesi i­in s¿re­lerin 

a­ēklanabilmesi gereklidir. ¢¿nk¿ fen bilimleri ile ilgili kavramlar genellikle 

s¿re­leri ifade eder. Bu t¿r modellere s¿re­leri ifade eden kimyasal denge 

veya asit-baz reaksiyon modelleri ºrnek olarak verilebilir. 

ü Sim¿lasyonlar: Karmaĸēk s¿re­lerin anlaĸēlēr hale getirilmesinde kullanēlan 

model ­eĸitleridir. Sim¿lasyonlar doĵa olaylarē, doĵal felaketler, trafik 

kazalarē vb. canlandērēlmasē zor olan karmaĸēk s¿re­leri temsil etmede 

kullanēlēr. 

ü Zihinsel Modeller: ¥ĵretmenlerin sunduĵu modellerden yola ­ēkarak 

ºĵrencilerin kendi zihinsel katkēlarēnēn bir karēĸēmē sonucu ortaya ­ēkan 
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modellerdir. ¥ĵrenciler tarafēndan ortaya ­ēkan bir model olduĵu i­in 

deĵiĸime a­ēk modellerdir.  

Ķnsan beyni, ­eĸitli bilgileri farklē ĸekilde zihinsel s¿re­lerden ge­irerek 

i­selleĸtirmekte ve kendince depolamaktadēr. Araĸtērmacēlar tarafēndan oluĸturulan 

ve sēnēflandērēlan model ­eĸitleri de farklē bilgilerin bireyler tarafēndan edinildiĵi 

zihinsel s¿re­leri ifade etmektedir. Her bir model, bilimsel bilginin somutlaĸtērēlmasē 

ve bireylerin bu bilgileri kazanmalarēnē saĵlayēcē zihinsel s¿re­leri ifade etmektedir. 

¢alēĸma kapsamēna girdiĵi i­in diĵer modellerin tanēmlanmasēndan ziyade 

matematiksel modelin tanēmlanmasēna ­alēĸēlacaktēr. 

2.4.2 Matematiksel Modelleme 

Alan yazēn incelendiĵinde, son dºnemlerde matematiksel modelleme araĸtērmalarēna 

yoĵun bir ilginin oluĸtuĵu gºr¿lmektedir. Bu ilginin ana sebebinin bilimsel bilginin 

baĵlamēndan koparēlmak istememe gayretleri olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir. ¢¿nk¿ bilgi, 

g¿nl¿k hayat i­erisinde bir karĸēlēĵē varsa bireyler i­in bir anlam ifade etmektedir. 

Baĵlamēndan koparēlmēĸ, g¿nl¿k hayatta karĸēlēĵē olmayan bilgilerin bireyler i­in bir 

anlamēnēn olmasē beklenemez.  

Bilginin hēzla geliĸtirildiĵi ve hēzla t¿ketildiĵi bu ­aĵda, bireylere bilginin 

kazandērēlmasē i­in g¿nl¿k hayat ile baĵlantē kurmalarēnē saĵlayēcē modellerin ºnemi 

her ge­en g¿n artmaktadēr. ¢¿nk¿ bireyler tarafēndan, iĸlevsel bilgi (g¿nl¿k hayat 

i­in anlamlē bilgi) ve gereksiz bilgi ayrēmē yapēlmakta ve gerekliliĵi vurgulanmayan 

bilgilerin bireyler i­in anlaĸēlmasē ve edinilmesi zorlaĸmaktadēr. Lesh, Hamilton & 

Kaput (2007), modelleme ­alēĸmalarēna artan ilginin temelinde matematiksel bilgi ile 

g¿nl¿k yaĸam arasēndaki iliĸkiyi ortaya koyma ihtiyacēnēn yattēĵēnē belirtmiĸlerdir.  

¥ĵretilmeye ­alēĸēlan bilgi ile g¿nl¿k hayat baĵlantēsē kurulamadēĵē i­in matematik 

dersi ºĵrenciler i­in ºĵrenilmesi zor bir ders olmaktadēr. ¥ĵretilen bilgilerin soyut 

olmasē, g¿nl¿k hayatla baĵlantēnēn kurulmasēndaki sēkēntēlar matematik dersine karĸē 

ºĵrencilerde ºn yargēlarēn oluĸmasēna sebep olmaktadēr. Lingefjard (2006) gºre, 

matematiĵin hayatēn i­inden bir disiplin olduĵunu ortaya koyan en iyi yaklaĸēm 

matematiksel modellemedir. Matematik eĵitimindeki modelleme yaklaĸēmēnēn 
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amacē, ºĵrencilere matematiksel bilgileri farklē ortamlarda kullanēlabilme yetisi 

kazandērmaktēr. 

Matematiksel modelleme, g¿nl¿k hayatēn i­inden alēnmēĸ problemlerin matematiksel 

yºntemlerle analiz edilmesidir. Ger­ek hayatēn, matematiksel sembollerle ifade 

edilme s¿recidir (Gravemeijer, 2002). 

Matematiksel modelleme, g¿nl¿k hayatēn i­inde karĸēlaĸēlan problemleri anlama, 

yorumlama ve ­ºz¿mleme s¿recidir. Bu s¿re­te ºĵrenciler probleme yºnelik, verilen 

bilgiler ēĸēĵēnda ­ºz¿mler ¿retirler. ¥ĵrenciler, ¿rettikleri ­ºz¿mleri g¿ndelik hayat 

durumlarēyla karĸēlaĸtērarak elde edilen bulgulara gºre ­ºz¿m¿ geliĸtirmeye ­alēĸēr 

veya deĵiĸtirirler (Keskin, 2008). Matematiksel modelleme, bir ger­ek yaĸam 

durumunun fiziksel, sembolik ya da soyut modelini oluĸturma s¿recidir (Sriraman, 

2006).  

Fox (2006) matematiksel modellemeyi, ger­ek hayatēn i­inden alēnan herhangi bir 

problemin, doĵasēndaki iliĸkileri gºrebilmeyi, bu iliĸkileri matematiksel terimlerle 

ortaya koyabilmeyi, sēnēflandērabilmeyi, genelleyebilmeyi ve onlardan sonu­lar 

­ēkarabilmeyi kolaylaĸtēran dinamik bir yºntem olarak tanēmlamaktadēr.  

Matematiksel modelleme, ger­ek d¿nya durumlarēnēn bir kēsmēnē temsil etmek ¿zere 

se­ilen matematiksel oluĸumlarēn ve aralarēndaki iliĸkilerin birleĸimidir (Niss, 1988). 

Matematiksel modelleme, ger­ek hayatta karĸēlaĸēlan olaylarēn matematiksel olarak 

ifade edilmesi ve ­ok yºnl¿ problem ­ºzme s¿recidir (Blum ve Niss, 1989). 

Matematiksel modelleme, yapēlan tanēmlamalardan da anlaĸēlacaĵē ¿zere, 

matematiksel bilgi ile g¿nl¿k hayat i­indeki problemleri anlamaya ve 

anlamlandērmaya ­alēĸma s¿reci olarak tarif edilebilir. Bu s¿re­ bireye, matematiksel 

bilginin iĸlevselliĵini deneyimleme fērsatē sunarken, g¿nl¿k hayattaki problemleri 

aĸabilme yeterliliĵi kazandērmaktadēr.  

2.4.2.1 Matematiksel Modelleme S¿reci 

Matematiksel modellemenin, bireye ger­ek hayattan alēnan problemleri ­ºzme ve 

g¿nl¿k hayatta uygulayabilme fērsatē sunan zihinsel bir s¿re­ olduĵu belirtilmektedir. 

Modelleme ile ilgili ­alēĸma yapan araĸtērmacēlar modelleme kavramēnē 
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tanēmlamanēn yanē sēra s¿reci de a­ēklamaya ­alēĸmēĸlardēr. Bery ve Houstan (1995) 

modelleme s¿recini en basit ĸekliyle a­ēklamaya ­alēĸmēĸlardēr.  

Bery ve Houston (1995), matematiksel modellemeyi ĸu ĸekille ifade etmeye 

­alēĸmēĸlardēr: 

ķekil 2.3  

Matematiksel Modelleme S¿reci (Bery ve Houston, 1995) 

 

Matematiksel modelleme s¿recinde, ĸekil 2.3ôte gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere, ger­ek yaĸamdan 

bir problem alēnēr, yorumlanēr, matematiksel bilgiler ile form¿le edilip ­ºz¿ld¿kten 

sonra ger­ek d¿nyadaki duruma gºre tekrar yorumlanēr. Bu s¿re­ sonunda zihinsel 

modeller ortaya ­ēkmaya baĸlar. 

Doerr (1997), matematiksel modellemeyi ĸºyle bir dºng¿ i­inde ifade etmiĸtir: 

ķekil 2.4  

Matematiksel Modelleme S¿reci (Doerr, 1997) 

 

DŜǊœŜƪ 5Ǹƴȅŀ 

Matematiksel 
5Ǹƴȅŀ 

Ger­ek Hayat 
Problem Durumu 

Modele ve Ķĸleme 
Karar Verme 

Deĵerlendirme, 
Yorumlama ve 
Yeniden Yapma 

Veriyi ve Bilgiyi 
Elde Etme 

Problem Ķle 
Karĸēlaĸma ve 
OnuTanēmlama 

CƻǊƳǸƭŜ ŜǘƳŜ Yorumlama 



33 

 

 

Doerrôe (1997) gºre ĸekil 2.4ôte gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere matematiksel s¿re­ aĸamalarē belli 

bir dºng¿ ve d¿ĵ¿m i­erisinde devam eder. Her aĸama birbiriyle iliĸkili olduĵu i­in 

aĸamalarēn belli bir sērasē yoktur. Modelleme s¿recinde ºĵrencilerin farklēlēklarēna 

gºre aĸamalarēn sēralamasē deĵiĸebilir. 

Matematiksel modelleme s¿re­ ĸemalarē incelendiĵinde, s¿re­ aĸamalarēnēn birbiriyle 

etkileĸim halinde olduĵu, ger­ek d¿nyadan matematiksel d¿nyaya (sembolik 

d¿nyaya) ge­iĸ yapēldēĵē, probleme yºnelik bulunan ­ºz¿m¿n tekrar ger­ek d¿nyaya 

transferi ve gerektiĵinde bu s¿recin tekrarlanabileceĵi anlaĸēlmaktadēr. Bu s¿re­lerin 

sonucunda ama­ bireylerde ger­ek d¿nya ile matematiksel d¿nya arasēnda baĵ 

kurarak, ger­ek d¿nya problemlerinin ­ºz¿m¿ne yºnelik zihinsel modeller 

oluĸturmaktēr.  

2.4.2.2 Matematiksel Modelleme Etkinliklerinin ¥zellikleri 

Matematiksel modelleme, bireylere geliĸim s¿reci baĵlamēnda, geleneksel problem 

­ºzme yºntemlerinden ­ok farklē olanaklar saĵlamaktadēr. Geleneksel problem 

durumlarēnda bireylerin farklē bakēĸ a­ēsē veya deĵiĸik ­ºz¿m yollarē geliĸtirmelerine 

olanak yoktur. Matematiksel modelleme s¿recinde ise bireylerin daha ºzg¿r bir 

ĸekilde problem durumuyla karĸēlaĸmasē sºz konusudur.  

Lesh ve Doerôe (2003) gºre, geleneksel sºzel problemler ºĵrencilerin problem 

­ºzme stratejilerini geliĸtirmede yetersiz kalmaktadēr. ¢¿nk¿ geleneksel sºzel 

problemler kapalē soru yapēsēyla ºĵrencilere ºzg¿r hareket ve yorumlama imk©nē 

vermez. Hazērlanan problemler ger­ek yaĸamdan kopuktur ve bu da ilgi ­ekici bir 

durum olmaktan ­ok uzaktēr. Matematiksel modelleme etkinliklerinde ise durum ­ok 

farklēdēr. ¥ĵrencilerin, matematiksel modelleme etkinliklerinde karĸēlaĸtēklarē 

problemler ger­ek hayattan alēndēklarē i­in ilgi ­ekicidir. Matematiksel modelleme 

etkinlikleri, okul dēĸēndaki ger­ek hayatta problem ­ºzme becerisi geliĸtirmeye 

­alēĸērken, ºĵrencileri problem yolu bulma noktasēnda ºzg¿r bērakarak s¿reci 

sēkēcēlēktan kurtarēr. Matematiksel problemlerde tek bir ­ºz¿m yolunun 

bulunmamasē, ­ºz¿m¿n yoruma a­ēk olmasē da ºĵrencilerin yorumlama becerisinin 

geliĸimine katkē saĵlamaktadēr. 
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Carlson, Larsen ve Leshôe (2003) gºre, matematiksel modelleme etkinlikleri ĸu altē 

ºzellik gºz ºn¿nde bulundurularak d¿zenlenmelidir:   

ü Ger­eklik prensibi: Etkinlikteki problemin ger­ek hayattan alēnmasē 

gerekmektedir. ¥ĵrencilerin g¿nl¿k hayatta karĸēlaĸabilecekleri, kendilerine 

anlamlē gelebilecek problemlerin ele alēnmasē gerekmektedir.  

ü Model yapēlandērma prensibi: Etkinliĵin ºĵrencileri matematiksel olarak 

anlamlē bir yapē oluĸturmalarēna olanak saĵlayacak ĸekilde geliĸtirilmesi 

gereklidir. 

ü Kendi kendini deĵerlendirme prensibi: Etkinliĵin ºĵrencilerin kendilerini 

deĵerlendirmesine olanak saĵlayacak ĸekilde d¿zenlenmesi gerekmektedir.  

ü Yapēyē belgelendirme prensibi: ¥ĵrencilerin, etkinlikteki problem durumunun 

­ºz¿m¿yle ilgili d¿ĸ¿ncelerini net bir ĸekilde ifade edebilmesini saĵlamalēdēr. 

ü Yapēyē genelleme prensibi: Etkinlik ile oluĸturulacak modellerin ­ºz¿mlerin 

benzeri durumlara genellenebilir olmasē gereklidir. 

ü Basitlik prensibi: Etkinlik sonucunda ortaya konan model, basit ama etkili 

olmalēdēr.  

Ders kapsamēnda kullanēlmak ¿zere hazērlanacak matematiksel modelleme 

etkinliklerinde; ger­ek d¿nyaya uygun olma, matematiksel olarak anlamlē olma, 

ºĵrencilerin kendilerini deĵerlendirebilmelerine olanak saĵlama, ºĵrencilerin 

kendilerini ifade etmelerine olanak saĵlama, etkinlik sonucunda ulaĸēlan ­ºz¿mlerin 

genellenebilir olmasēna dikkat etme, etkinlik sonucunda oluĸacak modelin basit ama 

etkili olmasēna ºzen gºsterme gibi prensiplerin yer almasēna dikkat edilmesi 

gerekmektedir. Eĵitimciler matematiksel modelleme etkinlikleri hazērlarken bu 

presnipleri gºz ºn¿ne alarak etkinlikleri hazērlamalarēnēn faydalē olacaĵē 

d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

2.5 Literat¿r Taramasē 

Literat¿r taramasē sonucunda elde edilen veriler, yurt i­inde yapēlan ­alēĸmalar ve 

yurt dēĸēnda yapēlan ­alēĸmalar baĸlēĵē altēnda belirtilmiĸtir. Bu bºl¿mde yurt i­inde 

yapēlan ­alēĸmalar ve yurt dēĸēnda yapēlan ­alēĸmalar finansal okuryazarlēk ve 

matematiksel modelleme baĸlēklarē ile alt kategorilere ayrēlmēĸtēr. ¥ncelikle yurt 
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i­inde yapēlan finansal okuryazarlēk ve matematiksel modelleme ­alēĸmalarēna, daha 

sonra yurt dēĸēnda yapēlan finansal okuryazarlēk ve matematiksel modelleme 

­alēĸmalarēna farklē baĸlēklar altēnda yer verilmiĸtir. 

2.5.1 Yurt Ķ­inde Yapēlan ¢alēĸmalar  

Bu bºl¿mde finansal okuryazarlēk ve matematiksel modelleme konularēna yºnelik 

yurt i­inde yapēlan kuramsal ve uygulamalē ­alēĸmalara yer verilmiĸtir. ¥ncelikle 

finansal okuryazarlēk konusuna yºnelik yurt i­inde yapēlan ­alēĸmalardan 

bahsedilmiĸtir. Daha sonra matematiksel modelleme konusuna yºnelik yurt i­inde 

yapēlan ­alēĸmalara yer verilmiĸtir.  

2.5.1.1 Finansal Okuryazarlēk Konusunda Yapēlan Kuramsal ¢alēĸmalar  

Yēldērēm (2016) tarafēndan hazērlanan, ñVatandaĸlēk yeterlikleri baĵlamēnda ortaokul 

ekonomi okuryazarlēĵē standartlarēnēn belirlenmesi ve ºĵretim programlarēndaki 

yerinin incelenmesiò isimli doktora tezi ­alēĸmasēnda, vatandaĸlēk yeterlilikleri 

bakēmēndan ortaokul ekonomi okuryazarlēĵē standartlarēnē belirlemek amacēyla 

yapmēĸ olduĵu araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu 116 eĵitim uzmanē ve sosyal bilgiler 

ºĵretmeni oluĸturmaktadēr. Ayrēca araĸtērma kapsamēnda ortaokulda okutulan 

derslerdeki ekonomi okuryazarlēĵēnēn var olan durumu da incelenmiĸtir. ¢alēĸma 

sonucuna gºre, ¿lkemizdeki ekonomi okuryazarlēĵē eĵitiminin yetersiz olduĵu 

sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Ekonomi okuryazarlēĵē eĵitiminin ortaokul ve lisede verilmesi 

gerekliliĵi araĸtērma kapsamēndaki katēlēmcē uzmanlar tarafēndan belirtilmiĸtir. 

Bireylerin ekonomi okuryazarlēk kapsamēnda; temel dil, temel matematik, iletiĸim, 

bilgi ve iletiĸim teknolojilerini kullanma, araĸtērma, problem ­ºzme ve rasyonel karar 

verme, analitik d¿ĸ¿nme, stratejik d¿ĸ¿nme, eleĸtirel d¿ĸ¿nme, yaratēcē d¿ĸ¿nme, 

giriĸimcilik ile empati becerilerine sahip olmasē gerektiĵi vurgulanmēĸtēr. 

G¿ven­ (2017) tarafēndan hazērlanan, ñ¥ĵretim Programlarēmēzda Finansal 

Okuryazarlēkò isimli ­alēĸmasēnda, ilkokul ve ortaokul seviyesinde okutulan derslerin 

programlarēnda yer alan finansal okuryazarlēk ile ilgili kazanēmlarē belirleyerek bazē 

­ēkarēmlarda bulunmaya ­alēĸmēĸtēr. Araĸtērmaya gºre ilkokul seviyesinde matematik 

dersi ºĵretim programēnda 2, hayat bilgisi dersi ºĵretim programēnda 7, Sosyal 
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Bilgiler Dersi ¥ĵretim Programēnda 6, T¿rk­e dersi ºĵretim programēnda 1 ve fen 

bilimleri dersi ºĵretim programēnda 1 olmak ¿zere toplam 17 kazanēm tespit edilmiĸ 

olup; finansal okuryazarlēkla ilgili en fazla kazanēmēn sosyal bilgiler ve hayat bilgisi 

derslerinde yer aldēĵē sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Ortaokul seviyesinde, matematik dersi 

ºĵretim programēnda 2, Sosyal Bilgiler Dersi ¥ĵretim Programēnda 3, vatandaĸlēk 

dersi ºĵretim programēnda 2 kazanēmēn finansal okuryazarlēk ile iliĸkili olduĵu 

belirlenmiĸtir. Ortaokul seviyesinde de sosyal bilgiler ve vatandaĸlēk dersleri 

muhteva bakēmēnda bir b¿t¿n olarak kabul edilirse, 5 kazanēm ile en ­ok finansal 

okuryazarlēk kazanēmēna yer veren dersler olarak kabul edilebilir. 

¥zkale (2018) tarafēndan hazērlanan, ñFinansal Okuryazarlēk Ve Matematiksel 

Okuryazarlēk Perspektifinde T¿rkiye Veve Kanada (Ontarēo) ¥ĵretim Programlarēnēn 

Ķncelenmesi Ve Bir Model ¥nerisiò isimli doktora tezi ­alēĸmasēnda, matematik 

eĵitimi i­inde finansal okuryazarlēĵēn ºnemini ve yerini, Kanada ile T¿rkiyeôyi 

karĸēlaĸtērarak, tespit etmeye ­alēĸmēĸtēr. Araĸtērma sonucunda, Ontario 

programlarēnēn finansal okuryazarlēk vurgusunun belirgin, i­erik, kazanēm ve 

kavramsal iliĸkilendirme yºn¿nden daha zengin olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Ayrēca 

araĸtērma kapsamēnda eĵitim s¿recinde kullanēlabilecek bir finansal okuryazarlēk 

eĵitim modeli geliĸtirilmiĸtir.  

2.5.1.2 Finansal Okuryazarlēk Konusunda Yapēlan Uygulamalē ¢alēĸmalar 

Akhan (2010) tarafēndan hazērlanan, ñĶlkºĵretim Sosyal Bilgiler ¥ĵrencilerinde 

Ekonomi Okuryazarlēĵēnēn Durumu Ve Geliĸtirilmesiò isimli doktora tezi 

­alēĸmasēnda, sosyal bilgiler dersi kapsamēnda ortaokul ºĵrencilerinin ekonomi 

okuryazarlēk d¿zeylerinin belirlenmesi ve geliĸtirilmesine yºnelik eĵitim modelinin 

geliĸtirilmesi amacēyla yapēlan ­alēĸmaya 122 ortaokul ºĵrencisi katēlēm saĵlamēĸtēr. 

¥ĵrencilerin aktif katēlēmēnē saĵladēĵē ekonomi okuryazarlēk eĵitim modellinin klasik 

yºntemlere gºre daha yararlē olduĵu ve ºĵrencilerin ekonomik okuryazarlēk 

seviyelerini geliĸtirdiĵi sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Ayrēca eĵitim alan ºĵrencilerin 

ekonomik okuryazarlēk durumlarē ile cinsiyet deĵiĸkeni arasēnda anlamlē bir iliĸki 

tespit edilememiĸtir.    
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Gerek ve Kurt (2011) tarafēndan hazērlanan, ñEkonomi Okuryazarlēĵē ¥l­eĵinin 

Ge­erlik Ve G¿venirlik ¢alēĸmasēò isimli ­alēĸmada, bireylerin ekonomi 

okuryazarlēk seviyesini ºl­ebilmek amacēyla yaptēklarē ­alēĸma ile ekonomi 

okuryazarlēĵē ºl­eĵi geliĸtirmiĸlerdir. ¢alēĸma kapsamēnda hazērlanan ºl­eĵin 

ge­erlilik ve g¿venilirlik ­alēĸmalarē Sakarya ¦niversitesiônde eĵitim gºren 355 

ºĵrenci ile birlikte yapēlmēĸtēr. ¢alēĸma sonucunda hazērlanan ºl­eĵin ge­erli ve 

g¿venilir olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 

Temizel ve Bayram (2011) tarafēndan hazērlanan, ñFinansal Okuryazarlēk: Anadolu 

¦niversitesi Ķktisadi Ve Ķdari Bilimler Fak¿ltesi ¥ĵrencilerine Yºnelik Bir 

Araĸtērmaò isimli ­alēĸmada, Anadolu ¦niversitesi Ķktisadi ve Ķdari Bilimler 

Fak¿ltesiônde eĵitim alan 433 ºĵrencinin finansal okuryazarlēk durumunu 

incelenmiĸtir. ¥ĵrencilerin finansal okuryazarlēk d¿zeyleri ortalamalarēn ¿st¿nde 

­ēkmēĸtēr. Ayrēca ºĵrenciler, finansal geliĸmeleri kitap ve dergi yerine, televizyon ve 

internet aracēlēĵēyla takip ettiklerini ifade etmiĸlerdir. ¥ĵrencilerin birincil derecede 

finansal bilgi kaynaklarēnēn aileleri olduĵu araĸtērma kapsamēnda tespit edilmiĸtir. 

Mercan, Oyur, Altēnay ve Aksanyar (2012) tarafēndan, Ulaĸtērma Bakanlēĵēôna baĵlē 

bir ĸubede ­alēĸan personellerin ekonomi okuryazarlēk seviyelerini belirlemek 

amacēyla hazērlanan ñEkonomi Okuryazarlēĵēna Yºnelik Ampirik Bir Araĸtērmaò 

isimli ­alēĸmada, eĵitim deĵiĸkeninin ekonomi okuryazarlēk seviyesini etkilediĵi 

bulgusuna ulaĸēlmēĸtēr. Y¿ksek lisans eĵitimine sahip personelin diĵer personellere 

gºre finansal okuryazarlēk seviyelerinin daha y¿ksek olduĵu belirlenmiĸtir. ¢alēĸma 

kapsamēnda yapēlan analizler sonucunda, ekonomi okuryazarlēĵēnēn alt boyutlarē olan 

ekonomi bilgisi, ekonomik akēlcēlēk, yaĸ, medeni durum, ­alēĸma s¿resi, unvan, 

eĵitim, departman ve cinsiyet deĵiĸkenleri ile ekonomi haberlerini takip etme 

sēklēĵēve ekonomi haberlerini merak etme davranēĸlarē arasēnda istatistiki olarak 

anlamlē bir iliĸki olduĵu tespit edilmiĸtir. 

Sevim, Temizel ve Sayēlēr (2012) tarafēndan hazērlanan, ñThe Effects Of Financial 

Literacy On The Borrowing Behaviour Of Turkish Financial Consumersò isimli 

­alēĸmada, Eskiĸehirôde hane halkēnēn finansal okuryazarlēk seviyeleri ve bor­lanma 

davranēĸlarē arasēndaki iliĸkiyi tespit edebilmek i­in 550 katēlēmcēya anket 

uygulamēĸlardēr. Katēlēmcēlarēn %13ô¿n¿n y¿ksek, %47ôsinin orta, %40ôēnēn d¿ĸ¿k 

finansal okuryazarlēk seviyesinde yer aldēklarē tespit edilmiĸtir. Finansal okuryazarlēk 
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seviyesini cinsiyet, medeni durum ve eĵitim d¿zeyi deĵiĸkenlerinin etkilediĵine 

yºnelik bulgular elde edilmiĸtir. Finansal okuryazarlēk seviyeleri ile bor­lanma 

davranēĸē arasēnda anlamlē bir iliĸkinin var olduĵu belirlenmiĸtir. Finansal 

okuryazarlēk seviyesi y¿ksek olan bireylerin daha bilin­li bor­lanma kararlarē 

aldēklarē tespit edilmiĸtir.  

Akben Sel­uk ve Altēok Yēlmaz (2014) tarafēndan hazērlanan, ñFinancial Literacy 

Among Turkish College Students: The Role Of Formal Education, Learning 

Approaches, And Parental Teachingò isimli ­alēĸmada, Ķstanbulôda lisans d¿zeyi 

eĵitim alan ºĵrencilerin finansal okuryazarlēk seviyelerini tespit etmeye 

­alēĸmēĸlardēr. Bu kapsamda 853 ºĵrenciye anket uygulanmēĸ ve ºĵrencilerin 

finansal okuryazarlēk seviyelerinin % 45 olduĵu tespit edilmiĸtir. Finansal 

okuryazarlēk d¿zeylerinin, cinsiyet, aile yanēnda yaĸam durumu, yaĸ ve bir iĸte 

­alēĸma durumu arasēnda anlamlē bir iliĸki tespit edilmiĸtir. Erkek olanlarēn bayan 

ºĵrencilere, yaĸē b¿y¿k olanēn k¿­¿k olanlara, bir iĸte ­alēĸanlarēn ­alēĸmayanlara, 

ailesinden ayrē yaĸayanlarēn ailelerinin yanēnda yaĸayanlara kēyasla finansal 

okuryazarlēk d¿zeyleri daha y¿ksek olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Ailenin eĵitim 

seviyesi finansal okuryazarlēk seviyelerini etkilerken, not ortalamasē veya ailenin 

gelir d¿zeyinin finansala okuryazarlēk seviyesi arasēnda anlamlē bir iliĸki tespit 

edilememiĸtir. 

Er, Temizel, ¥zdemir ve Sºnmez (2014) tarafēndan hazērlanan, ñLisans Eĵitim 

Programlarēnēn Finansal Okuryazarlēk D¿zeyine Etkisinin Araĸtērēlmasē: T¿rkiye 

¥rneĵiò isimli ­alēĸmada, Eskiĸehir, Bursa ve Ķstanbul illerinde 5 farklē ¿niversitede 

eĵitim alan lisans ºĵrencilerinin finansal okuryazarlēk d¿zeylerini tespit etmeye 

­alēĸmēĸlardēr. Ķktisadi ve Ķdari Bilimler Fak¿ltesi ve M¿hendislik Fak¿ltesiônde 

eĵitim alan ºĵrencilere OECD tarafēndan hazērlanan finansal okuryazarlēk ºl­eĵi 

uygulanmēĸtēr. ¥ĵrencilerin %31ôinin y¿ksek, %30ôunun orta ve %16ôsēnēn d¿ĸ¿k 

finansal okuryazarlēk d¿zeyine sahip olduklarē geri kalan ºĵrencilerin aykērē 

gºzlemler olduĵu tespit edilmiĸtir. Araĸtērmaya gºre cinsiyet ve ºĵrenme alanē 

finansal okuryazarlēk d¿zeyini etkilemektedir. Finansal ¿r¿n se­iminde cinsiyetin 

ºnemli bir deĵiĸken olduĵu belirlenmiĸtir. Finans dersleri alan ĶĶBF ºĵrencilerinin 

finansal okuryazarlēk d¿zeylerinin m¿hendislik eĵitimi alan ºĵrencilere gºre daha 

y¿ksek olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 
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Erg¿n, ķahin ve Ergin (2014) tarafēndan hazērlanan, ñFinansal Okuryazarlēk: Ķĸletme 

Bºl¿m¿ ¥ĵrencileri ¦zerine Bir Araĸtērmaò isimli ­alēĸmada, Osmaniye Korkut Ata 

¦niversitesi iĸletme bºl¿m¿nde lisans d¿zeyinde eĵitim gºren ºĵrencilerin finansal 

okuryazarlēk d¿zeylerini belirlemeye ­alēĸmēĸlardēr. ¢alēĸmada Lusardi (2008) 

tarafēndan geliĸtirilen ºl­ek kullanēlmēĸtēr. ¥ĵrencilerin finansal okuryazarlēk 

d¿zeyleri ile sosyo-demografik ºzellikleri arasēndaki iliĸki de a­ēklanmaya 

­alēĸēlmēĸtēr. Araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu 275 iĸletme bºl¿m¿ ºĵrencisi oluĸturmuĸ 

ve ºĵrencilerin temel d¿zeyde finansal okuryazarlēk seviyelerine sahip olduklarē 

sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Araĸtērma kapsamēnda cinsiyet, ºĵretim t¿r¿ ve aile gelirinin 

finansal okuryazarlēk ¿zerinde etkili olduĵu tespit edilmiĸtir. Sēnēf d¿zeyi, not 

ortalamasē ve ebeveynlerin eĵitim durumunun finansal okuryazarlēk seviyelerine 

etkisinin olmadēĵē sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 

Sarēg¿l (2014) tarafēndan hazērlanan, ñA Survey Of Financial Literacy Among 

University Studentsò isimli ­alēĸmada, Konyaôdaki 3 farklē ¿niversitede lisans 

eĵitimi alan 1127 ºĵrenciye finansal okuryazarlēk ºl­eĵi uygulamēĸtēr. ¥ĵrencilerin 

finansal okuryazarlēk d¿zeyleri %65 olarak tespit edilmiĸtir. ¥ĵrencilerin tasarruf ve 

harcama baĸlēklarēnda baĸarēlē olduklarē, yatērēm baĸlēĵēnda ise baĸarēsēz olduĵu tespit 

edilmiĸtir. Finansal okuryazarlēk d¿zeyi ile cinsiyet, eĵitim alēnan bºl¿m, sēnēf 

d¿zeyi, ikamet edilen yer, ailenin eĵitim d¿zeyi gibi deĵiĸkenler arasēnda anlamlē bir 

iliĸkinin olduĵu tespit edilmiĸtir. Erkek ºĵrencilerin kadēn ºĵrencilere kēyasla, 

iĸletme ve iktisat bºl¿m¿nde eĵitim alan ºĵrencilerin diĵer bºl¿mlerde eĵitim alan 

ºĵrencilere kēyasla finansal okuryazarlēk d¿zeylerinin y¿ksek olduĵu sonucuna 

ulaĸēlmēĸtēr.  

Satoĵlu (2014) tarafēndan hazērlanan, ñBireysel Yatērēmcēlarē Koruma Aracē Olarak 

Finansal Okuryazarlēk Ve T¿rkiye Uygulamasēò isimli doktora tezi ­alēĸmasēnda, 

bireysel yatērēmcēlar a­ēsēndan finansal okuryazarlēk d¿zeyinin ºnemini vurgulamak 

amacēyla 133 katēlēmcēya finansal okuryazarlēk anketi uygulanmēĸtēr. Araĸtērmanēn 

sonucuna gºre bireysel yatērēmcēlarēn eĵitim seviyesi arttēk­a, finansal okuryazarlēk 

seviyelerinin arttēĵē; finansal okuryazarlēk seviyeleri arttēk­a, bireysel korunma 

seviyelerinin de arttēĵē tespit edilmiĸtir. 

Alkaya ve Yaĵlē (2015) tarafēndan hazērlanan, ñFinansal Okuryazarlēk - Finansal 

Bilgi, Davranēĸ Ve Tutum: Nevĸehir Hacē Bektaĸ Veli ¦niversitesi ĶĶBF ¥ĵrencileri 
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¦zerine Bir Uygulamaò isimli ­alēĸmada, ¿niversite ºĵrencilerinin finansal tutum ve 

davranēĸlarēnē incelemek amacēyla Nevĸehir Hacē Bektaĸ ¦niversitesi Ķktisadi ve 

Ķdari Bilimler Fak¿ltesi ºĵrencilerinin katēlēmēyla araĸtērma yapmēĸlardēr. Araĸtērma 

kapsamēnda 185 ºĵrenciye anket uygulanmēĸtēr. ¥ĵrencilerin %38ôinin finansal 

bilgiye temel seviyede sahip olduklarē tespit edilmiĸtir. Erkek ºĵrencilerin finansal 

okuryazarlēk d¿zeylerinin bayan ºĵrencilere daha y¿ksek olduĵu; ºĵrencilerin not 

ortalamalarēnēn finansal okuryazarlēk d¿zeyleri arasēnda anlamlē bir iliĸkinin 

olmadēĵē belirlenmiĸtir. ¥ĵrencilerin % 66ôsēnēn geleceĵe yºnelik finansal 

planlamalarēnēn olduĵu, % 78ôinin olumlu finansal davranēĸ sergiledikleri tespit 

edilmiĸtir. 

Barmaki (2015) tarafēndan hazērlanan, ñ¦niversite ¥ĵrencilerinin Finansal 

Okuryazarlēk D¿zeylerini Belirlemeye Yºnelik Bir Araĸtērma: Hacettepe ¦niversitesi 

¥rneĵiò isimli doktora tezi ­alēĸmasēnda, Hacettepe ¦niversitesiônde eĵitim gºren 

ºĵrencilerin finansal okuryazarlēk, finansal tutum ve finansal davranēĸ d¿zeylerini 

belirlemek amacēyla 500 ºĵrenciye anket uygulanmēĸtēr. ¥ĵrencilerin finansal 

okuryazarlēk d¿zeyleri %53 olarak tespit edilmiĸtir. Cinsiyet ile finansal okuryazarlēk 

arasēnda anlamlē bir iliĸki tespit edilememiĸtir. ¥ĵrenim gºr¿len bºl¿m ile finansal 

okuryazarlēk arasēnda anlamlē bir iliĸki tespit edilebilmiĸtir. Finansal okuryazarlēk 

d¿zeyi bakēmēndan, en y¿ksek ºĵrencilerin diĸ hekimliĵi fak¿ltesinde, en d¿ĸ¿k 

ºĵrencilerin konservatuar da ºĵrenim gºrd¿kleri tespit edilmiĸtir.   

Bayram (2015) tarafēndan hazērlanan, ñFinansal Okuryazarlēk Ve Para Yºnetimi 

Davranēĸlarē: Anadolu ¦niversitesi ¥ĵrencileri ¦zerine Uygulamaò isimli ­alēĸmada, 

Anadolu ¦niversitesi ĶĶBFôde ve meslek y¿ksekokulunda eĵitim gºren ºĵrencilerin 

finansal okuryazarlēk seviyelerini ve bireysel para yºnetimi davranēĸlarēnē 

belirlemeyi ama­lanmēĸtēr. ¢alēĸmaya 600 ºĵrenci katēlēm saĵlamēĸtēr. ¢alēĸma 

sonucunda, ºĵrencilerin finansal okuryazarlēĵē fatura ºdemelerini aksatmama, 

bireysel gelir gider kayētlarēnē saklama ve para biriktirme alēĸkanlēĵē baĸlēklarēyla 

sēnērlē d¿ĸ¿nd¿kleri tespit edilmiĸtir. ¥ĵrencilerin finansal okuryazarlēk seviyelerinin 

d¿ĸ¿k olduĵu ve fakat ºĵrencilerin bu durumun farkēnda olmadēklarē bulgusuna 

ulaĸēlmēĸtēr. ¥ĵrencilerin finansal konulardaki bilgilerini ailelerinde aldēklarēnē ifade 

etmiĸlerdir. Ķktisadi ve Ķdari Bilimler Fak¿ltesinde eĵitim alan ºĵrencilerin finansal 
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okuryazarlēk seviyeleri meslek y¿ksekokulunda eĵitim gºren ºĵrencilere gºre daha 

y¿ksek olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 

¢am ve Barut (2015) tarafēndan hazērlanan, ñFinansal Okuryazarlēk D¿zeyi Ve 

Davranēĸlarē: G¿m¿ĸhane ¦niversitesi ¥nlisans ¥ĵrencileri ¦zerinde Bir Araĸtērmaò 

isimli ­alēĸmada, G¿m¿ĸhane ¿niversitesinde ºn lisans eĵitimi alan ºĵrencilerin 

finansal okuryazarlēk durumlarēnē tespit etmek i­in 391 ºĵrenci ¿zerinde araĸtērma 

yapēlmēĸtēr. ¥ĵrencilerin finansal okuryazarlēk d¿zeylerinin d¿ĸ¿k olduĵu tespit 

edilmiĸtir. Araĸtērma s¿recinde elde edilen verilere gºre, ºĵrencilerin %7,8ôi para 

yºnetimi konusunda kendilerini baĸarēsēz gºrd¿klerini belirtmiĸlerdir. Para yºnetme 

baĸarēsēnē, basit faiz hakkēndaki bilgi d¿zeyinin pozitif etkilediĵi, enflasyon 

hakkēndaki bilgi d¿zeyinin negatif etkilediĵi tespit edilmiĸtir. ¥ĵrencilerin finansal 

davranēĸlarēnēn, finansal okuryazarlēk d¿zeylerinden etkilenmediĵi sonucuna 

ulaĸēlmēĸtēr. 

Fettahoĵlu (2015) tarafēnda Kocaeli ilinde yapēlan, ñHane Halkēnēn Finans Eĵitimi 

Ve Finansal Okuryazarlēk D¿zeyleri ¦zerine Kocaeli'nde Bir Araĸtērmaò isimli 

­alēĸmada,  hane halkēnēn finansal okuryazarlēk seviyelerini ve aile b¿t­esinin 

yºnetilmesi ile ilgili davranēĸlarē belirlenmeye ­alēĸēlmēĸtēr Araĸtērma kapsamēnda 83 

katēlēmcēdan elde edilen veriler analiz edilmiĸtir. Katēlēmcēlarēn, temel d¿zeyde 

finansal okuryazarlēk seviyesine sahip olduklarē, finansal ¿r¿nler ve yatērēm ara­larē 

hakkēnda yeteri kadar bilgiye sahip olmadēklarē belirlenmiĸtir.  

Gutnu ve Cihangir (2015), Osmaniye Korkut Ata ¦niversitesi personellerinin 

finansal okuryazarlēk seviyelerini tespit etmek amacēyla yaptēklarē, ñFinansal 

Okuryazarlēk: Osmaniye Korkut Ata ¦niversitesi Personeli ¦zerinde Bir Araĸtērmaò 

isimli ­alēĸma kapsamēnda, 144 idari ve akademik personele finansal okuryazarlēk 

ºl­eĵi uygulamēĸlardēr. Katēlēmcēlarēn b¿y¿k bir kēsmē ekonomik geliĸmeleri internet 

¿zerinden takip ettiklerini belirtmiĸlerdir. Katēlēmcēlarēn %84ô¿n¿n internet 

bankacēlēĵēnē kullanabilmekte olduĵu, %60ôē kredi kartē aylēk faiz oranēnē bilebildiĵi 

ve %75ôinin kredi kartē ekstresini anlayabildiĵi tespit edilmiĸtir. 

Ķslamoĵlu, Apan ve Ayvalē (2015) tarafēndan yapēlan, ñDetermination Of Factors 

Affecting Ķndividual Ķnvestor Behaviours: A Study On Bankersò isimli ­alēĸmada, 

bankacēlar arasēnda bireysel yatērēm davranēĸlarēnē etkileyen faktºrleri ortaya 
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koymaya ­alēĸmēĸlardēr. ¢alēĸmada gelir seviyesi, davranēĸsal ºzellikler, takip, 

bilin­li yatērēmcē, bankacēlēk ve ºdeme kararlarē ve yatērēmcē tutumlarē gibi 

faktºrlerin birbirleri arasēndaki korelasyonel durumlarē a­ēklamaya ­alēĸēlmēĸtēr. 

Araĸtērma sonucunda bilin­li yatērēmcē davranēĸlarē ile bankacēlēk ve ºdeme 

davranēĸlarē arasēnda y¿ksek korelasyon tespit edilmiĸtir. 

¦niversite ºĵrencilerinin finansal okuryazarlēk d¿zeylerini belirlemeye ­alēĸan Kēlē­, 

Ata ve Seyrek (2015), ñFinansal Okuryazarlēk: ¦niversite ¥ĵrencilerine Yºnelik Bir 

Araĸtērmaò isimli ­alēĸmada, Gaziantep ¦niversitesiônde eĵitim gºren 480 ºĵrenci 

¿zerinde araĸtērma yapmēĸlardēr. Araĸtērma sonucunda, katēlēmcē ºĵrencilerin 

finansal okuryazarlēk d¿zeyleri % 48 olarak tespit edilmiĸtir. ¥ĵrencilerin, b¿y¿k 

bºl¿m¿n¿n bireysel bankacēlēk ile ilgili konularda, ­ok az kēsmēnēn yatērēm ile ilgili 

konularda bilgiye sahip olduklarē sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. ¦niversitede 12 farklē 

fak¿ltenin katēlēmēyla yapēlan araĸtērmada, iktisadi ve idari bilimler fak¿ltesinin 

finansal okuryazarlēk d¿zeyi diĵer fak¿ltelere gºre daha y¿ksek bulunmuĸtur. 

Ķlahiyat fak¿ltesi finansal okuryazarlēk seviyesi en d¿ĸ¿k fak¿lte olarak tespit 

edilmiĸtir. Ayrēca araĸtērmada cinsiyete, kredi kartē kullanēmēna ve internet 

bankacēlēĵē kullanēmēna gºre finansal okuryazarlēk d¿zeylerinin farklēlaĸtēĵē 

sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 

¥zdemir, Temizel, Sºnmez ve Er (2015) tarafēndan hazērlanan, ñFinancial Literacy 

Of University Students: A Case Study For Anadolu Universityò isimli ­alēĸmada, 

Anadolu ¦niversitesi Ķktisadi Ķdari Bilimler Fak¿ltesiônde eĵitim gºren 235 

ºĵrenciye OECD tarafēndan geliĸtirilen finansal okuryazarlēk anketini uygulanmēĸtēr.. 

¢alēĸmada finansal okuryazarlēk d¿zeyinin cinsiyete gºre deĵiĸmediĵi bulgusuna 

ulaĸēlmēĸtēr. ¥ĵrencilerin finansal ¿r¿nler ile ilgili farkēndalēklarē incelenmiĸ; yatērēm 

hesabē, teminatsēz bor­ ve emeklilik fonu gibi finansal ¿r¿nlere iliĸkin farkēndalēklar 

arasēnda anlamlē iliĸkler tespit edilmiĸtir. Finansal okuryazarlēk ile finansal 

davranēĸlar arasēnda anlamlē bir iliĸki tespit edilememiĸtir. 

¥zt¿rk ve Demir (2015) tarafēndan hazērlanan, ñFinansal Okuryazarlēk Ve Para 

Yºnetimi: S¿leyman Demirel ¦niversitesi Akademik Personel ¦zerine Bir 

Uygulamaò isimli ­alēĸmada, akademik personelin finansal okuryazarlēk seviyelerini, 

tutum ve davranēĸlarēnē belirlemek amacēyla, S¿leyman Demirel ¦niversitesiônde 

gºrev yapan 325 akademik personel ¿zerinde araĸtērma yapēlmēĸtēr. 
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Akademisyenlerin %59ôunun finansal okuryazar olduklarē; ºĵretim gºrevlilerinin 

finansal okuryazarlēk seviyelerinin diĵer unvanlarda gºrev yapan personellere gºre 

daha y¿ksek olduĵu tespit edilmiĸtir. Ayrēca do­ent doktor unvanēyla gºrev yapan 

akademisyenlerin en d¿ĸ¿k finansal okuryazarlēk seviyesine sahip olduklarē 

bulgularēna ulaĸēlmēĸtēr. Gelir ve unvan d¿zeyine gºre finansal okuryazarlēk 

seviyelerinin artmadēĵē sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 

Sarēg¿l (2015) tarafēndan hazērlanan, ñFinansal Okuryazarlēk Tutum Ve Davranēĸ 

¥l­eĵi: Geliĸtirme, Ge­erlik Ve G¿venirlikò isimli ­alēĸmada, bireylerin finansal 

tutum ve davranēĸlarēnēn belirlenmesinde kullanēlabilecek bir finansal okuryazarlēk 

ºl­eĵi geliĸtirilmiĸtir. ¥l­ek geliĸtirme ­alēĸmasē kapsamēnda hazērlanan anketi 407 

¿niversite ºĵrencisine uygulamēĸtēr. ¢alēĸma sonucunda hazērlanan finansal 

okuryazarlēk ºl­eĵinin ge­erli ve g¿venilir olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 

Sezer ve Demir (2015) tarafēndan, ñYatērēmcēlarēn Finansal Okuryazarlēk Ve Biliĸsel 

Yetenek D¿zeylerinin Psikolojik Yanēlsamalar Ķle Ķliĸkisiò isimli ­alēĸmada, 

yatērēmcēlarēn finansal okuryazarlēk ve biliĸsel yetenek seviyelerini tespit etmek 

amacēyla araĸtērma yapēlmēĸtēr. Yapēlan araĸtērmaya gºre % 87ôsi y¿ksekºĵretim 

mezunu olan katēlēmcēlarēn finansal okuryazarlēk seviyelerinin d¿ĸ¿k olduĵu tespit 

edilmiĸtir. Biliĸsel yetenekler ile finansal okuryazarlēk arasēnda pozitif bir iliĸkinin 

olduĵu belirlenmiĸtir. T¿rkiyeôdeki yatērēmcēlarēn finansal okuryazarlēk ve biliĸsel 

yetenek seviyelerinin, Amerika, Almanya ve Hollandaôdaki yatērēmcēlara kēyasla 

daha d¿ĸ¿k seviyede olduĵu sonucuna varēlmēĸtēr.  

Bi­er ve Altan (2016) tarafēndan hazērlanan, Cumhuriyet ¦niversitesi Saĵlēk 

Bilimleri Fak¿ltesiônde eĵitim alan saĵlēk yºnetimi, hemĸirelik ve ebelik bºl¿m¿ 

ºĵrencilerinin finansal okuryazarlēk seviyelerini belirlemeyi ama­ladēklarē 

ñ¦niversite ¥ĵrencilerinin Finansal Okuryazarlēk Ķle Ķlgili Tutum Ve Davranēĸlarēnēn 

Deĵerlendirilmesiò isimli ­alēĸmanēn, ­alēĸma grubunu 1380 ¿niversite ºĵrencisi 

oluĸturmuĸtur. Araĸtērmaya gºre finansal okuryazarlēk seviyesinin cinsiyete gºre 

farklēlēk gºstermediĵi, finansal eĵitim alanlarēn finansal okuryazarlēk seviyelerinin 

daha y¿ksek olduĵu belirlenmiĸtir. Saĵlēk yºnetimi eĵitim alan ºĵrencilerin diĵer 

ºĵrencilere gºre finansal okuryazarlēk seviyelerinin daha y¿ksek olduĵu bulgusuna 

ulaĸēlmēĸtēr. 
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G¿ven­ (2016) tarafēndan hazērlanan, ñLise ¥ĵrencileri Ķ­in Finansal Okuryazarlēk 

¥l­eĵi Geliĸtirme ¢alēĸmasēò isimli ­alēĸmada, lise ºĵrencilerinin finansal 

okuryazarlēk seviyelerini belirleyebilmek amacēyla ºl­ek geliĸtirme ­alēĸmasē 

yapēlmēĸtēr. ¥l­ek geliĸtirme ­alēĸmasēna 729 lise ºĵrencisi katēlmēĸtēr. ¢alēĸma 

kapsamēnda hazērlanan ºl­ek, likert tipi ve doĵru-yanlēĸ testi ĸeklinde 2 aĸamadan; 

ñPara Yºnetim ¥zyeterlik Algēsēò, ñPara Yºnetim Davranēĸ Algēsēò ve ñFinansal 

Bilgi Testiò bºl¿mlerinden oluĸmaktadēr. ¢alēĸma kapsamēnda hazērlanan ºl­eĵin 

ge­erli ve g¿venilir olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 

Kēlē­ (2016) tarafēndan hazērlanan, ñFinansal Okuryazarlēk Ve Finansal Refahēn 

Belirleyicileri: Gaziantep Ve ¢evre Ķlleri Ķ­in Yapēsal Eĸitlik Modeli Uygulamasēò 

isimli doktora tezi ­alēĸmasēna, ¿niversite ºĵrencilerinin finansal okuryazarlēk 

d¿zeylerini; finansal okuryazarlēĵē ve finansal refahē etkileyen deĵiĸkenleri 

belirlemek amacēyla 10 farklē ¿niversitede eĵitim gºren 1856 ºĵrenci ­alēĸmaya 

dahil etmiĸtir. Uygulanan anket sonucunda ¿niversite ºĵrencilerinin finansal 

okuryazarlēk d¿zeylerinin d¿ĸ¿k olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Medya, cinsiyet ve 

ailenin gelir durumu deĵiĸkenlerinin ºĵrencilerin finansal okuryazarlēk d¿zeylerini 

etkilediĵi, eĵitim ve ailenin gelir d¿zeyi deĵiĸkenlerinin de ºĵrencilerin finansal 

refah seviyelerini etkilediĵi tespit edilmiĸtir. Ayrēca ­alēĸma kapsamēnda t¿m 

deĵiĸkenlerin dahil edildiĵi bir model ºnerisi hazērlanmēĸtēr. 

¦nal, Torun, Yavuz ve Ediĸ (2016) tarafēndan hazērlanan, ñĶlkºĵretim Bºl¿m¿ 

¥ĵretmen Adaylarēnēn Finansal Okuryazarlēk D¿zeylerinin ¢eĸitli Deĵiĸkenler 

A­ēsēndan Ķncelenmesiò isimli ­alēĸmada, ºĵretmen adaylarēnēn finansal okuryazarlēk 

d¿zeylerini tespit edebilmek ve finansal okuryazarlēk d¿zeylerinin belirlenen 

deĵiĸkenlerle olan iliĸkisini tespit edebilmek amacēyla Ankaraôda bir devlet 

¿niversitesinde eĵitim gºren ºĵretmen adaylarēna Sarēg¿l (2015) tarafēndan 

hazērlanan finansal okuryazarlēk ºl­eĵi uygulanmēĸtēr. ¢alēĸma grubunu, 167 sosyal 

bilgiler ºĵretmenliĵi, 133 ilkºĵretim matematik ºĵretmenliĵi, 153 T¿rk­e 

ºĵretmenliĵi, 147 sēnēf ºĵretmenliĵi bºl¿mlerinde eĵitim alan toplam 743 ºĵretmen 

adayē oluĸturmaktadēr. ¥ĵretmen adaylarēnēn finansal okuryazarlēk seviyelerinin, 

eĵitim aldēklarē bºl¿m ve sēnēf d¿zeyleri arasēnda anlamlē iliĸki tespit edilmiĸtir. 

¥ĵretmen adaylarēnēn ailelerinin aylēk gelirleri ve cinsiyet deĵiĸkenleri ile finansal 

okuryazarlēk d¿zeyleri arasēnda anlamlē bir iliĸki tespit edilememiĸtir. 



45 

 

 

Yardēmcēoĵlu ve Yºr¿k (2016) tarafēndan hazērlanan, ñT¿rkiye'deki Finansal 

Okuryazarlēĵēn Ve Farkēndalēĵēn Durumuò isimli ­alēĸmada, Kahramanmaraĸôta 

yapēlan araĸtērmayla katēlēmcē bireylerin finansal okuryazarlēk seviyesi belirlenmeye 

­alēĸēlmēĸtēr. Cinsiyet ile finansal okuryazarlēk seviyesi arasēnda anlamlē bir iliĸki 

tespit edilemeyen araĸtērmada, internet bankacēlēĵē kullanma alēĸkanlēĵē ile finansal 

okuryazarlēk seviyesi arasēnda anlamlē bir iliĸki tespit edilebilmiĸtir. Ķnternet 

bankacēlēĵē kullanma alēĸkanlēĵē olan bireylerin, kullanma alēĸkanlēĵē olmayan 

bireylere kēyasla finansal okuryazarlēk seviyeleri daha y¿ksek olarak belirlenmiĸtir.  

Apan ve Ercan (2017) tarafēndan hazērlanan, ñBeĸ Faktºr Kiĸilik ¥zelliklerinin 

Finansal Okuryazarlēk ¦zerine Etkisinin Yol Analizi Ķle Belirlenmesi: Lisans 

D¿zeyindeki Ķĸletme ¥ĵrencileri ¦zerine Bir Araĸtērmaò isimli ­alēĸmada, bazē 

kiĸilik ºzelliklerinin (sorumluluk, dēĸa dºn¿k olma, uyumlu olma, duygusal 

dengesizlik ve deneyime a­ēklēk) bireylerin finansal okuryazarlēk d¿zeylerine etkisi 

belirlenmeye ­alēĸēlmēĸtēr. Sorumluluk, dēĸa dºn¿k olma ve uyumlu olma 

ºzellikleriyle, finansal okuryazarlēk d¿zeyi arasēnda anlamlē bir iliĸki tespit 

edilememiĸtir. Finansal okuryazarlēk d¿zeyi ¿zerinde, duygusal dengesizliĵin 

negatif, deneyime a­ēk olmanēn ise pozitifi bir etkisinin olduĵu tespit edilmiĸtir. 

Er, ķahin ve Mutlu (2017) tarafēndan haēzrlanan, ñFinansal Eylem Ve Finansal 

Okuryazarlēk: ¦niversite ¥ĵrencilerine Yºnelik Bir Araĸtērmaò isimli ­alēĸmada, 

¿niversite ºĵrencilerinin finansal davranēĸlarē ile finansal okuryazarlēk d¿zeyleri 

arasēndaki iliĸki belirlenmeye ­alēĸēlmēĸtēr. ¢alēĸma grubu, iktisadi ve idari bilimler 

fak¿ltesinde ve m¿hendislik fak¿ltesinde eĵitim gºren ºĵrencilerden oluĸmuĸtur. 

Araĸtērma sonucunda ºĵrencilerin finansal okuryazarlēk d¿zeylerinin d¿ĸ¿k seviyede 

olduĵu tespit edilmiĸtir. ¥ĵrencilerin finansal okuryazarlēk d¿zeylerinde burs alma, 

kredi kartē kullanma ve finansal eĵitim d¿zeyi gibi deĵiĸkenlere gºre bir farklēlaĸma 

tespit edilememiĸtir. 

Er ve Taylan (2017) tarafēndan hazērlanan, ñLise ¥ĵrencilerinin Finansal 

Okuryazarlēk D¿zeylerinin Belirlenmesine Yºnelik Bir Araĸtērmaò isimli ­alēĸmada, 

lise ºĵrencilerinin finansal okuryazarlēk d¿zeyinin tespiti amacēyla, Trabzonôun 

Ortahisar il­esinde eĵitim gºren lise ºĵrencilerinin finansal davranēĸlarēndan yola 

­ēkarak finansal okuryazarlēk seviyeleri tespit edilmeye ­alēĸēlmēĸtēr. ¥ĵrencilerin 

finansal geliĸmeleri pek takip etmedikleri ve finansal terimlere h©kim olmadēklarē 
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tespit edilmiĸtir. Ayrēca ºĵrencilerin finansal bilgilerinin sergiledikleri olumlu 

finansal davranēĸlarē ¿st¿nde etkilerinin az olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 

ķahin ve Barēĸ (2017) tarafēndan hazērlanan, ñFinansal Okuryazarlēk Ve Tasarruf 

Davranēĸlarē: Kamu ¢alēĸanlarē ¦zerine Bir Araĸtērmaò isimli ­alēĸmada, Tokat 

ilinde bireylerin finansal okuryazarlēk d¿zeyleri ile tasarruf bilinci arasēndaki iliĸkiyi 

incelemek amacēyla kamu ­alēĸanlarēna yºnelik araĸtērma y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. Araĸtērma 

s¿recinde bireylerin finansal okuryazarlēk d¿zeyleri ile tasarruf bilinci arasēnda 

anlamlē bir iliĸkiye ulaĸēlamamēĸtēr. Bu durumun sebebi, bireylerin tasarruf i­in altēn, 

dºviz veya mevduat hesabē gibi karmaĸēk bilgi gerektirmeyen ara­larē kullanmakta 

olmalarē olarak yorumlanmēĸtēr. 

Adalar (2019) tarafēndan hazērlanan, ñSosyal Bilgiler ¥ĵretmen Eĵitiminde Finansal 

Okuryazarlēk Ve ¥ĵretimi: Bir Model ¥nerisiò isimli doktora tezi ­alēĸmasēnda, 

sosyal bilgiler ºĵretmen adaylarēnēn finansal okuryazarlēk seviyelerinin y¿kseltilmesi 

amacēyla bir model ºnerisi geliĸtirmeye ­alēĸmēĸtēr. Ekonomi dersi i­inde uygulanan 

finansal okuryazarlēk eĵitim ve uygulamalarēnēn; ºĵretmen adaylarēnēn finansal 

okuryazarlēklarē, akademik baĸarēlarē, finansal tutum ve davranēĸlarē ve ekonomi 

dersine yºnelik tutumlarē ¿zerindeki etkisi incelenmiĸtir. Araĸtērma kapsamēnda elde 

verilere gºre, geliĸtirilen ve uygulanan finansal okuryazarlēk eĵitim modelinin, 

ºĵretmen adaylarēnēn ekonomi dersine yºnelik tutumlarēnē olumlu yºnde etkilediĵi 

gºr¿lm¿ĸt¿r. Para yºnetimi ve tasarruf gibi alt baĸlēklara yºnelik olarak ger­ek 

yaĸamēn i­inden ºrneklerle zenginleĸtirilen eĵitim modelinin, ekonomi dersinin 

iĸlevselliĵini arttērdēĵē ve ºĵretmen adaylarēnēn finansal okuryazarlēk d¿zeylerini 

geliĸtirdiĵi sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 

Doĵan (2019) tarafēndan, ñT¿rkiye Finansal Okuryazarlēk Araĸtērmasē 1ò isimli 

­alēĸmada, T¿rkiyeôde bireylerin finansal okuryazarlēk d¿zeylerini belirleyebilmek 

amacēyla farklē meslek gruplarēnda 25 farklē ilde 2300 bireye finansal okuryazarlēk 

anketi uygulanmēĸtēr. ¢alēĸma grubunu, borsa yatērēmcēlarē, serbest meslek ile 

uĵraĸanalar, kamu ve ºzel sektºr ­alēĸanlarē, emekliler ve ºĵrenciler oluĸturmaktadēr. 

Araĸtērma sonucunda, bireylerin finansal okuryazarlēk seviyesi % 52 olarak tespit 

edilmiĸtir. Borsa yatērēmcēlarēnēn diĵer meslek gruplarēna gºre finansal okuryazarlēk 

seviyeleri y¿ksek ­ēkmēĸtēr. Ayrēca ­alēĸma kapsamēnda finansal okuryazarlēk 
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seviyelerinin; cinsiyet, yaĸ, medeni durum, gelir, meslek, eĵitim seviyesi gibi 

demografik deĵiĸkenlere gºre farklēlaĸtēĵē sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 

Er (2019) tarafēndan hazērlanan, ñSosyal Bilgiler ¥ĵretmen Adaylarēnēn Finansal 

Okuryazarlēk D¿zeylerinin Ķncelenmesiò isimli y¿ksek lisans tez ­alēĸmasēnda,  

eĵitim hayatēna Niĵde ¥mer Halisdemir ¦niversitesiônde devam eden sosyal bilgiler 

ºĵretmen adaylarēnēn finansal okuryazarlēk d¿zeyleri belirlenmeye ­alēĸēlmēĸtēr. 

¢alēĸmaya 260 sosyal bilgiler ºĵretmen adayē katēlēm saĵlamēĸtēr. Katēlēmcēlarēn para 

yºnetim ºzyeterlilik ve davranēĸē bakēmēndan ortalama d¿zeyde fakat geliĸtirilmeye 

ihtiya­larē olduklarē; bilgi bakēmēndan ortalamanēn biraz ¿st¿nde olduklarē sonucuna 

ulaĸēlmēĸtēr. 

¥zbek (2019) tarafēndan hazērlanan, ñErken Dºnemde Ekonomi Eĵitiminin Finansal 

Okuryazarlēk D¿zeyine Etkisi: Uluslararasē Bakalorya ¥rneĵiò isimli ­alēĸmada, lise 

ºĵrencilerinin finansal okuryazarlēk seviyelerini ve finansal davranēĸlarēnda hangi 

deĵiĸkenlerin etkili olduĵunu tespit etmek ama­lanmēĸtēr. ¢alēĸmaya, farklē okullarda 

eĵitim alan 1274 lise ºĵrencisini dahil edilmiĸtir. Araĸtērmada, bireyin finansal 

kararlarē ¿zerinde aile, okul ve ­alēĸma hayatē deĵiĸkenlerinin etkili olduĵu sonucuna 

ulaĸēlmēĸtēr. Ayrēca erken ­ocukluk dºneminde elde edilen kazanēmlarēn bireylerin 

finansal okuryazarlēk ve finansal davranēĸlarēnē etkilediĵi tespit edilmiĸtir. 

Aktaĸ (2020) tarafēndan hazērlanan, ñSaĵlēk Yºnetimi Alanēnda Lisans¿st¿ Eĵitim 

Alan ¥ĵrencilerin Finansal Okuryazarlēk, Finansal Farkēndalēk Ve Temel Finansal 

Yºnetim Bilgisi D¿zeylerini Belirlemeye Yºnelik Bir Araĸtērmaò isimli doktora tezi 

­alēĸmasēnda, Ķstanbulôda saĵlēk yºnetimi bºl¿mlerinde lisans¿st¿ ºĵrenim gºren 

ºĵrencilerin finansal okuryazarlēk, finansal farkēndalēk ve temel finansal yºnetim 

bilgisi d¿zeylerinin belirlenmesi ama­lanmēĸtēr. ¢alēĸma kapsamēnda 157 katēlēmcēya 

anket uygulamēĸtēr. Katēlēmcēlarēn finansal okuryazarlēk ve farkēndalēk d¿zeylerinin 

iyi olduĵu, finansal yºnetim seviyelerinin d¿ĸ¿k seviyede olduĵu sonucuna 

ulaĸēlmēĸtēr. Saĵlē yºnetimi bºl¿m¿ eĵitim alan ºĵrencilere temel seviyede finans 

eĵitimi verilmesi gerekliliĵi belirtilmiĸtir. Uluslararasē Bakalorya eĵitimine dahil 

olan lise ºĵrencilerinin, bu eĵitime dahil olmayan diĵer ºĵrencilere gºre daha y¿ksek 

finansal okuryazarlēk seviyesine sahip olduklarē, ticaret meslek lisesi ºĵrencilerinin 

ise diĵer ºĵrencilere gºre daha iyi finansal davranēĸ sergiledikleri tespit edilmiĸtir. 
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2.5.1.3 Matematiksel Modelleme Alanēnda Yapēlan Kuramsal ¢alēĸmalar  

Erbaĸ, Kertil, ¢etinkaya, ¢akēroĵlu, Alacacē ve Baĸ (2014), ñMathematical Modeling 

Ķn Mathematics Education Basic Concepts And Different Approachesò isimli 

­alēĸmada matematiksel modellemenin kavramsal olarak tanēmēnē, kuramsal alt 

yapēsēnē ve modellemenin ºĵretim s¿recinde nasēl kullanēlabileceĵini a­ēklamaya 

­alēĸmēĸlardēr. ¢alēĸma iki bºl¿mden oluĸmaktadēr. Birinci bºl¿m¿nde matematiksel 

modellemenin tanēmē ve kuramsal alt yapēsēndan bahsedilmektedir. Ķkinci bºl¿mde 

ise matematiksel modellemenin matematik eĵitimindeki yeri tartēĸēlmaya 

­alēĸēlmēĸtēr. ¢alēĸma sonucunda matematik dersinin ºĵretimi s¿recinde 

matematiksel modellemenin kullanēlmasēnēn faydalē olacaĵē belirtilmiĸtir. 

Tutak ve G¿der (2014), ñMatematiksel Modellemenin Tanēmē, Kapsamē Ve ¥nemiò 

isimli ­alēĸmada, model, modelleme ve matematiksel modelleme kavramlarēnēn 

tanēmlarēnē yapmaya ve matematiksel modellemenin ºnemini vurgulamaya 

­alēĸmēĸlardēr. Tanēmlamalarē yapabilmek amacēyla konuyla alakalē 20 makale, 2 

y¿ksek lisans tezi ve 1 doktora tezi incelemiĸlerdir. ¢alēĸma ile matematiksel 

modelleme ­alēĸmasē yapmak isteyen araĸtērmacēlara bir veri kaynaĵē 

oluĸturmuĸlardēr. 

Aztekin ve Taĸpēnar ķener (2015), ñT¿rkiyeôde Matematik Eĵitimi Alanēndaki 

Matematiksel Modelleme Araĸtērmalarēnēn Ķ­erik Analizi: Bir Meta-Sentez 

¢alēĸmasēò isimli ­alēĸmada matematiksel modelleme araĸtērmalarēnē i­erik analizine 

tabi tutarak incelemiĸlerdir. Araĸtērmada, meta ï sentez (tematik i­erik analizi) 

yºntemiyle incelenen ­alēĸmalar eleĸtirel bakēĸ a­ēsēyla yorumlanmaya ­alēĸēlmēĸtēr. 

Araĸtērmacēlar matematiksel modelleme alanēnda ortakoul ve lise ºĵrencilerine 

yºenlik daha ­ok deneysel ­alēĸmanēn yapēlmasēnē ve bu yapēlan ­alēĸmalarda izlenen 

yolun ayrēntēlē anlatēlmasēnē ºnermiĸlerdir. 

Albayrak ve ¢iltaĸ (2017), ñT¿rkiyeôde Matematik Eĵitimi Alanēnda Yayēnlanan 

Matematiksel Model Ve Modelleme Araĸtērmalarēnēn Betimsel Ķ­erik Analiziò isimli 

­alēĸmada matematiksel modelleme alanēnda hazērlanmēĸ 38 makale, 28 tez 

incelemiĸlerdir. ¢alēĸmada, T¿rkiyeôde matematiksel modelleme ­alēĸmalarēnēn 

ge­miĸinin ­ok eskilere gitediĵi, 2005 yēllēndan sonra ­alēĸmalarēn yoĵunluk 
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kazandēĵē tespti edilmiĸtir. Matematiksel modelleme ile ilgili tezlerin ­oĵunlukla 

y¿ksek lisans d¿zeyinde kaldēĵē belirtilmiĸtir.  

2.5.1.4 Matematiksel Modelleme Alanēnda Yapēlan Uygulamalē ¢alēĸmalar 

Kartallēoĵlu (2005) tarafēndan yapēlan, ñĶlkºĵretim 3. ve 4. Sēnēf ¥ĵrencilerinin 

Sºzel Matematik Problemlerini Modellemesi: ¢arpma Ve Bºlme Ķĸlemiò isimli 

y¿ksek lisans ­alēĸmasēnda, ilkokul ºĵrencilerinin sºzel problemleri ­ºzerken 

kullandēklarē stratejileri belirlemek ve bu stratejilerin sebeplerini a­ēklamak i­in 

modelleme problemlerinden yararlanēlmēĸtēr. ¥ĵrencilerin problemleri 

anlayabildikleri zaman ĸekil kullanmadan direk iĸleme ge­tiklerini, problemleri 

anlamadēklarē zaman ise ĸekil kullanma ihtiyacē hissettiklerini tespit etmiĸtir.  

Keskin (2008) tarafēndan yapēlan, ñOrtaºĵretim Matematik ¥ĵretmen Adaylarēnēn 

Matematiksel Modelleme Yapabilme Becerilerinin Geliĸtirilmesi ¦zerine Bir 

Araĸtērmaò isimli doktora tez ­alēĸmasēnda, ortaºĵretim matematik ºĵretmenliĵi 

eĵitimi alan ºĵretmen adaylarēnēn matematiksel modellemeye yºnelik bilgi, beceri ve 

gºr¿ĸlerini almak amacēyla hazērladēĵē ­alēĸmaya 3. sēnēfa devam eden 21 ºĵretmen 

adayē dahil edilmiĸtir. Yapēlan ­alēĸmanēn sonucuna gºre ºĵretmen adaylarēnēn 

matematiksel modelleme yeterliliklerinde artēĸ gºr¿lm¿ĸt¿r. Ayrēca ºĵretmen 

adaylarē matematiksel modelleme etkinlikleriyle ilgili olumlu gºr¿ĸ bildirmiĸlerdir. 

Olkun, ķahin, Akkurt, Dikkartēn ve G¿lbaĵcē (2009) tarafēndan yapēlan, ñModelleme 

Yoluyla Problem ¢ºzme Ve Genelleme: Ķlkºĵretim ¥ĵrencileriyle Bir ¢alēĸmaò 

isimli ­alēĸmada, 3., 4. ve 5. sēnēf ºĵrenci d¿zeyinde matematiksel modelleme 

etkinliklerinin akademik baĸarēya olan etkisi incelemeye ­alēĸēlmēĸtēr. ¢alēĸmaya 278 

ºĵrenci dahil edilmiĸtir. Araĸtērma sonucuna gºre matematiksel modelleme 

etkinliklerinin 5. sēnēf d¿zeyinde daha ­ok etkili olduĵu belirlenmiĸtir. 3. ve 4. sēnēf 

ºĵrencilerinin matematiksel modelleme basamaklarēnda ilerledik­e modellemeden 

uzaklaĸtēklarē, akēl y¿r¿tme konusunda zorlandēklarē tespit edilmiĸtir. 

Doruk (2010) tarafēndan yapēlan, ñMatematiĵi G¿nl¿k Yaĸama Transfer Etmede 

Matematiksel Modellemenin Etkisiò isimli doktora tez ­alēĸmasēnda,  matematikle ile 

ilgili bilgilerin g¿nl¿k hayata transferinde matematiksel modelleme etkinliklerinin 

etkililiĵi, ilkºĵretim 6. ve 7. sēnēf ºĵrencileri dahil edilerek incelenmiĸtir. ¢alēĸma 
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sonucunda matematiksel modelleme etkinlikleri uygulanan ºĵrencilerin 

uygulanmayan ºĵrencilere gºre matematiksel bilgileri g¿nl¿k hayata daha rahat 

aktarabildikleri sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 

Hēdēroĵlu, Tekin ve Bukova-G¿zel (2010) tarafēndan yapēlan, ñ¥ĵrencilerin 

Matematiksel Modellemede Bireysel Ve Birlikte ¢alēĸarak Ortaya Koyduklarē 

Yaklaĸēmlar Veve D¿ĸ¿nme S¿re­leriò isimli ­alēĸmada, lise ºĵrencilerinin grup ve 

bireysel ­alēĸma becerileri, matematiksel d¿ĸ¿nme s¿re­leri matematiksel modelleme 

etkinlikleriyle oluĸturulmuĸ eĵitim ortamēnda gºzlemlemeye ­alēĸēlmēĸtēr. ¢alēĸmaya 

on lise ºĵrencisi dahil edilmiĸtir. Araĸtērma s¿recinde 3 bireysel 1 grup ­alēĸmasē 

gerektiren matematiksel modelleme etkinlikleri kullanēlmēĸtēr. Modelleme 

basamaklarēnda ilerledik­e ºĵrencilerin zorlandēklarē fakat grup ­alēĸmalarēnda 

ºĵrencilerin daha az zorlandēklarē tespit edilmiĸtir. Grup ­alēĸmalarēnda ºĵrencilerin 

arkadaĸlarēnēn fikirleri vasētasēyla daha farklē d¿ĸ¿nebildikleri gºzlemlenmiĸtir. 

Korkmaz (2010) tarafēndan yapēlan, ñĶlkºĵretim Matematik Ve Sēnēf ¥ĵretmeni 

Adaylarēnēn Matematiksel Modellemeye Yºnelik Gºr¿ĸleri Matematiksel Modelleme 

Yeterlilikleriò isimli doktora tez ­alēĸmasēnda, ilkºĵretim matematik ve sēnēf 

ºĵretmenlerinin matematiksel modellemeye yºnelik yeterlilik, tutum ve 

d¿ĸ¿ncelerini belirlemek amacēyla matematiksel modelleme etkinlikleri hazērlanmēĸ 

ve uygulanmēĸtēr. Araĸtērmaya gºre, ºĵretmenlerin modelleme etkinliklerine gºre 

gºr¿ĸlerinde deĵiĸiklikler oluĸmuĸtur. Uygulama sonrasē katēlēmcē ºĵretmenler, 

matematiksel modelleme etkinliklerinin uygulama s¿recinin eĵlenceli olduĵunu, 

fakat etkinliklerin uygulama s¿recinin biraz uzun s¿rd¿ĵ¿n¿ belirtmiĸlerdir. 

Bukova G¿zel (2011) tarafēndan yapēlan, ñAn Examination Of Pre-Service 

Mathematics Teachers Approaches To Construct And Solve Mathematical Modelling 

Problemsò isimli ­alēĸmada, ºĵretmen adaylarēnēn matematiksel modelleme 

problemlerini oluĸturma ve bu problemleri ­ºzme stratejilerini incelemek amacēyla 

bir ºĵretim programē hazērlanmēĸtēr. Bu program i­inde matematiksel modelleme ile 

ilgili kavramlar, modelleme yºntemleri, matematiksel model ve modelleme 

arasēndaki fark gibi konularē kapsamaktadēr. Araĸtērma sonucunda ºĵretmen adaylarē 

matematiksel modellemenin t¿m basamaklarēyla alakalē tecr¿be edinmiĸlerdir. 

¥ĵretmenlerin matematiksel modellemenin yorumlama basamaĵēnda sorun 

yaĸadēklarē gºzlemlenmiĸtir. 
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¢iltaĸ, Deniz, Akg¿n, Iĸēk ve Bayrakdar (2011) tarafēndan yapēlan, ñĶlkºĵretim 

Matematik ¥ĵretmenlerinin Matematiksel Modelleme Ķleile Ķlgili Farkēndalēklarēò 

isimli ­alēĸmada, ilkºĵretim matematik ºĵretmenlerinin matematiksel modelleme 

hakkēndaki gºr¿ĸleri incelemeye ­alēĸēlmēĸtēr. Bu ama­ doĵrultusunda 11 farklē 

ilkºĵretim okulunda 11 farklē matematik ºĵretmeniyle gºr¿ĸme yapēlmēĸtēr. 

Gºr¿ĸmelerden sonra 4 farklē ºĵretmenin sēnēflarēnda gºzlemler yapēlmēĸtēr. 

Araĸtērma sonucuna gºre matematik ºĵretmenlerinin, model, modelleme, 

matematiksel model ve matematiksel modelleme kavramlarēnē karēĸtērdēklarē tespit 

edilmiĸtir. Ayrēca ºĵretmenlerin matematiksel modellemeyi derslerinde hi­ 

kullanmadēklarē bilgisine ulaĸēlmēĸtēr. 

Doruk ve Umay (2011) tarafēndan yapēlan, ñMatematiĵi G¿nl¿k Yasama Transfer 

Etmede Matematiksel Modellemenin Etkisiò isimli ­alēĸmada, ºĵrencilerin 

matematik dersinde ºĵrendikleri bilgilerin g¿nl¿k hayata transferine matematiksel 

modellemenin nasēl bir etkiye sahip olduĵunu belirlemeye yºnelik ­alēĸma 

yapēlmēĸtēr.  ¢alēĸma sonucunda matematiksel modelleme etkinlikleriyle ders iĸleyen 

ºĵrencilerin matematiksel problemleri g¿nl¿k hayata transfer etme noktasēnda daha 

iyi olduklarē tespit edilmiĸtir. Ayrēca matematiksel modelleme problemleriyle 

karĸēlaĸan ºĵrencilerde matematik ve g¿nl¿k hayat baĵlantēsēnē kurma becerisinin 

geliĸtiĵi tespit edilmiĸtir. 

Akg¿n, ¢iltaĸ, Deniz, ¢ift­i ve Iĸēk (2013) tarafēndan yapēlan, ñĶlkºĵretim 

Matematik ¥ĵretmenlerinin Matematiksel Modelleme Ķle Ķlgili Farkēndalēklarēò 

isimli ­alēĸmada, ilkºĵretime matematik ºĵretmenlerinin matematiksel modellemeye 

yºnelik farkēndalēklarē belirlenmeye ­alēĸēlmēĸtēr. Araĸtērma sonucunda, 

ºĵretmenlerin zaman sēkēntēsē ve konularē yetiĸtirme endiĸelerinden dolayē, olduk­a 

zaman alan matematiksel modelleme etkinliklerini kullanamadēklarēnē belirtmiĸlerdir. 

Bir kēsēm ºĵretmenin de matematiksel modelleme etkinliklerinin dersleri daha 

karmaĸēk hale getirdiĵini ve ºĵrencilerin anlamlandērma s¿recini daha zorlaĸtērdēĵēnē 

ifade etmiĸlerdir.  

Bayazit (2013) tarafēndan yapēlan, ñĶlkºĵretim 7. ve 8. Sēnēf ¥ĵrencilerinin Ger­ek-

Yaĸam Problemlerini ¢ºzerken Sergiledikleri Yaklaĸēmlar Ve Kullandēklarē Strateji 

Ve Modellerin Ķncelenmesiò isimli ­alēĸmada, ilkºĵretim ºĵrencilerinin yaĸantēlarē 

ile ilgili problemleri ­ºzerken kullandēklarē modeller incelenmiĸtir. Araĸtērmaya 34 
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yedinci sēnēf ve 84 sekizinci sēnēf olmak ¿zere toplam 118 ortaokul ºĵrencisini dahil 

etmiĸtir. ¥ĵrencilerin problem ­ºzerken, problemin g¿nl¿k hayat ile olan baĵlamēnē 

incelemeden sadece matematiksel prosed¿rlere baĵlē kaldēklarē bulgusuna 

ulaĸēlmēĸtēr.  

Tekin-Dede ve Yēlmaz (2013) tarafēndan yapēlan, ñĶlkºĵretim Matematik ¥ĵretmeni 

Adaylarēnēn Modelleme Yeterliklerinin Ķncelenmesiò isimli ºĵretmen adaylarēnēn 

matematiksel modelleme yeterliliklerini arttērmayē ama­layan araĸtērma kapsamēnda, 

ºĵretmen adaylarēna matematiksel modelleme, matematiksel modelleme dºng¿leri 

ve modelleme problemleri hakkēnda bilgi verilmiĸtir. Uygulama s¿recinde ayērca 

matematiksel modelleme dºng¿s¿ne uygun olarak problem ­ºz¿mleri yapēlmēĸtēr. 

¢alēĸma sonucunda matematiksel modelleme dºng¿s¿yle ilgili bilgilendirmenin, 

ºĵretmen adaylarēnēn matematiksel modelleme yeterliliklerini arttērdēĵē sonucuna 

ulaĸēlmēĸtēr. 

Pala (2015) tarafēndan yapēlan, ñ8. Sēnēf ¥ĵrencilerinin Matematiksel Modelleme 

Hakkēndaki Gºr¿ĸlerinin Belirlenmesi ¦zerine Nitel Bir Araĸtērmaò isimli ­alēĸmada, 

ortaokul ºĵrencilerinin matematiksel modelleme etkinlikleriyle ilgili uygulama 

yapēlmēĸtēr. Uygulama sonucunda ºĵrencilerin matematiksel modelleme 

etkinliklerine yºnelik gºr¿ĸleri belirlenmeye ­alēĸēlmēĸtēr. ¢alēĸma sonucunda 

ºĵrenciler matematiksel bilgilerin g¿nl¿k hayatla baĵlantēsēnē kurabilme noktasēnda 

etkinliklerin yararlē olduĵunu belirtmiĸlerdir. Etkinlikler esnasēnda ºĵrencilerin grup 

­alēĸmasēna yºnelmeleri ve aktif olmalarē, ezberden uzak bir ºĵrenme ortamēnēn 

oluĸmasēna katkē saĵladēĵē belirtilmiĸtir. 

Bakērcē (2016) tarafēndan yapēlan, ñMatematiksel Modelleme Etkinliklerinin 

Ortaokul ¥ĵrencilerinin PISA Matematik Baĸarē D¿zeylerine Etkisiò isimli y¿ksek 

lisans tez ­alēĸmasēnda, matematiksel modelleme etkinliklerinin ºĵrencilerin PISA 

matematik baĸarēlarēnē etkileme d¿zeyi belirlenmeye ­alēĸēlmēĸtēr. Araĸtērmada 

matematiksel modelleme etkinlikleri uygulanan deney grubunun, kontrol grubuna 

gºre PISA matematik baĸarē d¿zeylerinin daha y¿ksek olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 

Ayrēca ºĵrenciler matematiksel modelleme etkinliklerine yºnelik olumlu gºr¿ĸ 

bildirmiĸlerdir. 
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Iĸēk (2016) tarafēndan yapēlan, ñMatematiksel Modelleme Etkinliklerinin Ķlkokul 4. 

Sēnēfta Sayēlar ¥ĵrenme Alanēna Ķliĸkin Zorluk Algēsē Ve Baĸarēya Etkisiò isimli 

doktora tez ­alēĸmasēnda, matematiksel modelleme etkinliklerinin, ilkokul 

ºĵrencilerinin sayēlar ºĵrenme alanēndaki baĸarēlarēna etkisi incelenmiĸtir. 

Araĸtērmaya 207 ilkokul 4. sēnēf ºĵrencisi dahil edilmiĸtir. Araĸtērmada, ºĵrencilerin 

­arpma, bºlme ve kesirli ifadeler konularēnda zorlandēklarēnē belirtmiĸlerdir. 

Matematiksel modelleme etkinlikleriyle iĸlenen dersten sonra matematik dersine 

karĸē olumlu tutum sergiledikleri tespit edilmiĸtir. Ayrēca matematiksel modelleme 

eĵitim verilen deney grubu, klasik problem ­ºzme eĵitimi verilen kontrol grubuna 

gºre daha baĸarēlē olmuĸtur. 

Tural Sºnmez (2016) tarēfēnda yapēlan, ñYedinci Sēnēf ¥ĵrencilerinin Matematiksel 

Modelleme Etkinlikleriyle Matematikselleĸtirme S¿re­lerinin Veve Finansal 

Okuryazarlēklarēnēn Ķncelenmesiò isimli doktora tez ºalēĸmasēnda, yedinci sēnēf 

d¿zeyindeki ºĵrencilerin matematiksel modelleme etkinlikleri aracēlēĵēyla finansal 

konularda karar verirken matematikselleĸtirme becerilerini nasēl kullandēklarē 

incelenmiĸtir. ¢alēĸma sonucunda, matematiksel modelleme etkinlikleri ile ger­ek 

hayattan problemlerle karĸēlaĸan ºĵrencilerin, daha iyi finansal yorum yapabildikleri 

ve daha iyi matematiksel iliĸki kurabildikleri sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Ayrēca ­alēĸmada 

bireylerde finansal okuryazarlēk becerisinin matematik eĵitimi ile geliĸtirilebileceĵi, 

bunun i­in daha fazla ­alēĸmanēn yapēlmasē gerektiĵi ºnerisinde bulunulmuĸtur. 

Demirci (2018) tarafēndan yapēlan, ñMatematiksel Modelleme Yºnteminin 

Matematik Okuryazarlēĵēna Etkisiò isimli y¿ksek lisans tez ­alēĸmasēnda, 

matematiksel modelleme etkinliklerinin lise ºĵrencilerinin matematik 

okuryazarlēĵēna etkisi tespit edilmeye ­alēĸēlmēĸtēr. ¢alēĸma sonucunda matematiksel 

modelleme etkinliklerinin lise ºĵrencilerinin matematik okuryazarlēĵēnē olumlu 

yºnde etkilediĵi anlaĸēlmēĸtēr. Fakat ºĵrencilerin matematik okuryazarlēĵēnēn ¿st 

d¿zey basamaklarēna ­ēkamadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r.   

2.5.2 Yurt Dēĸēnda Yapēlan ¢alēĸmalar  

Bu bºl¿mde finansal okuryazarlēk ve matematiksel modelleme konularēna yºnelik 

yurt dēĸēnda yapēlan kuramsal ve uygulamalē ­alēĸmalara yer verilmiĸtir. ¥ncelikle 
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finansal okuryazarlēk konusuna yºnelik yurt dēĸēnda yapēlan ­alēĸmalardan 

bahsedilmiĸtir. Daha sonra matematiksel modelleme konusuna yºnelik yurt dēĸēnda 

yapēlan ­alēĸmalara yer verilmiĸtir.  

2.5.2.1 Finansal Okuryazarlēk Alanēnda Yapēlan Kuramsal ¢alēĸmalar  

Moschis (1985) tarafēndan yapēlan, ñThe Role Of Family Communication Ķn 

Consumer Socialization Of Children And Adolescentsò isimli ­alēĸmada, finansal 

eĵitimin ºneminden bahsedilmiĸtir. Finansal konularda ­ocuklarēn eĵitimi ailelere 

bērakēldēĵē, fakat ailelerin de finansal bilgi bakēmēndan eksik olduĵu i­in ­ocuklarē bu 

konularda yetiĸtirme noktasēnda eksik kaldēĵēnē belirtilmiĸtir. Finansal konularda 

eĵitim alamayan bireylerin ileri yaĸlarda finansal kararlar alma noktasēnda yetersiz 

kalabileceĵi ihtimalinden dolayē finansal konulardaki eĵitimin ºnemi vurgulanmēĸtēr. 

Finansal konulardaki eĵitimin sadece ailelere bērakēlamayacak kadar ºnemli olduĵu 

belirtilmiĸtir. 

Jacob, Hudson ve Bush (2000) tarafēndan yapēlan, ñTools For Survival: An Analysis 

Of Financial Literacy Programsò isimli ­alēĸmada, ºĵrencilere eĵitim s¿recinde 

finansal kavramlarēn ºĵretilmesi gerekliliĵi ifade edilmiĸtir. ¥ĵrencilerin finansal 

konularda bilgi eksikliĵinin var olduĵu ve bu bilgi eksikliĵinin h¿k¿metin 

uygulayacaĵē eĵitim programēyla giderilmesi gerekliliĵi belirtilmiĸtir. 

Lusardi ve Tufano (2009) tarafēndan yapēlan, ñDebt Literacy, Financial Experiences 

And Overindebtednessò isimli ­alēĸmada, ders m¿fredatlarē ekonomi konularē 

baĵlamēnda incelenmĸtir. Araĸtērma sonucunda, ders m¿fredatlarēnda ekonomi 

konularēnēn azaltēlmasē sonucunda, bireylerin geleceĵe dºn¿k daha baĸarēsēz 

planlamalar yapabileceĵi, hane bor­ yºnetme konusunda baĸarēsēz olunabileceĵi ve 

bunlarēn sonucunda ekonomik sēkēntēlar yaĸayan ailelerin sayēlarēnēn her yēl 

artabileceĵi belirtilmiĸlerdir. 

Miller, Godfrey, Levesque ve Stark (2009) tarafēndan yapēlan, ñThe Case For 

Financial Literacy Ķn Developing Countries: Promoting Access To Finance By 

Empowering Consumersò isimli ­alēĸmada, finansal okuryazarlēĵēn, duraĵan bir 

kavram olmadēĵē, aktif ve canlē bir s¿re­ olduĵu ifade edilmiĸtir. ¢alēĸmada finansal 
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okuryazarlēk s¿recinde ana hedefin, ekonomi konusunda bilin­li bireyler yetiĸtirerek 

toplumsal refah d¿zeylerinin geliĸtirilmesi olarak belirtilmiĸtir. 

Wolfe-Hayes (2010) tarafēndan yapēlan, ñFinancial Literacy And Education: An 

Environmental Scanò isimli ­alēĸmada, d¿nyada yaĸanan ekonomik krizler ile 

bireysel finansal okuryazarlēk becerisi arasēndaki iliĸki a­ēklanmaya ­alēĸēlmēĸtēr. 

K¿resel ekonomik krizlerin sebeplerinden birinin de bireysel yanlēĸ ekonomik 

tercihler olduĵu belirtilmiĸtir. Araĸtērmacē tarafēndan ayrēca finansal okuryazarlēk 

becerisinin bireylerde geliĸtirilmesinin ekonomik krizlerin oluĸma riskini 

d¿ĸ¿rebileceĵi ifade edilmiĸtir. 

Campbell, Jackson, Madrian ve Tufano (2011) tarafēndan yapēlan, ñConsumer 

Financial Protectionò isimli ­alēĸmada, t¿keticilerin mali anlamda korunabilmeleri 

i­in finansal okuryazarlēk becerilerinin geliĸmiĸ olmasēnēn ºnemine deĵinilmiĸtir. 

T¿keticilerin kredi ve ipotek se­iminde kara verme noktasēnda dikkat etmeleri 

konularēn g¿n¿m¿zde ­ok ºnemli olduĵu vurgulanmēĸtēr. T¿keticilerin mali haklarēnē 

bilin­li kullanabilmeleri ve finansal konularda bilin­li karar vermeleri i­in finansal 

okuryazarlēk becerisine sahip olmalarēnēn g¿n¿m¿z d¿nyasēndaki yeri a­ēklanmaya 

­alēĸēlmēĸtēr. 

2.5.2.2 Finansal Okuryazarlēk Alanēnda Yapēlan Uygulamalē ¢alēĸmalar 

Chen ve Volpe (1998) tarafēndan yapēlan, ñAn Analysis Of Personal Financial 

Literacy Among College Studentsò isimli ­alēĸmada, 924 ¿niversite ºĵrencisinin 

finansal okuryazarlēk ve finansal karar verme durumlarē incelenmiĸtir. ¥ĵrencilerin 

finansal okuryazarlēk seviyeleri %53 olarak tespit edilmiĸtir. Araĸtērma sonucunda 

gen­lerin finansal karar alabilme i­in gerekli bilgi ve becerilere sahip olmadēklarē 

tespit edilmiĸ ve finansal konularda yapēlacak eĵitimlerin ºnemine vurgu yapēlmēĸtēr. 

Huddleston ve Danes (1999) tarafēndan yapēlan, ñImpact Evaluation Of A Financial 

Literacy Program: Evidence For Needed Educational Policy Changesò isimli 

­alēĸmada, lise mali planlama programēnēn Amerika Birleĸik Devletleriônde lise 

ºĵrencileri ¿zerindeki etkisi incelemeye ­alēĸēlmēĸtēr. ¢alēĸma sonucunda lise 

ºĵrencilerine finansal konularēn ºĵretilmesi gerekliliĵi vurgulanmēĸtēr. Lise 

ºĵrencilerin verilecek eĵitim, hem mali davranēĸlarēnē daha verimli kontrol 
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etmelerine, hem de yetiĸkinlik dºnemlerinde daha verimli finansal kararlar 

alabilmelerine katkē saĵlayacaktēr. 

Chatzky (2002) tarafēndan yapēlan, ñTeach Our Children Wellò isimli ­alēĸmada, 

Amerikan gen­lerinin finansal eĵitim alma durumlarē ¿zerine araĸtērma yapēlmēĸtēr. 

Araĸtērma kapsamēndaki katēlēmcēlarēn genelinin finansal eĵitim almadēklarē 

sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Fakat gen­lerin finansal konularda eĵitim almaya istekli 

olduklarē tespit edilmiĸtir. 

Lyons ve Hunt (2003) tarafēndan yapēlan, ñThe Credit Practices And Financial 

Education Needs Of Community College Studentsò isimli ­alēĸmada, aileler 

ekonomik faaliyetler a­ēsēndan incelenmeye ­alēĸēlmēĸtēr. Gen­lerin finansal bilgi 

edinmek i­in istekli olduklarēnē fakat aile i­inde finansal konularēn tartēĸēlmadēĵē ve 

fikirlerini ifade edebilecekleri ortamlarēn oluĸmadēĵē bulgularē saptanmēĸtēr. 

Ebeveynlerin gen­leri finansal konularda eĵitmek noktasēnda yetersiz kaldēĵē 

belirtilmektedir.  

Murphy (2005) tarafēndan yapēlan, ñMoney, Money, Money: An Exploratory Study 

On The Financial Literacy Of Black College Studentsò isimli ¿niversitede lisans 

eĵitimi alan 277 ºĵrenci ile yapmēĸ olduĵu ­alēĸmada, ºĵrencilerin finansal 

okuryazarlēk d¿zeyleri ile demografik ºzellikleri arasēndaki iliĸki incelenmeye 

­alēĸēlmēĸtēr. ¥ĵrencilerin finansal okuryazarlēk konusunda % 30 baĸarē 

gºsterebilmiĸlerdir. Cinsiyet, yaĸ, bºl¿m ve ailelerin eĵitim d¿zeyi ile finansal 

okuryazarlēk becerisi arasēnda iliĸki tespit edilebilmiĸ, ērk ile finansal okuryazarlēk 

seviyeleri arasēnda herhangi bir iliĸki tespit edilememiĸtir. 

Amerikaôdaki lise ºĵrencilerinin finansal okuryazarlēk durumlarēnē tespit etmek i­in 

Indiana eyaletinde Valentine ve Khayum (2005) tarafēndan yapēlan, ñFinancial 

Literacy Skills Of Students Ķn Urban And Rural High Schoolsò isimli ­alēĸmada, 

katēlēmcē olan 312 lise ºĵrencisi farklē a­ēlardan incelenmiĸtir. Taĸraôda ikamet eden 

ºĵrencilerin finansal okuryazarlēk seviyeleri % 50, ĸehirde yaĸayan ºĵrencilerin 

finansal okuryazarlēk seviyeleri % 51 olarak tespit edilmiĸ ve yaĸanēlan yerle ilgili 

anlamlē bir farklēlēk bulunamamēĸtēr. Ayrēca bankada en az bir hesabē olan 

ºĵrencilerin, gelir d¿zeyi y¿ksek olan ºĵrencilerin diĵer ºĵrencilere kēyasla finansal 

okuryazarlēk seviyelerinin y¿ksek olduĵu tespit edilmiĸtir.    
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Mandell ve Klein (2007) tarafēndan yapēlan, ñThe Impact Of Financial Literacy 

Education On Subsequent Financial Behaviorò isimli ­alēĸmada, Amerikaôda lise 

ºĵrencilerinin finansal okuryazarlēk d¿zeyleri ºl­¿lmeye ­alēĸēlmēĸtēr. Araĸtērma 

neticesinde lise ºĵrencilerinin finansal okuryazarlēk seviyelerinin d¿ĸ¿k olduĵunu 

tespit edilmiĸtir. Araĸtērmacēlar, katēlēmcēlarēn finansal okuryazarlēk d¿zeylerinin 

d¿ĸ¿k olmasēnē, ºĵrencilerin bireysel finans konularēna pek ilgi gºstermemelerine 

baĵlamēĸlardēr.   

Parks-Yancy, Di Tomaso ve Post (2007) tarafēndan yapēlan, ñThe Mitigating Effects 

Of Social And Financial Capital Resources On Hardshipsò isimli ­alēĸmada, 

¿niversite ºĵrencilerinin finansal tutum ve davranēĸlarē incelenmiĸtir. Bir­ok 

¿niversite ºĵrencisinin gelecekte geri ºdemek konusunda zorlanabilecekleri seviyede 

b¿y¿k miktarda bor­ biriktirdikleri tespit edilmiĸtir. Finansal konularda bilgi 

eksikliĵinin ¿niversite ºĵrencilerini yanlēĸ finansal tutum ve davranēĸlara yºnelttiĵi 

ifade edilmiĸtir. 

Hill ve Perdeu (2008) tarafēndan yapēlan, ñA Methodological Issue Ķn The 

Measurement Of Financial Literacyò isimli ­alēĸmada, Amerikaôda iĸletme lisans 

bºl¿m¿nde okuyan 170 ºĵrencinin finansal okuryazarlēk seviyesi belirlenmeye 

­alēĸēlmēĸtēr. ¢alēĸma sonucunda katēlēmcē ºĵrencilerin finansal okuryazarlēk 

skorlarēnē % 46 olarak belirlenmiĸtir. Finansal okuryazarlēk alanēnda yapēlan 

­alēĸmalarda genellikle erkek ºĵrencilerin kēz ºĵrencilere gºre finansal okuryazarlēk 

seviyelerinin y¿ksek olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Yapēlan diĵer ­alēĸmalardan farklē 

olarak bu ­alēĸmada kēz ºĵrenciler ile erkek ºĵrencilerin finansal okuryazarlēk 

d¿zeylerinin birbirine ­ok yakēn olduĵu tespit edilmiĸtir. Finansal okuryazarlēk alt 

kategorilerinde bor­ yºnetimi alanēndaki sorular en fazla doĵru cevaplanan sorular 

olmuĸtur. Gelir vergisi alt baĸlēĵēndaki sorular ise ºĵrencilerin en fazla hata yaptēĵē 

sorular arasēnda yerini almēĸtēr.  

 Mandell (2008) tarafēndan yapēlan, ñThe Financial Literacy Of Young American 

Adults: Results Of The 2008 National Jumpstart Coalition Survey Of High School 

Seniors And College Studentsò isimli ­alēĸma, Amerika T¿ketici Federasyonu ile 

birlikte y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. ¢alēĸmada elde edilen sonu­lara gºre, lise ve ¿niversite 

ºĵrencilerinin %48ôinin yeterli finansal bilgiye sahip olmadēklarē tespit edilmiĸtir.  
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Eitel ve Martin (2009) tarafēndan yapēlan, ñFirst-Generation Female College 

Students' Financial Literacy: Real And Perceived Barriers To Degree Completionò 

isimli ­alēĸmada, lisans eĵitimi alan bayan ºĵrencilerin finansal okuryazarlēk 

d¿zeyleri ile demografik ºzellikleri arasēndaki iliĸki incelenmeye ­alēĸēlmēĸtēr. 

¢alēĸma s¿recinde bayan ºĵrencilerin finansal okuryazarlēk d¿zeyleri % 58 olarak 

tespit edilmiĸtir. Yaĸ, sēnēf ve etnik kºken faktºrlerinin finansal okuryazarlēk 

seviyelerini etkilediĵi belirtilmiĸtir. Ayrēca daha ºnce finansal konularda eĵitim alan 

bayan ºĵrencilerin araĸtērma s¿recinde daha baĸarēlē olduĵunu tespit eden 

araĸtērmacēlar, ¿niversite ºncesi finansal okuryazarlēk eĵitiminin ºnemini 

vurgulamēĸlardēr.  

Lusardi, Mitchell ve Curto (2009) tarafēndan yapēlan, ñFinancial Literacy Among 

The Young: Evidence And Ķmplications For Consumer Policyò isimli ­alēĸmada, 

gen­lerin finansal durumlar karĸēsēnda bilin­li karar alma ve finansal yeterlilik 

d¿zeyleri incelenmiĸtir. Yapēlan ­alēĸmada gen­lerin finansal konularla ilgili bilgi 

d¿zeyleri farklē a­ēlardan analiz edilmeye ­alēĸēlmēĸtēr. ¢alēĸma sonucunda gen­lerin, 

faiz oranlarē, enflasyon ve finansal risk gibi kavramlar ile ilgili temel bilgi 

seviyelerinin % 33 olduĵuna; ekonomi konularēnda bilin­li karar verme konusunda 

eksik olduklarē sonucuna varēlmēĸtēr. 

Mandell ve Klein (2009) tarafēndan yapēlan, ñThe Impact Of Financial Literacy 

Education On Subsequent Financial Behaviorò isimli ­alēĸmada, finansal 

okuryazarlēk eĵitiminin bireylerin mali davranēĸlarēna olan etkisini incelemek 

amacēyla 3 farklē liseden katēlēmcē ºĵrencilere finansal okuryazarlēk eĵitimi 

verilmiĸtir. Verilen eĵitimin finansal okuryazarlēk, finansal tutum ve finansal 

davranēĸ ¿zerine etkileri incelenmeye ­alēĸēlmēĸtēr. Uygulama sonucunda, beklenenin 

aksine, finansal okuryazarlēk eĵitimi alanlar ile almayanlar arasēnda belirgin bir fark 

tespit edilememiĸtir.  

Farklē ¿lkelerdeki gen­lerin finansal okuryazarlēk durumunu karĸēlaĸtērmak isteyen 

Borodich, Deplazes, Kardash ve Kovzik (2010) tarafēndan yapēlan, ñComparative 

Analysis Of The Levels Of Financial Literacy Among Students Ķn The U.S, Belarus, 

And Japanò isimli ­alēĸmada, Amerika, Beyaz Rusya ve Japonyaôdaki gen­lerin 

finansal okuryazarlēk durumu incelenmiĸtir. Lise ve ¦niversite ºĵrencilerinin 

katēlēmēyla ger­ekleĸtirilen araĸtērma sonucunda Japonyadaki gen­lerin finansal 
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okuryazarlēk seviyeleri diĵer ¿lkelerdeki gen­lere gºre daha y¿ksek ­ēkmēĸtēr. T¿m 

katēlēmcēlarēn en baĸarēlē olduĵu finansal alt baĸlēk gelir olurken, en baĸarēsēz olunan 

alt baĸlēk tasarruf olmuĸtur. 

Ford ve Kent (2010) tarafēndan yapēlan, ñGender Differences Ķn Student Financial 

Market Attitudes And Awareness: An Exploratory Studyò isimli ­alēĸmada, lisans 

eĵitimi gºren 157 iĸletme bºl¿m¿ ºĵrencisinin finansal piyasalar ile ilgili bilgi 

d¿zeyleri, bu piyasalara karĸē ilgi, korku ve farkēndalēklarē incelemeye ­alēĸēlmēĸtēr. 

Kēz ºĵrencilerin erkek ºĵrencilere gºre finansal piyasalardan daha fazla korktuklarē 

tespit edilmiĸtir. Erkek ºĵrencilerin finansal piyasalar ile ilgili bilgi d¿zeyleri ve 

farkēndalēklarē kēz ºĵrencilere gºre daha y¿ksek ­ēkmēĸtēr. 

Hanna, Hill ve Perdeu (2010) tarafēndan yapēlan, ñSchool Of Study And Financial 

Literacy. Journal Of Economics And Economic Education Researchò isimli 

­alēĸmada, farklē bºl¿mlerde lisans eĵitimi alan ºĵrencilerin finansal okuryazarlēk 

seviyeleri incelenmiĸtir. ¥ĵrencilerin finansal okuryazarlēk seviyeleri % 40 olarak 

tespit edilmiĸtir. Ayrēca iĸletme ºĵrencileri en y¿ksek, eĵitim bilimleri ºĵrencileri en 

d¿ĸ¿k finansal okuryazarlēk seviyesine sahip olduklarē tespit edilmiĸtir. Cinsiyet, yaĸ 

ve gelir d¿zeyi deĵiĸkenlerinin finansal okuryazarlēk seviyelerinde anlamlē etkiye 

sahip olduĵu belirtilmiĸtir.  

Jorgensen ve Savla (2010) tarafēndan yapēlan, ñFinancial Literacy Of Young Adults: 

The Importance Of Parental Socializationò isimli ­alēĸmada, 420 ¿niversite ºĵrencisi 

¿zerinde, ailenin, finansal okuryazarlēk seviyesi, finansal tutum ve finansal davranēĸ 

¿zerindeki etkileri incelemeye ­alēĸēlmēĸtēr. ¢alēĸmada finansal okuryazarlēk d¿zeyi 

ile aile arasēnda anlamlē bir iliĸkinin olmadēĵē sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Fakat finansal 

okuryazarlēk seviyesi arttēk­a, ºĵrencilerin finansal tutum ve davranēĸlarēnēn geliĸtiĵi 

tespit edilmiĸtir. Finansal okuryazarlēk seviyesinin, finansal tutum ve davranēĸlarēn 

cinsiyete gºre deĵiĸmediĵi sonucuna ulaĸēlmēĸtēr.  

Sabri, MacDonald, Hira ve Masud (2010) tarafēndan Malezyaôda yapēlan, 

ñChildhood Consumer Experience And The Financial Literacy Of College Students 

Ķn Malaysiaò isimli ­alēĸmada, ¿niversite ºĵrencilerinin finansal okuryazarlēk 

becerileri ¿zerinde sosyo-k¿lt¿rel faktºrlerin etkileri incelenmiĸtir. Araĸtērmada t-

testi, anova ve regresyon yºntemleri kullanēlarak analiz yapēlmaya ­alēĸēlmēĸtēr. 
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Araĸtērmada, gen­lerin i­inde bulunduklarē aile i­erisinde ekonomik sorumluluklar 

almalarēnēn finansal okuryazarlēk becerileri ¿zerinde anlamlē bir fark oluĸturduĵu 

sonucuna varmēĸlardēr. 

Harrison ve Chudry (2011) tarafēndan yapēlan, ñOveractive, Overwrought Or 

Overdrawn? The Role Of Personality Ķn Undergraduate Financial Knowledge, 

Decision-Making And Debtò isimli ­alēĸmada, Ķngiltereôde 604 ºĵrenci ¿zerinde 

finansal okuryazarlēk d¿zeyi belirleme ­alēĸmasē yapēlmēĸtēr. ¥ĵrencilerin y¿zde 64ô¿ 

finansal okuryazarlēk testine doĵru cevap vermiĸtir. Erkek ºĵrencilerde yaĸē b¿y¿k 

ve ¿st sēnēfta olanlarēn diĵerlerine gºre doĵru cevap verme oranlarēnēn daha y¿ksek 

olduĵu tespit edilmiĸtir. Kredi kartē kullanan ºĵrencilerin kullanmayan ºĵrencilere 

gºre finansal okuryazarlēk testinde daha baĸarēlē olduklarē sonucuna ulaĸēlmēĸtēr.  

Kharchenko (2011) tarafēndan yapēlan, ñFinancial Literacy Ķn Ukraine: Determinants 

And Ķmplications For Saving Behaviorò isimli ­alēĸmada, finansal okuryazarlēk 

becerisinin birey davranēĸlarēna etkileri incelenmiĸtir. Finansal okuryazarlēk 

becerisinin bireysel zenginlikte direk olarak etkili olabileceĵini fakat tasarruf 

alēĸkanlēklarē ¿zerinde dolaylē bir etkisinin olabileceĵi belirtilmiĸtir. 

Ryan, Trumbull ve Tufano (2011) tarafēndan yapēlan, ñA Brief Postwar History Of 

U.S.ò isimli ­alēĸmada, finansal okuryazarlēk becerisine dikkat ­ekilmiĸtir. Finansal 

konularēn eĵitimine ºnem verilmesiyle birlikte, bireylerin finansal piyasalara 

katēlēmlarēnēn arttēĵē, emeklilik sistemindeki harcamalarēn daha d¿zenli hale geldiĵi 

­alēĸmada ulaĸēlan sonu­lardandēr. 

Seyedian ve Yi (2011) tarafēndan yapēlan, ñImproving Financial Literacy Of College 

Students: A Cross-Sectional Analysisò isimli ­alēĸmada, finans derslerinin 

ºĵrencilerin finansal okuryazarlēk durumlarēna etkisini incelemek ve a­ēklayabilmek 

i­in araĸtērma yapēlmēĸtēr. Katēlēmcēlara ders ºncesi ve ders sonrasē finansal 

okuryazarlēk anketi uygulanmēĸtēr. Uygulama sonunda finansal yºnetim ve kiĸisel 

finans derslerinin finansal okuryazarlēk durumuna olumlu yºnde etkide bulunduĵu 

tespit edilmiĸtir. Araĸtērmacēlar katēlēmcēlarēn finansal okuryazarlēk durumunu 

demografik deĵiĸkenlere gºre de incelemeye tabi tuttular. Cinsiyete gºre inceleme 

yapan araĸtērmacēlar, ºn testte bir farklēlēk tespit etmelerine raĵmen son testte anlamlē 

bir farklēlēk tespit edememiĸlerdir. ¥ĵrencilerin iĸ tecr¿besi, kredi kartē kullanma 
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durumlarē, tasarruf bilin­leri finansal okuryazarlēk durumlarēnē etkilediĵi sunucuna 

ulaĸēlmēĸtēr. 

Shambare ve Rugimbana (2012) tarafēndan yapēlan, ñFinancial Literacy Among The 

Educated: An Exploratory Study Of Selected University Students Ķn South Africaò 

isimli ­alēĸmada, 214 G¿ney Afrikalē ºĵrencinin finansal okuryazarlēk seviyelerinin 

ºl­¿lmesi i­in ­alēĸma yapēlmēĸtēr. ¢alēĸmada katēlēmcēlarēn finansal okuryazarlēk 

seviyelerinin d¿ĸ¿k olduĵunu tespit edilmiĸtir. Ayrēca cinsiyete gºre finansal 

okuryazarlēk d¿zeylerinin deĵiĸtiĵi, erkek ºĵrencilerin kēz ºĵrencilere gºre finansal 

okuryazarlēk seviyelerinin daha y¿ksek olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Lise d¿zeyinde 

eĵitim s¿recine finansal okuryazarlēk ile ilgili konularēn eklenmesi gerekliliĵi 

araĸtērmacēlar tarafēndan ºnerilmiĸtir. 

Sohn, Joo, Grable, Lee ve Kim (2012) tarafēndan yapēlan, ñAdolescentsô Financial 

Literacy: The Role Of Financial Socialization Agents, Financial Experiences, And 

Money Attitudes Ķn Shaping Financial Literacy Among South Korean Youthò isimli 

­alēĸmada, Koreôdeki lise ºĵrencilerinin finansal okuryazarlēk durumlarē 

incelenmiĸtir. ¢alēĸmada ºĵrencilerin, finansal tecr¿beleri, para davranēĸlarē, finansal 

sosyalizasyonu ve demografik ºzellikleri ile finansal okuryazarlēk durumlarē 

arasēndaki iliĸkiyi belirlemeye yºnelik araĸtērma yapēlmēĸtēr. Uygulanan test 

sonucunda ºĵrencilerin finansal okuryazarlēk baĸarēlarē % 49 olarak belirlenmiĸtir. 

¥ĵrencilerin para biriktirme davranēĸlarē ile finansal okuryazarlēk seviyeleri arasēnda 

anlamlē bir iliĸki tespit edilmiĸtir. Medya organlarēnēn finansal sosyalizasyon ara­larē 

arasēnda ilk sēraya koyan ºĵrenciler ile banka hesabēna sahip olan ºĵrencilerin 

finansal okuryazarlēk d¿zeyleri y¿ksek ­ēkmēĸtēr. 

Xu ve Zia (2012) tarafēndan yapēlan, ñFinancial Literacy Around The World: An 

Overview Of The Evidence With Practical Suggestions For The Way Forwardò 

isimli ­alēĸmada, ekonomileri geliĸmiĸ ¿lkelerde toplumun finansal okuryazarlēk 

seviyelerinin d¿ĸ¿k olduĵu, geliĸmekte olan ¿lkelerde ise daha d¿ĸ¿k bir finansal 

okuryazarlēk seviyelerinin olduĵu belirlenmĸitir. ¦lkelerin zaman kaybetmeden 

¿lkelerinde finansal okuryazarlēk eĵitimlerine ºnem vermeleri gerekliliĵi ifade 

edilmiĸtir. 
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Romagnoli ve Trifilidis (2013) tarafēndan yapēlan, ñDoes Financial Education At 

School Work?ò isimli ­alēĸmada, Ķtalyaôda gºn¿ll¿l¿k durumlarēna gºre belirlenen 

ortaokul ve lise ºĵrencileri para ve iĸlemler konulu finansal okuryazarlēk eĵitimine 

alēnmēĸtēr. ¢alēĸma kapsamēnda 2009-2012 yēllarē arasēnda 23.000 ºĵrenci eĵitim 

almēĸtēr. Eĵitim ºncesinde ve sonrasēnda yapēlan test sonu­larēna gºre ºĵrencilerin 

finansal okuryazarlēk seviyeleri y¿kselmiĸtir. 

Cameron, Calderwood, Cox, Lim ve Yamaoka (2014) tarafēndan yapēlan, ñFactors 

Associated With Financial Literacy Among High School Students Ķn New Zealandò 

isimli ­alēĸmada, Yeni Zelandaôda lise ºĵrencilerinin finansal okuryazarlēk d¿zeyleri 

belirlenmeye ­alēĸēlmēĸtēr. Araĸtērma sonucunda lise ºĵrencilerinin finansal 

okuryazarlēk seviyelerini % 47 olarak tespit edilmiĸtir. Ayrēca Ķngilizce ve matematik 

puanlarē d¿ĸ¿k olan ºĵrencilerin finansal okuryazarlēk seviyelerinin de d¿ĸ¿k olduĵu 

ifade edilmiĸtir. 

Huzdik,  Beres, ve Nemeth (2014) tarafēndan yapēlan, ñAn Empirical Study Of 

Financial Literacy Versus Risk Tolerance Among Higher Education Studentsò isimli 

­alēĸmada, Macaristanôda 1743 ºĵrenci ¿zerinde, gºzlemlenen finansal okuryazarlēk 

seviyeleri, algēlanan finansal okuryazarlēk seviyeleri ve riskten ka­ēnma davranēĸlarē 

incelenmiĸtir. Araĸtērmaya gºre, gºzlemlenen finansal okuryazarlēk seviyeleri ile 

algēlanan finansal okuryazarlēk seviyeleri arasēnda anlamlē bir farklēlēĵa ulaĸēlmēĸtēr. 

Ayrēca finansal okuryazarlēk seviyesi ile riskten ka­ēnma davranēĸē arasēnda anlamlē 

bir iliĸki bulunmamēĸtēr. 

Luksander, Beres, Huzdik ve Nemeth (2014) tarafēndan, ñAnalysis Of The Factors 

That Influence The Financial Literacy Of Young People Studying Ķn Higher 

Educationò isimli Macaristanôda yapēlan ­alēĸmada, bireylerin finansal okuryazarlēk 

seviyelerini etkileyen demografik ve akademik ºzellikler belirlenmeye ­alēĸēlmēĸtēr. 

Araĸtērmaya gºre ºĵrencilerin finansal okuryazarlēk d¿zeyi % 55 olarak tespit 

edilmiĸtir. Erkek ºĵrencilerin bayan ºĵrencilere gºre daha y¿ksek finansal 

okuryazarlēk d¿zeyine sahip olduklarēnē gºsteren veriler elde edilmiĸtir. Cinsiyet 

deĵiĸkeninin yani sēra, yaĸ, gelir seviyesi, eĵitim durumu, barēnma yerinin durumu ve 

ailenin eĵitim seviyesi gibi deĵiĸkenlerle finansal okuryazarlēk seviyesinin iliĸkili 

olduĵu tespit edilmiĸtir.  
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Navickas, Gudaitis ve Krajnakova (2014) tarafēndan yapēlan, ñInfluence Of Financial 

Literacy On Management Of Personal Finances Ķn A Young Householdò isimli 

­alēĸmada, 18-30 yaĸ aralēĵēndaki gen­lerin finansal okuryazarlēk seviyeleri ve 

bireysel finans yºnetim becerileri incelenmiĸtir. Araĸtērma sonucunda gen­lerin 

finansal okuryazarlēk seviyelerinin d¿ĸ¿k olduĵu ve finansal okuryazarlēk seviyesi ile 

bireysel finans yºnetim seviyelerinin de iliĸkili olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 

Gen­lerin enflasyon, basit ve bileĸik faiz gibi kavramlarē bilemedikleri tespit 

edilmiĸtir. Elde edilen verilen ēĸēĵēnda araĸtērmacēlar, Litvanyaôda finansal 

okuryazarlēk eĵitiminin yetersiz olduĵunu ve geliĸtirilmesi gerektiĵini belirmiĸlerdir. 

Smith ve Barboza (2014)tarafēndan yapēlan, ñThe Role Of Trans-Generational 

Financial Knowledge And Self-Reported Financial Literacy On Borrowing Practices 

And Debt Accumulation Of College Studentsò isimli ­alēĸmada, lisans eĵitimi alan 

380 ºĵrenci ¿zerinde finansal okuryazarlēk ile bor­lanma davranēĸē arasēndaki iliĸki 

a­ēklanmaya ­alēĸēlmēĸtēr. ¥ĵrenim kredisi, kredi kartē borcu ve diĵer bor­larē 

baĵēmlē deĵiĸken olarak belirleyen araĸtērmacēlar ºĵrencilerin finansal okuryazarlēk 

d¿zeyleri ile hali hazērda sahip olduklarē maddi y¿k¿ml¿l¿kler arasēndaki baĵēntēyē 

anlamaya ­alēĸmēĸlard ēr. D¿ĸ¿k finansal okuryazarlēĵa sahip bireylerin daha fazla 

borca sahip olduklarē; y¿ksek finansal okuryazarlēĵa sahip olan bireylerin ise daha az 

borca sahip olduklarē sonucuna ulaĸmēĸlardēr. 

Vyvyan, Blue ve Brimble (2014) tarafēndan yapēlan, ñFactors That Influence 

Financial Capability And Effectiveness: Exploring Financial Counsellorsô 

Perspectivesò isimli ­alēĸmada, bireylerin finansal okuryazarlēk becerilerinin 

geliĸimini etkileyen alt faktºrler incelenmiĸtir. ¢alēĸma sonunda, g¿ven, benlik algēsē 

ve inan­ gibi faktºrlerin bireylerde finansal okuryazarlēk becerilerinin geliĸiminde 

ºnemli katkēlarēnēn olduĵunu ifade edilmiĸtir. 

Lantara ve Kartini (2015) tarafēndan yapēlan, ñFinancial Literacy Among University 

Students: Empirical Evidence From Indonesiaò isimli ­alēĸmada, Endonezyaôda 348 

lisans ve lisans¿st¿ eĵitim alan ºĵrencilerin finansal okuryazarlēk d¿zeyleri 

belirlenmeye ­alēĸēlmēĸtēr. ¥ĵrencilere uygulanan testi ºĵrencilerin doĵru cevaplama 

oranlarē % 45 olarak ger­ekleĸmiĸtir. Demografik ºzelliklere gºre finansal 

okuryazarlēk d¿zeyinin deĵiĸip deĵiĸmediĵini inceleyen yazarlar, erkek ºĵrencilerin 

kēz ºĵrencilere kēyasla; Ķĸletme ve Ekonomi Bºl¿m¿ ºĵrencilerinin diĵer bºl¿m 
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ºĵrencilerine kēyasla; y¿ksek gelirlilerin d¿ĸ¿k gelirlilere kēyasla ve iĸ tecr¿besi fazla 

olan ºĵrencilerin daha az olanlara kēyasla finansal okuryazarlēk seviyelerinin daha 

y¿ksek olduĵunu tespit etmiĸlerdir. Araĸtērma s¿recinde, cinsiyet, eĵitim durumu, 

gelir durumu ve iĸ tecr¿besi gibi demografik deĵiĸkenlerin finansal okuryazarlēk 

seviyelerini etkilediĵi sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 

Opletalova (2015) tarafēndan yapēlan, ñFinancial Education And Financial Literacy 

Ķn The Czech Education Systemò isimli ­alēĸmada, ¢ek Cumhuriyetiôndeki lise 

ºĵrencilerinin finansal okuryazarlēk durumunu incelemek i­in 248 ºĵrenci ¿zerinde 

araĸtērma yapēlmēĸtēr. Araĸtērma sonucunda lise ºĵrencilerinin finansal okuryazarlēk 

durumlarēnēn ­ok d¿ĸ¿k seviyede olduĵu, ama buna baĵlē olarak, ºĵrencilerin 

bor­luluk seviyelerinin y¿ksek olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Araĸtērma sonucunda 

ºneri olarak ¿lke genelinde finansal okuryazarlēk eĵitimine ºnem verilmesi 

gerekliliĵine vurgu yapēlmēĸtēr.  

Das (2016) tarafēndan yapēlan, ñFinancial Literacy: Measurement And Determinantsò 

isimli araĸtērmada, finansal okuryazarlēk becerisinin geliĸtirilmesine etki eden 

demografik faktºrler analiz edilmiĸtir. ¢alēĸmada, finansal okuryazarlēk becerisinin 

geliĸmesinde demografik faktºrlerin ºnemi a­ēklanmaya ­alēĸēlmēĸtēr. Ayrēca 

­alēĸmada her devletin finansal okuryazarlēk becerisini geliĸtirmeye yºnelik 

yapēlandērēlmēĸ eĵitim programlarēnē hazērlamalarē gerekliliĵi vurgulanmēĸtēr. 

Nano ve Palo (2016) tarafēndan yapēlan, ñAcademic Status Differences Ķn Financial 

Literacy Among Albanian University Studentsò isimli ­alēĸmada, Arnavutlukôta 607 

lisans ve lisans¿st¿ eĵitim alan ºĵrencilerin finansal okuryazarlēk seviyeleri ve 

finansal davranēĸlarē incelenmiĸtir. Araĸtērma sonucuna gºre y¿ksek lisans 

ºĵrencilerinin finansal okuryazarlēk seviyelerinin lisans ºĵrencilerine gºre daha iyi 

durumda olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Ayrēca finansal davranēĸlar noktasēnda 

y¿ksek lisans ºĵrencileri ile lisans ºĵrencileri arasēnda anlamlē bir farklēlēk tespit 

edilememiĸtir. 

Kimiyaghalam ve Yap (2017) tarafēndan yapēlan, ñLevel Of Financial Literacy In 

Malaysiaò isimli ­alēĸmada, Klang vadisinde yaĸayan Malezyalēlarēn finansal 

okuryazarlēk d¿zeylerini belirlenmeye ­alēĸēlmēĸtēr. Araĸtērma sonucunda, 

katēlēmcēlar arasēnda temel finansal bilgiye sahip olanlarēn oranēnēn %51, ileri d¿zey 
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finansal okuryazarlēk yeterliliĵine sahip olanlarēn oranēnēn ise % 37 olduĵu tespit 

edilmiĸtir. Ayrēca ­alēĸmada h¿k¿metin gen­ ve orta yaĸ bireyler i­in finansal 

konularda eĵitim vermesi gerekliĵi belirtilmiĸtir. 

Fairfax (2018) tarafēndan yapēlan, ñThe Securities Law Implēcatēons Of Financial 

Illiteracyò isimli ­alēĸmada, Amerikalē bireylerin finansal okuryazarlēk d¿zeyleri 

belirlenmeye ­alēĸēlmēĸtēr. Araĸtērma sonucunda Amerikalē bireylerin ïyatērēmcēlar 

da dahil- finansal okuryazarlēk seviyelerinin d¿ĸ¿k olduĵu sonucuna ulaĸmēĸtēr. 

Finansal okuryazarlēk seviyesinin d¿ĸ¿k olmasēnē finansal cehalet olarak 

isimlendiren araĸtērmacē, finansal cehaleti ¿lkenin ekonomik refahē ve kamu 

ekonomisi ºn¿nde ­ok b¿y¿k bir sorun olarak belirtmiĸtir. 

Venkataraman ve Venkatesan (2018) tarafēndan yapēlan, ñAnalysis Of Factors 

Determining Financial Literacy Using Structural Equation Modellingò isimli 

­alēĸmada, bireylerin finansal okuryaralēk seviyelerinin neye gºre deĵiĸim gºsterdiĵi 

incelenmeye ­alēĸēlmēĸtēr. Finansal okuryazarlēk d¿zeyinin bireylerin aldēĵē eĵitim 

d¿zeyine ve bireylerin gelir d¿zeyine baĵlē olduĵu sonucuna varēlmēĸtēr. Araĸtērmada 

iyi eĵitimli ve gelir d¿zeyi gºrece y¿ksek olan bireylerin, iyi eĵitim almamēĸ ve gelir 

seviyesi d¿ĸ¿k olan bireylere kēyasla finansal okuryazarlēk ile ilgili daha fazla 

farkēndalēk oluĸturabileceĵi ifade edilmiĸtir. 

Solomon, Nhete ve Sithole (2018) tarafēndan yapēlan, ñThe Case For The Need For 

Personal Financial Literacy Education Ķn Botswana Secondary Schoolsò isimli 

­alēĸmada, finansal okuryazarlēk becerisinin ortaokul ºĵrencileri a­ēsēndan ºnemi 

belirlenmeye ­alēĸēlmēĸtēr. Ortaokul ºĵrencilerinin ºn¿nde bir­ok finansal karar 

vermeleri gereken uzun bir hayat olduĵunu ifade eden araĸtērmacēlar, bu bireylerin 

doĵru karar verebilmeleri i­in finansal konularda eĵitim almalarēnēn ĸart olduĵu 

sonucuna varmēĸlardēr. Finansal bilgi eksikliĵi olan yetiĸkin bireylerin yanlēĸ finansal 

kararlarē kendilerinin, ailelerinin ve dolaylē olarak toplumun refah d¿zeyine olumsuz 

etki ettiĵi vurgulanarak finansal okuryazarlēk eĵitiminin ºnemi ifade edilmeye 

­alēĸēlmēĸtēr. 
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2.5.2.3 Matematiksel Modelleme Alanēnda Yapēlan Kuramsal ¢alēĸmalar  

Blum (1993) tarafēndan yapēlan, ñMathematical Modelling Ķn Mathematics 

Education And Ķnstructionò isimli ­alēĸmada, matematiksel modellemeyi kuramsal 

olarak a­ēklanmaya ­alēĸēlmēĸtēr. Matematiksel modellemenin anlaĸēlabilmesi i­in 

gerekli olan kavramlardan (model, modelleme vb.) bahsedilmiĸ ve matematiksel 

modelleme s¿reci ¿zerine tartēĸma yapēlmēĸtēr.  

Blomhoj (2004) tarafēndan yapēlan, ñMathematical Modelling: A Theory For 

Practiceò isimli ­alēĸmada matematiksel modelleme yºntemi a­ēklanmaya 

­alēĸēlmēĸtēr. Matematiksel modelleme yºnteminin matematik eĵitimindeki 

ºneminden bahsedilmiĸtir. Ayrēca matematiksel modellemenin eĵitim s¿recine 

entegre edilebilmesi i­in ºĵretmenlere matematiksel modellemeyi ºĵretmenin ­ok 

ºnemli olduĵu araĸtērmacē tarafēndan vurgulanmēĸ ve bu duruma yºnelik ºnerilerde 

bulunulmuĸtur.  

Lesh & English (2005) tarafēndan yapēlan, ñTrends Ķn The Evolution Of Models & 

Modeling Perspectives On Mathematical Learning And Problem Solvingò isimli 

­alēĸmada, matematiksel modellemenin kapsamēnda model ve modelleme kavramē 

a­ēklanmaya ­alēĸēlmēĸtēr. Ayrēca matematiksel modelleme etkinliklerinin 

kullanēlmasēnēn, ºĵrencilerin, matematiksel bilgileri g¿nl¿k hayata aktarmalarēna 

yardēmcē olabileceĵini ve problem ­ºzme becerilerinin geliĸebileceĵini a­ēklamaya 

­alēĸmēĸlardēr. 

Cheng (2006) tarafēndan yapēlan, ñMathematical Modelling, Technology And H3 

Mathematicsò isimli ­alēĸmada, matematiksel modelleme tanētēlmaya ­alēĸēlmēĸtēr. 

Matematiksel modellemeyi tanētmak i­in modelleme ºrneklerinden bahsetmiĸtir. 

Matematiksel modellemenin ºneminden bahseden araĸtērmacē, matematiksel 

modellemenin Singapur eĵitimine entegre edilmesi gerektiĵini belirtmiĸtir. 

Teodoro & Neves (2011) tarafēndan yapēlan, ñMathematical Modelling Ķn Science 

And Mathematics Educationò isimli ­alēĸmada, matematiksel modelleme 

a­ēklanmaya ­alēĸarak ºnemi belirtilmeye ­alēĸēlmēĸtēr. Matematiksel modellemenin 

lise ve ¿niversite d¿zeyinde eĵitim s¿recine, ders m¿fredatlarēna yerleĸtirilebilmesi 

i­in ºneriler sunulmuĸtur.. 
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2.5.2.4 Matematiksel Modelleme Alanēnda Yapēlan Uygulamalē ¢alēĸmalar  

Fuller (1989) tarafēndan yapēlan, ñMathematical Modelling Ķn Distance Education-A 

Challenge For Teacher And Learnerò isimli ­alēĸmada, matematiksel modellemenin 

eĵitimi ¿zerine iki farklē eĵitim ortamē hazērlanmēĸtēr. Hazērlanan matematiksel 

modellemeler hem uzaktan eĵitime hem de normal eĵitime uygun hazērlanmēĸtēr. 

Modellemelerin uzaktan eĵitimde uygulanmasē sonucunda olumlu sonu­lar elde 

edilememiĸtir. Uzaktan eĵitim s¿recinde ºĵrenciler ve danēĸman arasēnda devamlē bir 

iletiĸimin olmamasē yapēlan denemenin baĸarēsēz sonu­lanmasēna sebep olmuĸtur. 

Normal eĵitimde verilen modelleme eĵitiminde baĸarēlē sonu­lar elde edilmiĸtir. 

Greer (1993) tarafēndan yapēlan, ñThe Mathematical Modelling Perspective On 

World Problemsò isimli ­alēĸmada, ger­ek hayat durumlarēyla ilgili problemleri 13-

14 yaĸ aralēĵēndaki ºĵrencilerin nasēl deĵerlendirdikleri ve nasēl ­ºzmeye ­alēĸtēklarē 

incelenmiĸtir. ¢alēĸma sonucunda ºĵrencilerin problemleri g¿nl¿k hayatla 

iliĸkilendirmeden, tamamen matematiksel kurallara gºre ­ºzd¿klerini ve problemi 

­ºzd¿kten sonra g¿nl¿k hayattaki karĸēlēklarēnē kontrol etmedikleri tespit edilmiĸtir. 

Verschaffel, De Corte ve Lasure (1994) tarafēndan yapēlan, ñRealistic Considerations 

Ķn Mathematical Modelling Of School Arithmetic Word Problemsò isimli ­alēĸmada, 

10-11 yaĸ aralēĵēndaki 75 ºĵrencinin ger­ek hayat problemleri karĸēsēnda orantēsal 

d¿ĸ¿nme ve matematikselleĸtirme s¿re­leri incelenmiĸtir. ¥ĵrencilerin ger­ek­i 

cevap verme oranlarē deĵiĸiklik gºstermiĸtir. 

Chacko (2004) tarafēndan yapēlan, ñSolution Of Real-World And Standard Problems 

By Primary And Secondary School Students: A Zimbabwean Exampleò isimli 

­alēĸmada, Verschaffel ve arkadaĸlarēnēn (1994) uyguladēĵē problemler yedinci sēnēf 

ºĵrencilerine uygulanmēĸtēr. ¥ĵrencilerin verilen problemleri ger­ek hayat ile 

iliĸkilendirmeden cevaplamaya ­alēĸtēklarē sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 

English ve Watters (2004) tarafēndan yapēlan, ñMathematical Modelling With Young 

Childrenò isimli ­alēĸmada, iki matematiksel modelleme problemiyle ºĵrencilerin 

matematiksel bilgileri ve muhakeme s¿re­leri incelenmeye ­alēĸēlmēĸtēr. Kullanēlan 

modelleme problemleri ºĵrencilerin okulda karĸēlaĸmadēklarē ve matematiksel 

s¿re­leri geliĸtirici t¿rde problemlerdir. ¢alēĸma sonucunda bu problemlerin, 
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ºĵrencilerin eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerilerini geliĸtirdiĵi tespit edilmiĸtir. Her iki 

modelleme probleminin de ºĵrencilerin, matematiksel tanēmlama, a­ēklama ve 

ispatlama geliĸimlerine katkē saĵladēĵē belirtilmiĸtir. 

English ve Fox (2005) tarafēndan yapēlan, ñSeventh-Gradersô Mathematical 

Modelling On Completion Of A Three-Year Programeò isimli ­alēĸmada, ilkokul ve 

ortaokul d¿zeyinde ºĵrenciler ¿zerinde matematiksel modelleme etkinliklerinin, 

ºĵrencilerin d¿ĸ¿nme ĸekillerinde ne gibi etkiler oluĸturduĵu belirlenmeye 

­alēĸēlmēĸtēr. ¢alēĸma sonucunda matematiksel modelleme etkinlikleri uygulayan 

­ocuklarēn, problemlere bakēĸ a­ēlarēnēn farklēlaĸtēĵē, fikirlerin mantēklē temellere 

oturtabilme kabiliyetlerinin geliĸtiĵi ve ºĵrencilerde matematiksel bakēĸ a­ēsēnēn 

geliĸtiĵi tespit edilmiĸtir. 

English ve Watters (2005) tarafēndan yapēlan, ñMathematical Modeling Ķn Third-

Grade Classroomsò isimli ­alēĸmada, ilkokul ºĵrencilerin problem anlama ve ­ºzme 

s¿re­lerini incelemek i­in 3 yēl modellemeye dayalē matematik eĵitim alan 4. Sēnēf 

ºĵrencilerine olimpiyat problemi ¿zerinde modelleme dºng¿s¿ gºsterilmiĸtir. 

Araĸtērma sonucunda ºĵrencilerin anlama, birleĸtirme, sēralama gibi becerilerinin 

geliĸtiĵi tespit edilmiĸtir.  

Dolye (2006) tarafēndan yapēlan, ñCreating Mathematical Models With Structureò 

isimli ­alēĸmada, y¿ksek seviye yapēlandērma stratejisinin modelleme problemlerini 

anlama ve yapēlandērma becerilerine katkēsē incelenmiĸtir. Y¿ksek seviye 

yapēlandērma stratejisi, metni hazērlama ve yapēlandērma becerisini arttēran 

yºntemdir. Yazē tabanlē modelleme problemlerini ­ºzebilmeleri i­in ºĵrencilerine 

y¿kse seviyeli yapēlandērma stratejisi ºĵretmiĸtir. Bºylelikle ºĵrencilerin problemleri 

anlama ve yapēlandērma becerileri y¿kselmiĸtir.  

Blum ve Borromeo-Ferri (2009) tarafēndan yapēlan, ñMathematical Modelling: Can 

It Be Taught And Learnt?ò isimli y¿r¿t¿len proje kapsamēnda, matematik dersine 

yºnelik modelleme etkinlikleri uygulanmēĸtēr. ¢alēĸma sonucunda ºĵrencilerin 

biliĸsel seviyelerine uygun matematiksel modelleme basamaklarēnēn takip 

edilmesinin bireylerin matematiksel modelleme yeterliliklerini etkilediĵi 

belirtēlmiĸtir.  
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Ji (2012) tarafēndan yapēlan, ñA Quasi-Experimental Study Of High School 

StudentsĂ Mathematics Modelling Competenceò isimli ­alēĸmada, matematiksel 

modellemeye yºnelik ºĵrenme ortamē ve sēnēflarda iki ana matematiksel modelleme 

dersi tasarlamēĸtēr. Deney grubuna matematiksel modelleme tanēmē yapēldēktan sonra 

ºĵrencilerin modelleme problemlerini ­ºzebilmeleri i­in yalnēz bērakēlmēĸlardēr. 

Kontrol grubu matematiksel modelleme ile ilgili herhangi bir bilgi verilmemiĸtir. 

Kontrol grubu ºĵrencilerinin matematiksel problemleri g¿nl¿k hayat diline 

transferleri noktasēnda sorun yaĸadēklarē tespit edilmiĸtir. Deney grubundaki 

ºĵrenciler ise ger­ek d¿nyadaki problemleri matematik d¿nyasēna transfer etme 

noktasēnda sēkēntē yaĸamamēĸlardēr. Ayrēca deney grubu ºĵrencilerin eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme ve ifade etme becerilerinin geliĸtiĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Mehraein ve Gatabi (2014) tarafēndan yapēlan, ñGender And Mathematical 

Modelling Competency: Primary Students Performance And Their Attitudeò isimli 

­alēĸmada, katēlēmcēlara matematiksel modellemenin tanētēmē yapēlmēĸ ve grup 

­alēĸmalarē ile katēlēmcēlarēn matematiksel modelleme yeterlilikleri arttērēlmaya 

­alēĸēlmēĸtēr. ¥ĵrencilerin matematiksel modelleme yeterliliklerinde geliĸim tespit 

edilmiĸ olmasēna raĵmen en y¿ksek seviyeye ulaĸēlamamēĸtēr. 

Literat¿r taramasē kapsamēnda y¿ksek lisans tezleri, doktora tezleri ve makaleler 

incelenmiĸtir. Matematiksel modelleme ile ilgili ­alēĸmalarēn yabancē kaynaklarda 

daha ­ok yer bulduĵu gºr¿lmektedir. T¿rkiyeôde matematiksel modellemeye yºnelik 

­alēĸmalarēnēn son 10 yēl i­erisinde aĵērlēk verildiĵi tespit edilmiĸtir. Eski 

kaynaklarda ekonomi okuryazarlēĵē olarak ge­en beceri, son dºnemlerde finansal 

okuryazarlēk olarak literat¿rde yerini almēĸtēr. Finansal okuryazarlēk matematiksel 

modelleme ile ilgili kuramsal ­alēĸmalarēn az, uygulamalē ­alēĸmalarēn sayēsal olarak 

daha fazla olduĵu tespit edilmiĸtir. Uygulamalē ­alēĸmalar zengin veri kaynaĵē 

sunmasē a­ēsēndan deĵerlidir; bunun yanēnda kuramsal ­alēĸmalara da aĵērlēk 

verilmesinin literat¿r¿n zenginleĸmesi noktasēnda faydalē olacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. 
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3. Y¥NTEM 

Bu bºl¿mde araĸtērma modeline, ­alēĸma grubuna, veri toplama ara­larēna, uygulama 

s¿recine ve verilerin ­ºz¿mlenmesine iliĸkin bilgilere yer verilmiĸtir. 

3.1 Araĸtērma Modeli 

¢evremizde olay ve olgularēn ­ok boyutlu olmasē ve karmaĸēk olmasē, karma yºntem 

araĸtērmalarēna ihtiya­ duyulmasēnēn ve uygulanmasēnēn gerek­esi olarak kabul 

edilebilir (Yēldērēm ve ķimĸek, 2018). Toplumsal olay ve olgular ­ok boyutludur ve 

analiz edip a­ēklanmasē zordur. Sosyal bilimlerde olay ve olgularēn analiz edilip, fen 

bilimlerinde olduĵu gibi, elde edilen bulgular ile ilgili genelleme yapabilmek i­in 

nitel ve nicel verilerin eĸ zamanlē kullanēlmasēna imk©n saĵlayan yºntemlerin iĸe 

koĸulmasē daha ge­erli ve g¿venilir sonu­larēn elde edilmesine imkan 

saĵlayabilmektedir. Araĸtērmada nitel ve nicel verilerin kullanēlmasēna ve bir durumu 

farklē a­ēlardan analiz etmeye olanak saĵlayan karma yºntem (mixed method) 

kullanēlmēĸtēr.  

Creswell & Plano Clarkôa (2007) gºre karma yºntem, nitel ve nicel yºntemlerin bir 

arada kullanēlmasēyla verilerin toplandēĵē, analiz edildiĵi ve elde edilen bulgularēn 

b¿t¿nleĸtirilmesine olanak saĵlayan araĸtērma metodudur. Tashakkori & Creswell 

(2007) karma yºntemi, araĸtērmacēnēn aynē araĸtērma i­inde nitel ve nicel yºntemleri 

kullanarak veri toplayabildiĵi, analiz edebildiĵi, bulgularē b¿t¿nleĸtirebildiĵi ve 

ileriye yºnelik yordamalarda bulunabildiĵi araĸtērmalara olanak saĵlayan metot 

olarak tanēmlamaktadēr. 

Sosyal bilimlerde olay ve olgular basit ve tek boyutlu olmadēĵē i­in onlarē algēlamak 

ve anlamlandērēp a­ēklayabilmek i­in ­oklu yºntemlerin kullanēlmasē gerekmektedir. 

Karma yºntem yaklaĸēmēna gºre her olay ve olgunun hem nicel hem de nitel boyutu 

vardēr. Olay ve olgularē doĵru ve ger­eĵe yakēn bir ĸekilde anlamak isteniyorsa, olay 

ve olgularēn nicel ve nitel a­ēdan incelenmesi gerekmektedir (Yēldērēm ve ķimĸek, 

2018). Karma yºntem araĸtērmalarē nicel araĸtērmanēn zayēf olduĵu ñderinlik ve 

ayrēntēò ve nitel araĸtērmanēn olduĵu ñgenelleme ve tahminò ama­larēna ulaĸmada 

alternatif bir yaklaĸēm sunmaktadēr. Nicel araĸtērmalarda neden sonu­ iliĸkileri, 
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indirgemeci d¿ĸ¿nme, ayrēntēlē gºzlemler ve ºl­¿mler; nitel araĸtērmalarda algēlar, 

anlamlar, olay ve olgularēn ºr¿nt¿leri ºnemli iken karma yºntem araĸtērmalarēnda 

­oklu yaklaĸēm ve uygulama odaklē olma ºn plandadēr (Karagºz, 2017: 607) 

Creswell (2013) karma yºntemin g¿­l¿ yºnlerini ĸu ĸekilde belirtmiĸtir: 

ü Nitel ve nicel verilerin karĸēlaĸtērēlmasēnē saĵlar. 

ü Nitel ve nicel araĸtērma yºntemlerinin zayēf yºnlerini en aza indirmeye 

olanak saĵlar. 

ü Nitel ve nicel verilerle desteklenmiĸ daha nitelikli ºl­me ara­larēnēn 

geliĸtirilmesini saĵlar. 

ü Deneysel sonu­larēn, bireylerin bakēĸ a­ēlarēnēn dahil edilmesi ile, daha iyi 

anlaĸēlmasēnē saĵlar. 

ü Nitel ve nicel verilerin birleĸtirilerek daha b¿t¿nc¿l bir anlayēĸēn 

geliĸtirilmesine katkē saĵlar. 

ü Araĸtērma s¿recinde uygulanan programēn etkisinin daha iyi anlaĸēlabilmesi 

i­in nicel ve nitel verilerin elde edilmesini saĵlar. 

Creswell, Plano Clark (2014)ôa gºre, karma yºntem araĸtērma desenleri altē baĸlēk 

altēnda toplanabilir:  

Å Yakēnsayan Paralel Desen (The Convergent Parallel Design): Nitel ve nicel 

verilerin eĸ zamanlē olarak toplandēĵē, birbirlerinden ayrē analiz edilerek elde edilen 

sonu­larēn birleĸtirildiĵi karma yºntem desenidir. Araĸtērma problemini ­ºzmede 

hem nicel hem de nitel verilerin eĸit derecede ºnemli olduĵu d¿ĸ¿n¿l¿yorsa 

yakēnsayan paralel desen tercih edilebilir. 

ķekil 3.1  

Yakēnsayan Paralel Desen 

 

Analiz ve 
Yorumlama 

Nicel 
Veriler 

Nitel 
Veriler 
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Å A­ēklayēcē Sēralē Desen (The Explanatory Sequential Design): Nicel ve nitel 

veriler farklē zamanda toplanēr. Nicel veriler ºncelikli olarak toplanēr ve elde edilen 

veriler ēĸēĵēnda nitel veriler toplanēr. Araĸtērma s¿reci iki aĸamalē olduĵu i­in 

uygulamasē kolaydēr. A­ēklayēcē sēralē desenin tercih edilmesinde ama­ nicel verileri 

nitel araĸtērma ile elde edilen verilerle a­ēklamaktēr. 

ķekil 3.2  

A­ēklayēcē Sēralē Desen 

 

Å Keĸfedici Sēralē Desen (The Exploratory Sequential Design): Nicel ve nitel 

veriler farklē zamanda toplanēr. Nitel veriler ºncelikli olarak toplanēr ve elde edilen 

veriler ēĸēĵēnda nicel veriler toplanēr. Yeterince araĸtērma yapēlmamēĸ, yabancē 

olunan alanlarda var olan durumu belirlemek ve tanēmlamak i­in ºncelikle nitel 

yºntemlerle araĸtērmaya baĸlanēr. Elde edilen verilere gºre ºl­ek geliĸtirilerek 

araĸtērmanēn nicel boyutu ger­ekleĸtirilir. Bu araĸtērma deseninde ama­ nitel 

araĸtērmada elde edilen verilerle nicel araĸtērmayē geliĸtirmek ve daha geniĸ 

genelleme yapabilmektir. 

ķekil 3.3  

Keĸfedici Sēralē Desen 

 

Nicel Veiler 

Nitel Veriler 

Analiz ve 
Yorumlama 

Nitel Veriler Nicel Veriler 
Analiz ve 

Yorumlama 
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Å Ķ­ Ķ­e (Gºm¿l¿) Desen (The Embedded Design): Nicel veya nitel araĸtērma 

yºntemlerine gºre planlanmēĸ araĸtērmalarda nitel veya nicel boyutun daha aĵēr 

bastēĵē fakat her iki araĸtērma yºnteminin de iĸe koĸulduĵu karma yºntem desenidir. 

¥rneĵin nitel boyutu aĵērlēklē olan bir araĸtērmada elde edilen verilerin ne kadar 

genellenebilir olduĵunu belirlemek i­in araĸtērma s¿recine bir anket uygulamasē 

eklenerek araĸtērma s¿recine nicel boyut gºm¿lebilir. Anket ile elde edilen nicel 

veriler de araĸtērmanēn analiz s¿recine dahil edilerek daha anlamlē ve genellenebilir 

sonu­lara ulaĸēlmaya ­alēĸēlēr. Aynē ĸekilde nicel boyutu daha aĵēr olan ­alēĸmalara 

nitel araĸtērma yºntemleri gºm¿lerek te i­ i­e karma desen uygulanabilir (Yēldērēm & 

ķimĸek, 2018). 

ķekil 3.4  

Ķ­ Ķ­e (Gºm¿l¿) Desen 

 

Å Dºn¿ĸt¿r¿c¿ Desen (The Trasnformative Design): Araĸtērmacē, cevabēnē 

bulmaya ­alēĸtēĵē araĸtērma problemini sosyal adalet ­er­evesi i­inde inceler. Sosyal 

adalet ­er­evelerinin sēnērlarē; cinsiyet, ērk, sosyal sēnēf, engellik vb. olabilir. 

Araĸtērma s¿recinde kararlar belirlenen sosyal adalet ­er­evesine uygun bir ĸekilde 

alēnēr. Dºn¿ĸt¿r¿c¿ desende diĵer karma araĸtērma desenleri (yakēnsayan, a­ēklayēcē, 

keĸfedici, i­ i­e) kullanēlabilir. Dºn¿ĸt¿r¿c¿ desene gºre planlanan karma yºntem 

araĸtērmalarēnda, diĵer karma araĸtērma desenlerinin kullanēlabilmesi araĸtērmacēya 

s¿re­ i­erisinde serbestlik saĵlar. 

 

 

 

 

 

ωbƛǘŜƭ ±ŜǊƛ ¢ƻǇƭŀƳŀ !ǊŀœƭŀǊƤƴƤƴ YǳƭƭŀƴƤƭƳŀǎƤ 

bƛŎŜƭ !ƐƤǊƭƤƪƭƤ !ǊŀǒǘƤǊƳŀŘŀ  

ωbƛŎŜƭ ±ŜǊƛ ¢ƻǇƭŀƳŀ !ǊŀœƭŀǊƤƴƤƴ YǳƭƭŀƴƤƭƳŀǎƤ 

bƛǘŜƭ !ƐƤǊƭƤƪƭƤ !ǊŀǒǘƤǊƳŀŘŀ 
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ķekil 3.5  

Dºn¿ĸt¿r¿c¿ Desen 

 

Å ¢ok Aĸamalē Desen (The Multiphase Design): Geniĸ ­aplē program geliĸtirme 

veya uygulamada var olan programēn deĵerlendirilmesi i­in farklē aĸamalardan 

oluĸan araĸtērma s¿re­lerinin birleĸtirilmesine olanak saĵlayan karma yºntem 

desenidir. Geniĸ ­aplē ve belli bir merkeze baĵlē olarak farklē araĸtērmacēlar 

tarafēndan y¿r¿t¿len araĸtērma s¿re­lerinin birleĸtirilmesi ve elde edilen verilerin bir 

araya getirilerek analizi yapēlmak istendiĵinde ­ok aĸamalē karma yºntem deseni 

kullanēlabilmektedir. 

ķekil 3.6  

¢ok Aĸamalē Desen 

 

Creswell & Plano Clark (2014)ôa gºre araĸtērmacē, araĸtērma desenini belirlerken ĸu 

ºnemli noktalarē gºz ºn¿nde bulundurmasē gereklidir:  

!ǊŀǒǘƤǊƳŀŎƤ 
TǎǘŜŘƛƐƛƴƛ 

Tercih Edebilir 

¸ŀƪƤƴǎŀȅŀƴ 
Desen 

!œƤƪƭŀȅƤŎƤ 
Desen 

Tœ TœŜ 
Desen 

YŜǒŦŜŘƛŎƛ 
Desen 

!ǊŀǒǘƤǊƳŀ 
!ƭŀƴƤ-1 

!ǊŀǒǘƤǊƳŀ 
!ƭŀƴƤ - 2 

!ǊŀǒǘƤǊƳŀ 
Verileri 

!ǊŀǒǘƤǊƳŀ 
Merkezi 
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ü Etkileĸim Seviyesinin Belirlenmesi: Nicel ve nitel araĸtērma s¿re­lerinin 

birbirinden ñbaĵēmsēz mē?ò yoksa birbiriyle ñetkileĸimli mi?ò s¿rd¿r¿leceĵine 

karar verilmesi gerekir.  

ü Aĸamalarēn ¥nceliĵinin Belirlenmesi: Araĸtērmanēn problemine cevap 

ararken nitel ve nicel yºntemlerin gºreceli aĵērlēklarēnēn belirlenmesi 

gereklidir. 

ü Aĸamalarēn Zamanlamasēnēn Belirlenmesi: Nitel veya nicel verilerin 

kullanēm zamanlamasē araĸtērma deseninin belirlenmesinde ºnemli bir 

noktadēr. Araĸtērma s¿recinde verilerin kullanēma zamanlamasē; eĸ zamanlē, 

sēralē ve ­ok aĸamalē olabilir.  

ü Verilerin Nasēl ve Nerede Birleĸtireceĵinin Belirlenmesi: Birleĸtirme, 

araĸtērmanēn nicel ve nitel aĸamalarēnēn net olarak iliĸkilendirilmesidir. 

Veriler, yorumlama aĸamasēnda, veri ­ºz¿mlemesinde, veri toplama sērasēnda 

ve desen aĸamasēnda birleĸtirilebilir. 

Karma yºntem desenlerinden, nitel ve nicel verilerin eĸ zamanlē toplanmasēna olanak 

saĵladēĵē ve araĸtērma probleminin cevaplanmasēnda hem nicel hem de nitel verilerin 

eĸit ºneme sahip olduĵu i­in bu araĸtērmada yakēnsayan paralel desen (the 

convergent parallel design) kullanēlmēĸtēr. 

Araĸtērma deseni belirlendikten sonra araĸtērma s¿reci planlanmēĸtēr. Araĸtērma 

s¿reci uygulama ºncesi, uygulama s¿reci ve uygulama sonrasē ĸeklinde ¿­ aĸama 

olarak planlanmēĸtēr.  
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ķekil 3.7  

Araĸtērma S¿reci Aĸamalarē 

 

ķekil 3.7ôde belirtildiĵi gibi yapēlan planlamaya gºre araĸtērmacē ­alēĸmalarēnē 

s¿rd¿rm¿ĸt¿r. Uygulama ºncesi ­alēĸmalarē ve hazērlēklarē bitiren araĸtērmacē gerekli 

izinleri almak i­in baĸvuruda bulunmuĸtur. Uygulama iznini alan araĸtērmacē gerekli 

etik kurul onayēnē da alarak uygulama s¿recine baĸlamēĸtēr. Uygulama s¿recinde 

araĸtērmacē yakēnsayan paralel desene gºre uygulama s¿recini planlamēĸtēr. ¥ncelikle 

deney ve kontrol grubuna ºn test (FOBT) uygulayan araĸtērmacē daha sonra Deney 

grubuna matematiksel modelleme etkinliklerini uygulamēĸtēr. Kontrol grubuna da 

konularē ders kitabēna uygun bir ĸekilde iĸlemiĸtir. Daha sonra her iki gruba son tes 

(FOBT) uygulanmēĸ ve araĸtērmanēn nite boyutuna ge­ilmiĸtir. Araĸtērmanēn nitel 

boyutunda sºzel ve gºrsel ifade formu, ºĵrenci ve velilere gºr¿ĸme formlarē 

uygulanmēĸ ve elde edilen veriler analiz edilerek araĸtērma raporlaĸtērēlmēĸtēr. 

Uygulama ¥ncesi 

ÅAraĸtērma problemi ve araĸtērma deseninin belirlenmesi. 

ÅLiterat¿r taramasēnēn yapēlmasē. 

ÅVeri toplama ara­larēnēn hazērlanmasē. 

ÅUzman Gºr¿ĸ¿, Ge­erlilik, G¿venilirlik ve Dil ¢alēĸmalarēnēn 
Yapēlmasē. 

ÅPilot Uygulamanēn Yapēlmasē. 

ÅVeri Toplama  Ara­larēna Nihai ķeklinin Verilmesi. 

ÅUzman Gºr¿ĸ¿n¿n Alēnmasē. 

ÅGerekli Ķzinlerin Alēnmasē  

Uygulama S¿reci 

ÅYakēnsayan Paralel Desene uygun uygulama planlamasēnēn 
yapēlmasē 

ÅNicel araĸtērma s¿recinin uygulanmasē 

ÅNitel araĸtērma s¿recinin uygulanmasē 

Uygulama Sonrasē 

ÅAraĸtērma s¿recinde elde edilen verilerin analizi. 

ÅAraĸtērma s¿recinin raporlanmasē. 
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ķekil 3.8  

Araĸtērmanēn Uygulama S¿recinin Akēĸ Semasē 

 

Araĸtērma desenine uygun olarak yapēlan hazērlēklardan sonra araĸtērmada uygulama 

s¿recine ge­ilmiĸtir. Uygulama s¿recinde ĸekil 3.8ôdeki aĸamalara gºre ­alēĸmalar 

devam ettirilmiĸ ve araĸtērma sonu­landērēlmēĸtēr. 

!ǊŀǒǘƤǊƳŀƴƤƴ ¦ȅƎǳƭŀƳŀ 
{ǸǊŜŎƛƴŘŜ ¸ŀƪƤƴǎŀȅŀƴ 
tŀǊŀƭŜƭ 5ŜǎŜƴ TǒƭŜƳ 

 ŜƳŀǎƤ  

bƛŎŜƭ !ǊŀǒǘƤǊƳŀ {ǸǊŜŎƛ 

мΦ IŀȊƤǊƭŀƴŀƴ 9ǘƪƛƴƭƛƪƭŜǊƛƴ 
¦ȅƎǳƭŀƴƳŀǎƤ ό5ŜƴŜȅ 

Grubu)  

нΦ 9ǘƪƛƴƭƛƪƭŜǊ mƴŎŜǎƛ mƴ 
¢Ŝǎǘ ¦ȅƎǳƭŀƳŀǎƤ ό5ŜƴŜȅ 

ve Kontrol Grubu) 

оΦ 9ǘƪƛƴƭƛƪƭŜǊ {ƻƴǊŀǎƤ {ƻƴ 
¢Ŝǎǘ ¦ȅƎǳƭŀƳŀǎƤ ό5ŜƴŜȅ 

ve Kontrol Grubu) 

bƛǘŜƭ !ǊŀǒǘƤǊƳŀ {ǸǊŜŎƛ 

мΦ IŀȊƤǊƭŀƴŀƴ 9ǘƪƛƴƭƛƪƭŜǊƛƴ 
¦ȅƎǳƭŀƴƳŀǎƤ ό5ŜƴŜȅ 

Grubu) 

нΦ {ǀȊŜƭ ǾŜ DǀǊǎŜƭ TŦŀŘŜ 
Formunun Analizi 

(Kontrol -Deney Grubu) 

оΦ mƐǊŜƴŎƛ 
DǀǊǸǒƳŜƭŜǊƛƴƛƴ ¸ŀǇƤƭƳŀǎƤ 
(Kontrol -Deney Grubu).  

пΦ ±ŜƭƛƭŜǊƭŜ DǀǊǸǒƳŜƭŜǊƛƴ 
¸ŀǇƤƭƳŀǎƤ 

1. Elde Edilen Verilerin 
{t{{ tǊƻƎǊŀƳƤƴŘŀ 
Tǎǘŀǘƛǎǘƛƪƛ !ƴŀƭƛȊƛ 

{ƻƴǳœƭŀǊƤƴ ōƛǊƭŜǒǘƛǊƛƭƳŜǎƛ 
ǾŜ wŀǇƻǊƭŀƴƳŀǎƤ 

9ƭŘŜ 9ŘƛƭŜƴ ±ŜǊƛƭŜǊƛƴ TœŜǊƛƪ 
analizi  
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Araĸtērmanēn nicel boyutunda ºn test - son test kontrol gruplu deneysel desen 

uygulanmēĸtēr. Bu modelde yansēz atama ile oluĸturulmuĸ iki grup bulunur. 

Bunlardan biri, deney; ºteki, kontrol grubu olarak kullanēlēr. Her iki grupta da deney 

ºncesi ve deney sonrasē ºl­me yapēlēr (Karasar, 2018; 132). 

Tablo 3.1  

¥n Test ï Son Test Kontrol Gruplu Desen 

Grup Grup oluĸumu ¥n Test Deĵiĸken Son Test 

DG R O1 X O3 

KG R O2 Y O4 

Tablo 3.1ôde belirtilen simgelerin a­ēklamasē ĸu ĸekildedir: 

DG: Araĸtērma s¿recindeki deney grubunu simgelemektedir. 

KG: Araĸtērma s¿recindeki kontrol grubunu simgelemektedir. 

R: Gruplarēn se­kisiz (yansēz, random) bir ĸekilde oluĸturulduĵunu simgelemektedir. 

O1 ï O3: Deney grubuna uygulanan ºn test ve son testi simgelemektedir. 

O2 ï O4: Kontrol grubuna uygulanan ºn test ve son testi simgelemektedir. 

X: Baĵēmsēz deĵiĸkeni simgelemektedir.  

Y: Kontrol grubuna uygulanan normal konu akēĸēna gºre ders s¿recini 

simgelemektedir. 

Araĸtērmanēn nicel boyutunda matematiksel modelleme etkinlikleri baĵēmsēz 

deĵiĸken, ºĵrencilerin akademik baĸarēlarē ise baĵēmlē deĵiĸken olarak belirlenmiĸtir. 

Tablo 3.2  

Araĸtērmanēn Deneysel S¿reci 

Gruplar  Test T¿r¿ Uygulama Test T¿r¿ 

Deney Grubu ¥n Test Araĸtērmacē tarafēndan hazērlanan 

matematiksel modelleme 

etkinliklerinin uygulanmasē. 

Son Test  

Kontrol Grubu ¥n Test  Dersin normal akēĸēna gºre 

uygulanmasē. 

Son Test 
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 Araĸtērmanēn deneysel uygulama s¿recinde deney ve kontrol gruplarēna ºn test 

uygulanmēĸtēr. ¥n test uygulamasēndan sonra hazērlanan matematiksel modelleme 

etkinlikleri deney grubuna, ders kitabēndaki konu akēĸēna uygun konu s¿reci de 

kontrol grubuna uygulanmēĸtēr. Uygulama sonucunda son test uygulanmēĸ ve 

araĸtērmanēn nicel boyutunun uygulama s¿reci bitmiĸtir. 

3.2 ¢alēĸma Grubu 

Araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu, Ķstanbul ili, Esenler ve ¦mraniye il­elerinde 

belirlenen iki ortaokulda 2020 - 2021 eĵitim ºĵretim yēlēnda eĵitim gºren 7. sēnēf 

ºĵrencileri oluĸturmaktadēr. Bu okullarē ­alēĸma kapsamēna almak i­in belirlerken 

olasēlēk temelli ºrnekleme yºntemlerinden k¿me ºrnekleme yºntemi kullanēlmēĸtēr. 

Evren, ­oĵu zaman, benzer ama­lē k¿melerden oluĸur. Bu durumda ºrneklem 

evrenden se­ilecek k¿melerden oluĸturulur. Everendeki t¿m k¿melerin eĸit se­ilme 

ĸansēnēn olduĵu ºrnekleme t¿r¿ne k¿me ºrnekleme denir (Karasar, 2018). Evrende, 

belirli ºzellikler bakēmēndan benzerlikler olan gruplarēn var olmasē durumunda k¿me 

ºrnekleme yºntemi kullanēlabilir (ķimĸek ve Yēldērēm, 2016).  

Araĸtērmanēn ­alēĸma grubu belirlenirken, bazē temel ºzelliklere gºre k¿meler 

belirlenmiĸtir. K¿melerde belirlenmeye ­alēĸēlan ortak ºzellikler; 

ü 7. sēnēf ºĵrencilerinden oluĸmalarē 

ü Belli bir ekonomik gelir grubunu temsil etmeleri 

ü Matematik puan ortalamalarēnēn benzer veya birbirine yakēn olmasē. 

Bu ºzelliklere gºre Ķstanbul ilinde ilk olarak Esenler il­esinden orta ve alt ekonomik 

seviye grubunu temsil etmesi i­in bir, ¦mraniye il­esinden ise orta ve ¿st ekonomik 

seviyeyi temsil etmesi i­in bir olmak ¿zere iki ortaokul tespit edilmiĸtir. Bu okullar, 

bulunduklarē muhitin ekonomik seviyeleri ve okul yºnetimlerinden alēnan bilgiler 

neticesinde araĸtērmaya uygun gºr¿lm¿ĸt¿r. Okullar tespit edilirken okul 

yºnetimlerinden gerekli bilgiler alēnmēĸ (temsil edilen ekonomik seviye, ºĵrencilerin 

matematik ortalamalarē vb.) ve alēnan bilgiler neticesinde uygulama yapēlacak 

okullar tespit edilmiĸtir. 
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Belirlenen okullarda 7. sēnēflar incelemeye alēnmēĸ ve her okuldan ikiĸer olmak ¿zere 

toplam 4 sēnēf araĸtērmaya dahil edilmiĸtir. Her okuldan bir deney grubu bir kontrol 

grubu olacak ĸekilde sēnēflar belirlenmiĸtir. Sēnēflar belirlenirken, matematik puan 

seviyelerinin birbirleriyle uyumlu olmasēna, sēnēflarēn matematik seviyelerinin 

birbirlerinden ­ok farklē olmamasēna dikkat edilmiĸtir.  

Tablo 3.3  

Belirlenen Deney ve Kontrol Gruplarēnēn Matematik Ortalamalarē 

 Esenler ¦mraniye 

 Kontrol 

Grubu 

Deney 

Grubu 

Kontrol 

Grubu 

Deney 

Grubu 

Matematik Puanē Ortalamasē 59 61 67 68 

Esenler il­esinde belirlenen kontrol grubunun matematik puan ortalamasē 59, deney 

grubunun matematik puan ortalamasē 61ôdir. ¦mraniye il­esinde belirlenen kontrol 

grubunun matematik puan ortalamasē 67, deney grubunun matematik puan ortalamasē 

68ôdir. Se­ilen gruplarēn matematik puanlarēna dikkat edilmesinin sebebi, araĸtērma 

s¿recinde uygulanacak etkinliklerin i­eriĵinde temel d¿zeyde matematik bilgisi 

gerektirmesidir. Gruplar arasēnda matematik yeterliliĵinin benzer tutulmasē daha 

g¿venilir verilerin elde edilmesine katkē saĵlayacaĵē d¿ĸ¿n¿lm¿ĸt¿r. 

Piaget (2005), 12 yaĸ sonrasēndaki bireylerin soyut iĸlemler d¿zeyine eriĸmeye 

baĸladēĵēnē belirtmektedir. Soyut iĸlemler seviyesindeki bireylerde gºr¿ĸ alēĸveriĸi ve 

tartēĸma ºnemli yer tutar. Soyut iĸlemler dºnemindeki ­ocuklar kendi gºr¿ĸlerini 

haklē gºsterebilecek d¿ĸ¿nce kurallarēnē ve mantēk yollarēnē bulmaya baĸlarlar 

(Yavuzer, 1999). Araĸtērmada, matematiksel modelleme etkinliklerinin uygulanmasē 

s¿recinde ºĵrencilerin tartēĸmasē ve kendi gºr¿ĸlerini grup i­erisinde savunmasē 

gerekmektedir. ¥ĵrencilerin bunu baĸarabilmesi i­in soyut iĸlemler dºnemindeki 

ºĵrenci gruplarēnē dahil etmenin araĸtērma s¿recine daha uygun olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. 

¥ĵrencilerin soyut d¿ĸ¿nebilme becerilerinin geliĸmiĸ olmasēnēn finansal 

okuryazarlēk becerisiyle ilgili modelleme s¿recine olumlu yansēyacaĵē d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿ 

i­in ­alēĸma 7. sēnēf seviyesi ile sēnērlē tutulmuĸtur.    
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Tablo 3.4  

¢alēĸma Grubuna Dahil ¥ĵrencilerin Cinsiyete Gºre Sayēsal Durumu 

 Esenler ¦mraniye Toplam  

 Kontrol 

Grubu 

Deney 

Grubu 

Kontrol 

Grubu 

Deney 

Grubu 

f % 

Kēz  16 17 15 13 61 48 

Erkek 17 18 14 17 66 52 

Toplam  33 35 29 30 127 100 

Tablo 3.4ôe gºre, ­alēĸma grubuna 127 ºĵrenci dahil edilmiĸtir. ¢alēĸma grubuna 

dahil olan ºĵrencilerin 61ôi kēz, 66ôsē ise erkek ºĵrencilerden oluĸmaktadēr. ¢alēĸma 

grubuna dahil ºĵrencilerin % 48ôi kēz, % 52ôsi erkek ºĵrencilerden oluĸmaktadēr. 

¢alēĸma grubu ºĵrencilerinden 65 ói deney grubunu oluĸtururken, 62ôsi kontrol 

grubunu oluĸturmaktadēr. Esenler il­esindeki okuldan 68 ºĵrenci ­alēĸmaya 

katēlērken, ¦mraniye il­esindeki okuldan 59 ºĵrenci ­alēĸmaya katēlēm saĵlamēĸtēr.  

Tablo 3.5  

¢alēĸmaya Katēlan ¥ĵrencilerin Demografik ¥zellikleri 

Demografik ¥zellikler f % 

Cinsiyet Kēz 61 48 

Erkek 66 52 

 

Anne Eĵitim Durumu 

Ķlkºĵretim 75 59 

Ortaºĵretim 35 28 

Y¿ksekºĵretim 17 13 

 

 

Anne Mesleĵi 

 

 

Ev Hanēmē 97 76 

Memur 22 17 

Ķĸ­i 4 3 

Serbest Meslek 3 3 

Sekreter 1 1 

 

Baba Eĵitim Durumu 

Ķlkºĵretim 57 45 

Ortaºĵretim 31 24 

Y¿ksekºĵretim 39 31 

 

 

 

Baba Mesleĵi 

Ķĸ­i 37 29 

Memur 19 15 

Mali m¿ĸavir/Muhasebe 5 4 

Serbest Meslek 53 41 

Teknisyen 6 5 

M¿hendis 7 6 

 

Aile Gelir Durumu 

1 ï 4999 TL 52 41 

5000 ï 9.999 TL 47 37 

10.000 TL ve ¿st¿ 28 22 

Yaĸanēlan Yer Aile Yanēnda 127 100 

Yurtta - - 
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Tablo 3.5ôin devamē    

Yaĸanēlan Evin Durumu Kira 53 42 

Ev Sahibi 74 58 

Tablo 3.5ôe gºre ­alēĸmaya katēlan 127 ºĵrencinin 61ôi (% 48) kēz, 66ôsē (% 52) ise 

erkektir. ¥ĵrenci annelerinin eĵitim durumu,  75ôi (% 59) Ķlkºĵretim mezunu, 35ôi ( 

% 28) Ortaºĵretim mezunu, 17ôsi (% 13) Y¿ksekºĵretim mezunu ĸeklindedir. 

¥ĵrenci babalarēnēn eĵitim durumu, 57ôsi (% 45) Ķlkºĵretim mezunu, 31ôi (% 24) 

Ortaºĵretim mezunu, 39ôu (% 31) Y¿ksekºĵretim mezunu ĸeklindedir. ¥ĵrenci 

annelerinin 97ôsi (% 76) ev hanēmē, 22ôsi (% 17) memur, 4ô¿ (% 3) iĸ­i, 3ô¿ (% 3) 

serbest meslek ve 1ôi (% i) sekreterdir. ¥ĵrenci babalarēnēn, 53ô¿ (% 41) serbest 

meslek 37ôsi (% 29) iĸ­i, 19ôu (%15) memur, 5ôi (% 4) mali m¿ĸavir veya 

muhasebeci, 7ôsi (% 6) m¿hendis ve 6ôsē (% 5) teknisyendir. ¥ĵrencilerin, % 41ôi alt 

gelir grubuna (1 ï 4999 TL), % 37ôi orta gelir grubuna (5000 ï 9.999 TL) ve % 22ôsi 

¿st gelir grubuna (10.000 TL ve ¿st¿) giren ailelere mensuptur. ¢alēĸma grubuna gire 

ºĵrencilerin heps ailelerinin yanēnda yaĸamaktadēr. ¥ĵrencilerin % 48ôi kiralēk evde, 

% 52ôsi ise kendi evlerinde ikamet etmektedir. 

Araĸtērmanēn, nicel boyutu sadece ºĵrencilere yºnelikken, nitel boyutu ºĵrencilere 

ve velilere yºneliktir. Araĸtērmanēn nitel boyutuna araĸtērmanēn ­alēĸma grubunda yer 

alan t¿m ºĵrenciler (deney ï kontrol) dahil edilmiĸtir.  Araĸtērmanēn nitel 

boyutundaki veli gºr¿ĸmeleri, baĵēmsēz deĵiĸkenin etkisi ile ilgili veri toplayabilmek 

amacēyla, sadece deney grubuna dahil ºĵrencilerin velileriyle yapēlmēĸtēr. Deney 

grubu ºĵrenci velilerinden gºn¿ll¿ olanlar ­alēĸmaya dahil edilmiĸtir. ¢alēĸmaya 

dahil olan velilerin demografik durumu tablo 3.6ôda belirtilmiĸtir. 

Tablo 3.6  

¢alēĸmaya Katēlan Velilerin Demografik ¥zellikleri 

Demografik ¥zellikler  f % 

Cinsiyet 
Kadēn 11 37 

Erkek 19 63 

Eĵitim Durumu 

 

 

Ķlkºĵretim 9 30 

Ortaºĵretim 10 33 

Y¿ksekºĵretim 11 37 
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¢alēĸma grubuna dahil olan velilerin 11ôsi (% 32) kadēn, 19ôu (% 68) erkektir. 

Velilerin 9ôu (% 30) ilkºĵretim, 10ôu (% 33) ortaºĵretim ve 11ôi (% 237) ise 

y¿ksekºĵretim mezunudur. ¢alēĸma ºncesine velilerin t¿m¿ne ºĵrencilerin 

­alēĸmaya katēlēm onay formu imzalatēlmēĸtēr. ¢alēĸma sonucunda s¿recin 

deĵerlendirilmesi amacēyla tablo 3.6ôda ºzellikleri belirtilen velilere yarē 

yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formu uygulanmēĸtēr.  

3.3 Veri Toplama Ara­larē  

Araĸtērma, nitel ve nicel araĸtērma yºntemlerinin bir arada kullanēlabildiĵi karma 

yºnteme gºre planlanmēĸ ve uygulanmēĸtēr. Karma yºnteme uygun olarak araĸtērma 

s¿recinde nitel ve nicel verilerin toplanmasēnē saĵlayacak ara­lar kullanēlmēĸtēr. 

Araĸtērmanēn nicel boyutu i­in gerekli olan veriler, araĸtērmacē tarafēndan geliĸtirilen, 

ñFinansal Okuryazarlēk Baĸarē Testiò aracēlēĵēyla toplanmēĸtēr. Araĸtērmanēn nitel 

boyutu i­in gerekli olan veriler, araĸtērmacē tarafēndan hazērlanan, ñSºzel ve Gºrsel 

Deĵerlendirme Formuò, ñ¥ĵrenci Gºr¿ĸme Formuò, ñVeli Gºr¿ĸme Formuò ve 

ñAraĸtērmacē G¿nl¿kleriò ile elde edilmiĸtir.  

3.3.1 Nicel Veri Toplama Ara­larē 

Araĸtērma kapsamēnda nicel veri toplama aracē olarak araĸtērmacē tarafēndan 

geliĸtirilen ñFinansal Okuryazarlēk Baĸarē Testiò (FOBT) kullanēlmēĸtēr.  

3.3.1.1 Finansal Okuryazarlēk Baĸarē Testi (FOBT)   

Finansal okuryazarlēk testi geliĸtirme s¿recine baĸlamadan ºnce araĸtērmacē s¿re­ 

planlamasē yapmēĸtēr. Adalar (2019), Akhan(2010) ve Kaymakcēônēn (20210) 

­alēĸmalarēndan uyarlanarak FOBT geliĸtirme s¿re­ planlamasē ĸu ĸekilde 

hazērlanmēĸtēr: 

 

 

 



84 

 

 

ķekil 3.9  

Finansal Okuryazarlēk Testi Geliĸtirme S¿reci 

 

Finansal okuryazarlēk baĸarē testi geliĸtirme s¿reci ĸu ĸekilde ger­ekleĸmiĸtir: 

- Literat¿r Tarama: FOBT geliĸtirme s¿recine literat¿r taramasē ile baĸlanmēĸtēr. 

Sosyal bilgiler eĵitimi baĸta olmak ¿zere finansal okuryazarlēk becerisinin 

araĸtērēldēĵē ­alēĸmalar ve kullanēlan testler incelenmiĸtir. Ķnceleme sonucunda 

hazērlanacak maddelerin PISA soru formatēnda ve hayatēn i­inden problemleri 

i­eriyor olmasē gerekliliĵi sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 

- Kazanēmlarē Belirleme: Sosyal Bilgiler Dersi ¥ĵretim Programēnda finansal 

okuryazarlēk becerisine uygun kazanēmlar ñ¦retim, Daĵētēm ve T¿ketimò ve 

ñK¿resel Baĵlantēlarò ºĵrenme alanlarēnda yer almaktadēr. Yapēlan incelemeler 

sonucunda matematiksel modelleme etkinliklerinin uygulanmasēna uygun olabilecek 

kazanēmlar belirlenmiĸ ve tablo 3.7ôde belirtilmiĸtir.  

Tablo 3.7  

Finansal Okuryazarlēk Baĸarē Testi Ķ­in Belirlenen Kazanēmlar 

Kazanēm No Kazanēmlar 

SB.7.5.2. ¦retim teknolojisindeki geliĸmelerin sosyal ve ekonomik hayata 

etkilerini deĵerlendirir. 

SB.7.5.6. Dijital teknolojilerin ¿retim, daĵētēm ve t¿ketim aĵēnda meydana 

getirdiĵi deĵiĸimleri analiz eder. 

1 ω[ƛǘŜǊŀǘǸǊ ¢ŀǊŀƳŀ 

2 ωYŀȊŀƴƤƳƭŀǊƤ .ŜƭƛǊƭŜƳŜ 

3 ωaŀŘŘŜ IŀǾǳȊǳ hƭǳǒǘǳǊƳŀ 

4 ω5ƛƭΣ  Ŝƪƛƭ ǾŜ TœŜǊƛƪ .ŀƪƤƳƤƴŘŀ TƴŎŜƭŜƳŜ 

5 ω¦ȊƳŀƴ DǀǊǸǒǸ !ƭƳŀ 

6 ωPilot Uygulama 

7 ωMadde Analizi 

8 ωTestin Son Halini Verme 
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Tablo 3.7ôye gºre belirlenen kazanēmlar doĵrultusunda ders kitabē incelenmiĸtir. 

Ders kitabē ve kazanēmlar analiz edilerek hazērlanacak maddeler i­in ºn ­alēĸma 

yapēlmēĸtēr.  

- Madde Havuzu Oluĸturma: Belirlenen kazanēmlara yºnelik olarak madde yazēm 

­alēĸmalarē yapēlmēĸtēr. ¢alēĸma kapsamēna alēnan iki kazanēma yºnelik, her bir 

kazanēm i­in 15 soru olmak ¿zere toplam 30 soru hazērlanmēĸtēr. Baĸarē testi i­in 

sorular, ­oktan se­meli ve dºrt se­enekli olarak hazērlanmēĸtēr. 

- Dil, ķekil ve Ķ­erik Bakēmēndan Ķnceleme: Yazēlan maddeler 2 sosyal bilgiler 

ºĵretmeni ve 1 T¿rk­e ºĵretmeni tarafēndan kontrol edilmiĸtir. Kontrol s¿recinde 

sosyal bilgiler ºĵretmenleri sorularē, kazanēmlara uygunluĵu a­ēsēndan, T¿rk­e 

ºĵretmeni ise sorularē dil ve anlatēm ĸekli bakēmēndan incelemiĸlerdir. Yapēlan 

incelemeye gºre gerekli d¿zeltmeler yapēlmēĸtēr. 

- Uzman Gºr¿ĸ¿: Maddelerin redaksiyon aĸamasē bitip, gerekli d¿zeltmeler 

yapēldēktan sonra uzman gºr¿ĸ¿ne baĸvurulmuĸtur. Bu aĸamada farklē ¿niversitelerde 

gºrev yapan, 4 sosyal bilgiler eĵitimi uzmanēndan, 1 finansal okuryazarlēk 

uzmanēndan, 1 ºl­me deĵerlendirme uzmanēndan, 2 sosyal bilgiler ºĵretmeninden ve 

1 T¿rk­e ºĵretmeninden uzman gºr¿ĸ¿ alēnmēĸtēr. Alēnan gºr¿ĸler doĵrultusunda 

gerekli d¿zenleme ve d¿zeltmeler yapēlmēĸtēr.  

- Pilot Uygulama: Pilot uygulama, ­alēĸma kapsamēna alēnmayan ºĵrencilere yºnelik 

olarak yapēlmēĸtēr. Pilot uygulamaya, 2019-2020 eĵitim ºĵretim yēlēnda rastlantēsal 

olarak belirlenen 241 ºĵrenci dahil edilmiĸtir.  

- Madde Analizi: FOBT geliĸtirme s¿recinin bu aĸamasēnda pilot uygulama 

sonucunda elde edilen verilere gºre madde analizi yapēlmaya ­alēĸēlmēĸtēr. Pilot 

uygulama sonucunda elde edilen veriler excel programēna aktarēlmēĸ ve gerekli 

d¿zenlemeler yapēldēktan sonra Test Analysis Programē (TAP) kullanēlarak analiz 

edilmiĸtir. 

Baĸarē testi i­in hazērlanan maddelerin analizinde madde g¿­l¿ĵ¿ ve madde ayērt 

ediciliĵi indeksleri kullanēlmaktadēr. Madde g¿­l¿ĵ¿, katēlēmcēlarēn maddelere doĵru 

cevap verebilme oranē olarak ifade edilir. Maddelerin ºl­¿len ºzelliklere yºnelik 

katēlēmcēlarē ne ºl­¿de ayērt ettiĵini belirlemeye ­alēĸan bilgi ise madde ayērt edicilik 
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istatistiĵidir (B¿y¿kºzt¿rk, Kēlē­ ¢akmak, Akg¿n, Karadeniz ve Demirel, 2018). 

Madde g¿­l¿ĵ¿ ve madde ayērt edicilik indeksini hesaplamaya uygun olmasē 

a­ēsēndan Test Analysis Programē (TAP) madde analizi aĸamasēnda tercih edilmiĸtir. 

Tablo 3.8  

Finansal Okuryazarlēk Baĸarē Testi Madde Analizi Deĵerleri 

Madde 

No 

Madde 

G¿­l¿k 

Ķndeksi (P) 

Madde Ayērt 

Edicilik 

Ķndeksi (D) 

Madde 

No 

Madde 

G¿­l¿k 

Ķndeksi (P) 

Madde Ayērt 

Edicilik 

Ķndeksi (D) 

1 0,62   0,35 16* 0,92   0,20     

2 0,62   0,30 17 0,64   0,62     

3 0,49   0,45  18 0,54   0,44     

4 0,60   0,49 19* 0,78   0,15     

5* 0,98  0,00 20* 0,87   0,22     

6 0,48   0,35 21 0,63   0,46     

7 0,51   0,29 22 0,62   0,51     

8 0,53   0,55 23* 0,87   0,36     

9 0,52   0,43     24 0,60   0,54     

10 0,59   0,44     25 0,63   0,46     

11* 0,77   0,39     26 0,59   0,54     

12* 0,87   0,21     27 0,58   0,63     

13 0,49   0,36     28 0,65   0,59    

14* 0,78   0,39     29 0,63   0,69     

15* 0,85   0,22     30* 0,73   0,61     

ñ*ò ile iĸaretli maddeler baĸarē testinden ­ēkarēlmēĸtēr. 

Madde g¿­l¿k indeksi, maddelerin ºrneklem a­ēsēndan ne kadar zor veya ne kadar 

kolay olduĵunu gºsteren istatistiki bilgidir. Madde g¿­l¿k indeksinin 1ôe yaklaĸmasē 

maddenin kolaylaĸtēĵēnē, 0ôa yaklaĸmasē ise maddenin zorlaĸtēĵēnē ifade eder (Kan, 

2017). Literat¿r incelendiĵinde baĸarē ºl­meye yºnelik hazērlanan testleri, madde 

g¿­l¿k indekslerinin 0.50 civarēnda olmasē beklenmektedir (B¿y¿kºzt¿rk vd, 2018). 

Tablo 3.8ôde belirtilen madde g¿­l¿k indeksi verilerine gºre 11., 14., 15., 23. ve 30. 

maddeler, istenilen madde g¿­l¿k indeksine sahip olmadēĵē d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿ i­in testten 

­ēkarēlmēĸtēr. Madde ayērt edicilik indeksine ve madde g¿­l¿k indeksine gºre 

maddelerin testten ­ēkarēlmasē ile birlikte 30 madde olarak hazērlanan FOBT 20 

maddeye d¿ĸ¿r¿lm¿ĸt¿r. Maddelerin ­ēkarēlmasē sonucunda oluĸan testin ortalama 

g¿­l¿ĵ¿ 0,58 olarak tespit edilmiĸtir. Testin ortalama g¿­l¿ĵ¿ bu haliyle orta 

d¿zeyde olduĵu ve araĸtērmada kullanēlabilir g¿­l¿k seviyesine sahip olduĵu 

sºylenebilir. 
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Literat¿rde madde ayērt edicilik indeks deĵeri ile ilgili olarak ĸu ºl­¿tler 

verilmektedir (B¿y¿kºzt¿rk vd, 2018); 

ü Ó 0.40 ise, madde ­ok iyi. 

ü 0.30 ile 0.39 arasēnda ise madde d¿zeltme yapmadan ºl­ekte tutulabilir.  

ü 0.20 ile 0.29 arasēnda ise maddelerin d¿zeltilip geliĸtirildikten sonra 

kullanēlmasē ºnerilir. 

ü < 0.20 ise madde ºl­ekten ­ēkartēlmalē ya da b¿t¿n¿yle gºzden ge­irilmelidir. 

Tablo 3.8ôde belirtilen madde ayērt edicilik indeksi verilerine gºre 5., 12., 16., 19. ve 

20. maddelerin yeterli madde ayērt edicilik ºzelliĵine sahip olmadēĵē tespit edilmiĸ ve 

testten ­ēkarēlmēĸtēr. 

Tablo 3.9  

Finansal Okuryazarlēk Baĸarē Testinin Pilot Uygulamalarēna Ķliĸkin Tap Analizi 

Sonu­larē 

Ķstatistikler  Ķstatistik sonu­larē  

Madde sayēsē  30 

Katēlēmcē sayēsē (N)  241 

Ortalama (ὢ←)  19,98 

Ortanca (Medyan)  21 

Tepe deĵer (Mod)  21 

Standart Sapma (Ss)  5,05 

Varyans  25,56 

Minimum cevaplama sayēsē  6 

Maksimim cevaplama sayēsē  29 

¢arpēklēk (Skewness)  -0,593 

Basēklēk (Kurtosis)  -0,254 

KR-20  0,79 

 

Tablo 3.9ôda gºr¿ld¿ĵ¿ gibi, 241 ºĵrencinin katēlēm saĵladēĵē, 30 maddeden oluĸan 

test sorularēndan en d¿ĸ¿k cevaplama sayēsē 6 iken, en y¿ksek cevaplama sayēsē 29 

olarak tespit edilmiĸtir. ¥ĵrencilerin testin genelinden aldēĵē puan ortalamasē 19,98; 

medyan 21; standart sapma 5,05; varyans 25,56; mod 21 olarak tespit edilmiĸtir. 

Daĵēlēm i­in hesaplanan ­arpēklēk katsayēsē -0,593, basēklēk katsayēsē -0,254 olarak 

tespit edilmiĸtir. Testin KR-20 g¿venirlik deĵeri 0,79ôt¿r. Elde edilen istatistik 

sonu­larēna gºre testteki sorularēn aritmetik ortalamasē, mod ve ortanca deĵerleri 

birbirine yakēn olduĵu gºr¿lmektedir. Bir daĵēlēmē oluĸturan veriler ne kadar 
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birbirine yakēnsa, daĵēlēm o oranda sivrileĸmektedir. Ķdeal normal daĵēlēmda 

ortalama, ortanca ve tepe deĵer (mod) aynē ya da birbirine yakēn olmalēdēr (Can, 

2014). Dolayēsēyla bu testin normal daĵēlēm gºsterdiĵi sºylenebilir. 

¢oktan se­meli baĸarē testlerinin g¿venilirliĵini analiz edebilmek i­in KR 20 

katsayēsēnēn deĵerlendirmeye alēnmasē gereklidir. KR 20 g¿venilirlik katsayēsēnēn 

0,70 deĵerinin ¿zerinde olmasē o testin g¿venilir olduĵunu gºstermektedir (Fraenkel, 

Wallen ve Hyun, 2012). Araĸtērma kapsamēnda geliĸtirilen testin, KR 20 g¿venilirlik 

katsayēsēnēn 0,79 olduĵu ve belirtilen 0,70 g¿venilirlik eĸiĵinin ¿st¿nde olmasēndan 

dolayē test g¿venilirliĵinin y¿ksek olduĵu kabul edilebilir.  

 - Testin Son Halini Verme: yapēlan test geliĸtirme s¿recinin son aĸamasēnda son 

inceleme ve gerekli d¿zenlemeler yapēlmēĸtēr. Yapēlan d¿zenlemeler sonucunda 

finansal okuryazarlēk baĸarē testine son hali verilmiĸtir. Finansal okuryazarlēk baĸarē 

testinin son haline gºre maddelerin daĵēlēmēnē gºsteren belirtke tablolarē ĸu 

ĸekildedir: 

Tablo 3.10  

Finansal Okuryazarlēk Baĸarē Testi Belirtke Tablosu 

Kazanēmlar       Finansal Konular Ķlgili Maddeler 

SB.7.5.2. ¦retim teknolojisindeki 

geliĸmelerin sosyal ve ekonomik 

hayata etkilerini deĵerlendirir. 

¦retim ve Sosyal Hayat 1, 5, 9, 19 

¦retim ve Teknolojik Geliĸmeler 3, 7, 15, 17 

¦retim ve Yatērēm 11, 14 

SB.7.5.6. Dijital teknolojilerin 

¿retim, daĵētēm ve t¿ketim aĵēnda 

meydana getirdiĵi deĵiĸimleri 

analiz eder. 

Dijital Teknoloji ve T¿ketim 

(Bilin­li T¿ketim) 

2, 8, 12 

Dijital Teknoloji ve Yatērēm 4, 13, 20 

E-Ticaret 6, 10, 16 

Dijital Teknoloji ve Daĵētēm 18 

 

Tablo 3.10ôa gºre finansal okuryazarlēk baĸarē testindeki maddeler hem araĸtērma 

kapsamēndaki kazanēmlarla hem de finansal okuryazarlēk konularēyla 

iliĸkilendirilmiĸtir. Ķliĸkilendirilen finansal okuryazarlēk konularē sosyal bilgiler 

dersindeki ilgili kazanēmlarla uyumlu konulardēr. Finansal okuryazarlēk baĸarē 

testinde her kazanēm i­in 10 maddenin hazērlandēĵē gºr¿lmektedir. Hazērlanan 
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maddeler kazanēmlarla iliĸkilendirilen kazanēmlara ve Bloom Taksonomisine gºre 

daĵēlēmē yapēlarak tablo 3.11ôde belirtilmiĸtir. 

Tablo 3.11  

Finansal Okuryazarlēk Baĸarē Testi Sorularēnēn Kazanēmlara ve Bloom 

Taksonomisine Ķliĸkin Belirtke Tablosu 

Kazanēmlar Bloom Taksonomisi Basamaklarē 
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SB.7.5.2. ¦retim teknolojisindeki 

geliĸmelerin sosyal ve ekonomik 

hayata etkilerini deĵerlendirir. 

3, 7, 9 1, 15, 20  5, 11, 

14, 19 

  

SB.7.5.6. Dijital teknolojilerin ¿retim, 

daĵētēm ve t¿ketim aĵēnda meydana 

getirdiĵi deĵiĸimleri analiz eder. 

6, 8, 

10 

2, 4, 12, 

13, 17, 

20 

 16, 18   

Toplam 6 8  6   

Tablo 3.11, finansal okuryazarlēk baĸarē testindeki maddelerin, sosyal bilgiler ders 

kazanēmlarēna ve Bloom Taksonomisi basamaklarēna gºre daĵēlēmēnē gºstermektedir. 

Ķlk kazanēma uygun hazērlanan maddelerinin 3 tanesinin bilgi basamaĵēyla, 3 

tanesinin kavrama basamaĵēyla ve 4 tanesinin analiz basamaĵēyla ilgili olduĵu 

anlaĸēlmaktadēr. Ķkinci kazanēma yºnelik hazērlanan maddelerin 3 tanesinin bilgi 

basamaĵēna, 5 tanesinin kavrama basamaĵēna ve 2 tanesinin analiz basamaĵēna 

uygun olarak hazērlandēĵē gºr¿lmektedir. Finansal okuryazarlēk baĸarē testinde 

toplam olarak 6 madde bilgi d¿zeyine yºnelik, 8 madde kavrama d¿zeyine yºnelik 

ve 6 madde analiz d¿zeyine yºnelik olduĵu anlaĸēlmaktadēr. Finansal okuryazarlēk 

baĸarē testi (FOBT) 20 madde olarak hazērlanmēĸ (bkz. EK 3) ve araĸtērma s¿recinde 

uygulanmēĸtēr. 

3.3.2 Nitel Veri Toplama Ara­larē  

Araĸtērmanēn nitel boyutu i­in veri toplama aracē olarak ñMatematiksel Modelleme 

Etkinlikleriò, ñ ¥ĵrencilerle Gºr¿ĸme Formuò, ñVelilerle Gºr¿ĸme Formuò ve 
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ñSºzl¿ ve Gºrsel Ķfade Formuò kullanēlmēĸtēr. Nitel veri toplama ara­larē araĸtērmacē 

tarafēndan araĸtērma s¿recinde geliĸtirilmiĸtir. 

3.3.2.1 Matematiksel Modelleme Etkinlikleri  

¢alēĸmanēn nitel boyutunda, araĸtērma kapsamēna alēnan kazanēmlara yºnelik olarak 

matematiksel modelleme etkinlikleri araĸtērmacē tarafēndan geliĸtirilmiĸtir. 

Etkinliklerin geliĸtirilmesi s¿recinde Kaymakcēôdan (2010) uyarlanarak ĸu aĸamalar 

takip edilmiĸtir. 

ķekil 3.10  

Matematiksel Modelleme Etkinlikleri Geliĸtirme S¿reci 

 

  - Kazanēmlarēn ve Ķlgili Kavramlarēn Belirlenmesi: Araĸtērmacē, matematiksel 

modelleme etkinlikleri geliĸtirme s¿recinin baĸēnda, etkinliklerin sēnērlarēnē 

belirlemek amacēyla kazanēm ve kavramlarē belirlemiĸtir.  

Tablo 3.12  

Matematiksel Modelleme Etkinliklerinde Kazanēm-Kavram Eĸleĸtirilmesi 

Kazanēmlar Kavramlar  

SB.7.5.2. ¦retim teknolojisindeki 

geliĸmelerin sosyal ve ekonomik hayata 

etkilerini deĵerlendirir. 

SB.7.5.6. Dijital teknolojilerin ¿retim, 

daĵētēm ve t¿ketim aĵēnda meydana 

getirdiĵi deĵiĸimleri analiz eder. 

 
B¿t­e, Daĵētēm, E-Ticaret, Faiz, Finans, 

Ķhracat, Ķnovasyon, Ķĸ G¿c¿, Ķthalat, 

Kredi, Maliyet, Reklam, Sanayi Ķnkēlabē, 

Tasarruf, T¿ketim, ¦retim, Vade, 

Verimlilik, Yatērēm.  

 

1 
ÅKazanēmlarēn ve Ķlgili Kavramlarēn Belirlenmesi 

2 
ÅLiterat¿r Taramasē 

3 
ÅEtkinliklerin Oluĸturulmasē 

4 
ÅUzman Gºr¿ĸlerine Baĸvurulmasē 

5 
ÅPilot Uygulama Yapēlmasē 

6 
ÅEtkinliklere Son Halinin Verilmesi 
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 Araĸtērma kapsamēnda belirlenen kazanēmlara yºnelik olarak hazērlanacak 

etkinliklerde verilmeye ­alēĸēlacak kavramlar tablo 16ôda belirtilmiĸtir. Etkinliklerin 

sēnērlarēnēn belirlenmesi amacēyla 19 kavram (¦retim, Daĵētēm, T¿ketim, Finans, 

Kredi, Faiz, Ķthalat, Ķhracat, ¦retim, Maliyet, Vade, Sanayi Ķnkēlabē, Ķĸ G¿c¿, 

Yatērēm, E-Ticaret, Tasarruf, B¿t­e, Reklam, Verimlilik) belirlenmiĸtir. ¢alēĸma 

kapsamēnda belirlenen kazanēm ve kavramlara yºnelik olarak etkinlik hazērlama 

s¿recine baĸlanmēĸtēr. 

- Literat¿r Tarama:  Etkinliklerin hazērlanma s¿recinde gerekli bilgilerin 

toplanabilmesi ve kullanēlabilecek kaynaklarēn belirlenebilmesi amacēyla literat¿r 

taramasē yapēlmēĸtēr. Etkinliklerde kullanēlabilecek haber, yazēlē veya gºrsel 

materyaller belirlenmiĸ ve daha sonra etkinliklerin yazēm aĸamasēna ge­ilmiĸtir. 

- Etkinliklerin Oluĸturulmasē: Etkinliklerde kullanēlacak kavramlarēn belirlenmesi ve 

gerekli literat¿r taramasēnēn yapēlmasēndan sonra etkinliklerin oluĸturulmasē s¿recine 

ge­ilmiĸtir. Etkinliklerin oluĸturulmasē s¿recinde kazanēm ve kavram sēnērlēlēklarēna 

dikkat edilmiĸtir. Etkinlik oluĸturma s¿recinde dºrt farklē matematiksel modelleme 

etkinliĵi hazērlanmēĸtēr. Kazanēm- Matematiksel modelleme etkinlikleri ï Kavram 

eĸleĸtirmeleri tablo 3.13ôte belirtilmiĸtir.  

Tablo 3.13  

Kazanēm ï Matematiksel Modelleme Etkinliĵi ï Kavram Eĸleĸtirilmesi 

 Kazanēm Matematiksel 

Modelleme Etkinliĵi 

Kavramlar  

SB.7.5.2. ¦retim teknolojisindeki 

geliĸmelerin sosyal ve ekonomik 

hayata etkilerini deĵerlendirir. 

¦retim ve Ķhracat Finans, Ķnovasyon, Kredi, 

Faiz, Ķthalat, Ķhracat, 

¦retim, Maliyet, Vade. 

Zeytin Toplama ¦retim, Sanayi Ķnkēlabē, Ķĸ 

G¿c¿, Maliyet, Yatērēm:  

SB.7.5.6. Dijital teknolojilerin ¿retim, 

daĵētēm ve t¿ketim aĵēnda meydana 

getirdiĵi deĵiĸimleri analiz eder. 

Kitap Kurdu E-ticaret, Tasarruf, B¿t­e, 

Daĵētēm. 

Reklam Ķthalat, Ķhracat, Reklam, 

Maliyet, Verimlilik.  

Matematiksel modelleme etkinliklerinin oluĸturulmasē aĸamasēnda, etkinlikler 

kazanēm ve belirlenen kavramlara uygun olarak hazērlanmēĸtēr. Matematiksel 

modelleme etkinliklerinin ilkelerinden biri de hayatēn i­inden olmasē gerekliliĵidir. 

Matematiksel modelleme ilkelerinden hareketle etkinliklerin i­eriĵinin hayatēn 
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i­inden problemler olmasēna ºzen gºsterilmiĸtir. Matematiksel modelleme 

etkinliklerinin oluĸturulmasē s¿recinde, ºĵrencilerin, etkinlikleri uygularken 

belirlenen finansal okuryazarlēk ile ilgili kavramlarē da kazanabilecekleri ĸekilde 

kurgularēn oluĸturulmasēna dikkat edilmiĸtir. Bu ­er­evede her kazanēma uygun 

gelecek ikiĸer matematiksel modelleme etkinliĵi hazērlanmēĸtēr. 

- Uzman Gºr¿ĸlerine Baĸvurulmasē: Matematiksel modelleme etkinliklerinin hazērlēk 

aĸamasēndan sonra etkinliklerle ilgili uzman gºr¿ĸ¿ne baĸvurulmuĸtur. Bu kapsamda 

3 sosyal bilgiler eĵitimi uzmanē, 1 finansal okuryazarlēk eĵitimi uzmanē, 1 

matematiksel modelleme uzmanē, 3 sosyal bilgiler ºĵretmeni ve 2 T¿rk­e 

ºĵretmeninden gºr¿ĸ istenmiĸtir. Uzmanlardan alēnan geri dºn¿ĸlere uygun olarak 

gerekli d¿zeltmeler yapēlmēĸtēr.  

- Pilot Uygulama Yapēlmasē: Matematiksel modelleme etkinliklerinin uzman gºr¿ĸ¿ 

neticesinde d¿zenlenmesinden sonra ­alēĸma grubu dēĸēndan tespit edilen 7. sēnēfa 

devam eden 22 ºĵrenciye pilot uygulama yapēlmēĸtēr. Pilot uygulama sonucunda 

ºĵrencilerden alēnan geri dºn¿ĸler doĵrultusunda etkinliklerde gerekli d¿zenlemeler 

yapēlmēĸtēr. 

- Etkinliklere Son Halinin Verilmesi: Pilot uygulama sonucunda elde edilen veriler 

ēĸēĵēnda etkinliklerde gerekli d¿zenlemeler yapēlmēĸtēr. Matematiksel modelleme 

etkinlikleri yapēlan inceleme ve d¿zeltmeler sonucunda son halini almēĸtēr. 

3.3.2.2 Gºr¿ĸme Formu 

Araĸtērma s¿recinde, nitel veri toplama aracē olarak gºr¿ĸme formlarē kullanēlmēĸtēr. 

Araĸtērma kapsamēndaki bireylerin i­ d¿nyalarēnēn veya bir konuya bakēĸ a­ēlarēnēn 

daha iyi analiz edilmesine imkan tanēdēĵē i­in gºr¿ĸme, nitel araĸtērmalarda en ­ok 

tercih edilen veri toplama yºntemlerindendir (Brigs, 1986; Chadwick ve diĵ. 1987; 

Patton, 2014). Gºr¿ĸme formlarē, literat¿rden de yararlanēlarak, yarē yapēlandērēlmēĸ 

a­ēk u­lu sorulardan oluĸturulmuĸtur. Katēlēmcēya ayrēntēlē cevap verme ºzg¿rl¿ĵ¿ 

tanēmasē ve bºylelikle zengin veri saĵlama potansiyeli olmasē dolayēsēyla gºr¿ĸme 

formlarēnēn a­ēk u­lu sorulardan oluĸturulmasē uygun gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu kapsamda 

velilerle yapēlacak gºr¿ĸmeler i­in ñVeli Gºr¿ĸme Formuò, ºĵrencilerle yapēlacak 

gºr¿ĸmeler i­in ñ¥ĵrenci Gºr¿ĸme Formuò hazērlanmēĸtēr. 
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3.3.2.2.1 ¥ĵrenci Gºr¿ĸme Formu 

¢alēĸma kapsamēnda s¿recin nitel a­ēdan deĵerlendirilebilmesi amacēyla kontrol 

grubu ve deney grubu ºĵrencileriyle gºr¿ĸmeler planlanmēĸtēr. Gºr¿ĸme, nitel 

araĸtērmalarda sēklēkla tercih edilen veri toplama ara­larēndandēr. Gºr¿ĸme, 

katēlēmcēlarēn bakēĸ a­ēsēnē ortaya ­ēkarabilmek i­in etkili bir yoldur (Patton, 2014). 

Yapēlan gºr¿ĸmelerde kullanēlmak ¿zere a­ēk u­lu sorulardan oluĸan yarē 

yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formu hazērlanmēĸtēr. A­ēk u­lu sorular kullanmanēn, 

araĸtērma kapsamēnda zengin veriler elde etme ve katēlēmcēlara yorum yapabilme 

rahatlēĵē sunma gibi avantajlarē vardēr (Agostinone Wilson, 2012). Katēlēmcēlara 

yorum yapabilme rahatlēĵē verme ve bu ĸekilde daha zengin verilere ulaĸmak 

amacēyla gºr¿ĸme formlarēnda a­ēk u­lu sorular kullanēlmēĸtēr. ¥ĵrenci gºr¿ĸme 

formunun hazērlanma s¿recinde ilk olarak 21 a­ēk u­lu sorudan oluĸan bir soru 

havuzu hazērlanmēĸtēr. Daha sonra bu sorular hakkēnda uzman gºr¿ĸ¿ne 

baĸvurulmuĸtur. Alan uzmanlarēndan alēnan gºr¿ĸler doĵrultusunda soru sayēsē 12ôe 

d¿ĸ¿r¿lm¿ĸt¿r. Gºr¿ĸme sorularēnēn anlaĸēlēr olma durumunu ve netliĵini test etmek 

i­in 7. sēnēfta ºĵrenim gºren ve ­alēĸma grubunun dēĸēndan dokuz ºĵrenciye pilot 

uygulama yapēlmēĸtēr. Yapēlan pilot uygulama sonucunda ºĵrencilerden alēnan geri 

dºn¿ĸlere gºre gºr¿ĸme formuna son ĸekli verilmiĸtir. 

Hazērlanan gºr¿ĸme formlarē ºĵrencilere uygulanērken, t¿m d¿nyayē etkileyen 

COVID-19 salgēnē s¿recinden dolayē, gºr¿ĸme faaliyeti iki aĸamalē s¿re­ sonunda 

tamamlanmēĸtēr. ¥ncelikle ºĵrenci formlarē ºĵrencilere daĵētēlmēĸ ve doldurmalarē 

istenmiĸtir. Daha sonra ºĵrenciler tarafēndan doldurulmuĸ formlar araĸtērmacē 

tarafēndan teslim alēnmēĸ ve incelenmiĸtir. Yapēlan ºn incelemeden sonra 

ºĵrencilerle WatsApp veya Zoom gibi iletiĸim uygulamalarē kullanēlarak iletiĸime 

ge­ilmiĸtir. ¥ĵrencilerin doldurduklarē formlarla ilgili gºr¿ĸleri sºzel olarak teyit 

edilmiĸ ve verilen cevaplarēn tam olarak anlaĸēlabilmesi i­in ºĵrencilerden a­ēklama 

yapmalarē istenmiĸtir. Yapēlan gºr¿nt¿l¿ sohbetler sonucunda gºr¿ĸme s¿reci 

tamamlanmēĸtēr. 
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3.3.2.2.2 Veli Gºr¿ĸme Formu 

¢alēĸmanēn nitel boyutunda s¿recin ºĵrencilere olan etkisini incelemek ve 

deĵerlendirmek i­in veliler ile gºr¿ĸmeler planlanmēĸtēr. Planlanan bu s¿re­ i­in 

araĸtērmacē tarafēndan ñVeli Gºr¿ĸme Formuò hazērlanmēĸtēr. Veli gºr¿ĸme 

formunun hazērlanma s¿recinde araĸtērmacē ilk olarak 17 soruluk bir soru havuzu 

oluĸturmuĸtur. Alan uzmanlarēndan alēnan geri dºn¿tler doĵrultusunda 7 soru 

elenmiĸ ve veli gºr¿ĸme formunda 10 soru kalmēĸtēr. Uzman gºr¿ĸ¿ sonrasē yapēlan 

d¿zenleme ile veli gºr¿ĸme formunun anlaĸēlērlēĵēnē ve netliĵini test etmek i­in 

­alēĸma grubu dēĸēndan 5 yetiĸkine pilot uygulamasē yapēlmēĸtēr. Pilot uygulamasē 

sonucunda elde edilen veriler ēĸēĵēnda gerekli d¿zenlemeler yapēlmēĸ ve veli gºr¿ĸme 

formu 10 soruluk haliyle nihai ĸeklini almēĸtēr. 

Araĸtērma s¿recinin sonunda s¿recin deĵerlendirilmesi amacēyla velilere gºr¿ĸme 

formlarē yollanmēĸ ve formu doldurarak geri gºndermeleri istenmiĸtir. S¿re­ 

deĵerlendirmeye istekli olan velilerin gºndermiĸ olduĵu gºr¿ĸme formlarē ºn 

incelemeden ge­irilmiĸ ve anlaĸēlamayan yerler i­in veliler telefonla aranmēĸ ve 

verdikleri cevaplar ile ilgili a­ēklama yapmalarē istenmiĸtir. Araĸtērmacē yapmēĸ 

olduĵu gºr¿ĸmeler sonucunda aldēĵē notlar ile birlikte gºr¿ĸme s¿recinin analizini 

yapmēĸtēr. 

3.3.2.3 Sºzel ve Gºrsel Ķfade Formu 

Eĵitim s¿recinde, etkili ve kalēcē ºĵrenmenin saĵlanabilmesi i­in ºĵrencilerde beynin 

her iki lobunun da kullanēmēna uygun ­alēĸmalara aĵērlēk verilmesi verimliliĵi 

arttērmaktadēr (Yaĵmur ķahin, Maden, G¿lery¿z, Satēr ve Aydēn,  2013). Yazma, 

d¿ĸ¿nme ve yaratēcēlēk gerektiren bir s¿re­ olduĵu gibi resim ­izmek te hem 

yaratēcēlēĵēn hem de d¿ĸ¿nsel faaliyetlerin iĸe koĸulduĵu bir s¿re­tir (Ataman, 2009). 

Beynin sol lobu, mantēka dayalē anlatēm becerisini kullanērken, beynin saĵ lobu daha 

­ok yaratēcēlēĵē ve imgesel ifade etmeyi ºn plana ­ēkarēr (Rico, 2009).  

Araĸtērmacē, ºĵrencilerin hem yazēlē hem de imgesel ifade becerilerini 

kullanabilmelerini saĵlayarak s¿recin daha iyi analiz edilebilmesini imkan 
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verebilecek olan ñSºzel ve Gºrsel Ķfade Formuònu hazērlamēĸtēr. Formun 

hazērlanmasēnda ĸºyle bir s¿re­ takip edilmiĸtir:  

ķekil 3.11  

Sºzel ve Gºrsel Ķfade Formunun Hazērlanma S¿reci 

 

Sºzel ve gºrsel ifade formunun hazērlanma s¿recinde ilk olarak literat¿r taramasē 

yapēlmēĸtēr. Yapēlan literat¿r taramasē sonucunda elde edilen veriler ēĸēĵēnda 

formlarda deĵerlendirmeye dahil edilebilecek 19 kavram tespit edilmiĸtir. Daha 

sonra bu kavramlar ile ilgili alan uzmanlarēnēn gºr¿ĸlerine baĸvurulmuĸtur. Alēnan 

gºr¿ĸler doĵrultusunda kavramlar 3ôe (¦retim-T¿ketim-Yatērēm) d¿ĸ¿r¿lm¿ĸt¿r. 

Belirlenen ¿retim, t¿ketim ve yatērēm kavramlarēn teknoloji ile olan iliĸkisinin 

katēlēmcē zihnindeki yansēmalarēnē belirleyebilmek amacēyla hazērlanan sºzel ve 

gºrsel ifade formlarēna gerekli d¿zenleme yapēlmēĸtēr. Yapēlan d¿zenleme sonucunda 

6 farklē (¦retim ï ¦retimde Teknoloji, T¿ketim ï T¿ketimde Teknoloji, Yatērēm ï 

Yatērēmda Teknoloji) gºrsel ve sºzel ifade formu hazērlanmēĸtēr. Hazērlanma 

aĸamasēnda her kavrama yºnelik ºĵrencilerin hem sºzl¿ hem gºrsel ifade etmelerine 

olanak saĵlayacak bir form d¿zeninin geliĸtirilmesine ºzen gºsterilmiĸtir. Hazērlanan 

formlarla ilgili alan uzmanlarēna tekrar danēĸēlmēĸtēr. Uzmanlardan alēnan geri 

dºn¿tler doĵrultusunda belirlenen 3 kavram ile ilgili sºzel ve gºrsel ifade formuna 

nihai ĸekli verilmiĸtir (bkz. EK 7). 

 

 

1 
ÅLiterat¿r Taramasē 

2 
ÅKavramlarēn Belirlenmesi 

3 
ÅUzman Gºr¿ĸ¿ne Baĸvurulmasē 

4 
ÅFormun Hazērlanmasē 

5 
ÅUzman Gºr¿ĸ¿ne Baĸvurulmasē 

6 
ÅForma Son Halinin Verilmesi 
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3.3.2.4 Araĸtērmacē G¿nl¿kleri 

Araĸtērmanēn nitel boyutunda yapēlacak analizlere veri saĵlamasē a­ēsēndan bir diĵer 

ara­ ta araĸtērmacē g¿nl¿kleridir. Araĸtērmanēn t¿m aĸamalarēyla alakalē, gºr¿ĸler, 

gºzlemler, duygular ve yorumlar gibi verilerin elde edilmesini saĵlayabilmesi 

a­ēsēndan araĸtērmacē g¿nl¿kleri ºnemli bir bilgi kaynaĵēdēr (Johnson, 2019). 

Araĸtērmacē yapmēĸ olduĵu araĸtērmanēn baĸlangēcēndan itibaren yaĸadēklarē ve 

karĸēlaĸtēklarēyla ile ilgili duygu, d¿ĸ¿nce ve yorumlarēnē araĸtērmacē g¿nl¿klerinde 

kaleme almēĸ ve daha sonra kaleme aldēĵē bu bilgileri araĸtērma s¿recinin analizinde 

kullanmēĸtēr. Araĸtērmacē g¿nl¿kleri, araĸtērma kapsamēnda ayrē bir analiz s¿recine 

tabi tutulmamēĸ, araĸtērma s¿recinde elde edilen diĵer verilerin ve s¿recin analizinde 

kullanēlmak ¿zere ek veri kaynaĵē olarak kullanēlmēĸtēr. 

3.4 Verilerin Analizi  

Araĸtērma s¿recinde toplanan nicel ve nitel verilerin deĵerlendirilebilmesi ve 

yorumlanabilmesi amacēyla elde edilen veriler farklē tekniklere gºre analiz s¿recine 

tabi tutulmuĸtur. Veri toplama ara­larē ve analiz yºntemleri ĸu ĸekildedir: 

Tablo 3.14  

Veri Toplama Ara­larē Ve Kullanēlan Veri Analiz Yºntemleri 

Veri Toplama Aracē Veri T¿r¿ Veri Analiz Yºntemi 

Finansal Okuryazarlēk Baĸarē Testi Nicel ¢ift yºnl¿ ANOVA 

¥ĵrenci Gºr¿ĸme Formu Nitel Ķ­erik Analizi 

Veli Gºr¿ĸme Formu Nitel Ķ­erik Analizi 

Sºzel ve Gºrsel Ķfade Formu Nitel Ķ­erik Analizi 

Tablo 3.14ôte veri toplama ara­larē, veri t¿r¿ ve veri analiz yºntemi eĸleĸtirmeleri 

yapēlmēĸtēr. Finansal okuryazarlēk baĸarē testinin analizinde nicel analiz yºntemleri, 

ºĵrenci gºr¿ĸme formu, veli gºr¿ĸme formu, sºzel ve gºrsel ifade formu nitel veri 

analiz yºntemlerine gºre analiz edilmiĸtir. 

3.4.1 Nicel Verilerin Analizi  

Araĸtērma kapsamēndaki alt problemlere cevap bulunabilmesi adēna araĸtērmanēn 

nicel boyutunda elde edilen veriler nicel analiz yºntemleri kullanēlarak analiz 
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edilmiĸtir. Araĸtērma kapsamēnda ºn-test ve son-test olarak uygulanan baĸarē testiyle 

elde edilen veriler SPSS 20 paket program kullanēlarak analiz edilmeye ­alēĸēlmēĸtēr. 

Nicel verilerin analizi s¿recinde ĸu aĸamalar takip edilmiĸtir: 

ü Baĸarē testi i­in hazērlanan cevap anahtarēna gºre ºĵrencilerin ºn-test ve son-

test s¿recinde sorulara verdiĵi cevaplarēn doĵru olanlarē 1 (bir) ve yanlēĸ 

olanlarē 0 (sēfēr) olarak kodlanarak SPSS programēna kaydedilmiĸtir. Ayrēca 

ºĵrencilerin grup t¿r¿ (kontrol-deney), cinsiyeti ve ekonomik durumu da 

SPSS programēna veri olarak kaydedilmiĸtir. 

ü Verilerin normallik durumlarēnē belirlemek Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-

Wilk testleri kullanēlmaktadēr. Ķkisi arasēnda karar verirken katēlēmcēlardan 

elde edilen veri sayēsēna dikkat etmek gereklidir. Veri sayēsēnēn 29 ve altē 

olmasē durumunda Shapiro-Wilk, 29 ¿st¿ olmasē durumunda ise 

Kolmogorov-Smirnov testi kullanēlmaktadēr (Can, 2014; Karagºz, 2017). 

Araĸtērmaya katēlan ºĵrenci sayēsē 127 olduĵundan dolayē verilerin normallik 

durumuna bakmak i­in Kolmogorov-Smirnov testi kullanēlmēĸtēr. 

Kolmogorov-Smirnov testi verilerinde significance (anlamlēlēk) deĵerine 

bakēlmēĸtēr. Significance deĵeri 0,05ôten b¿y¿k ise normal kabul edilmekte, 

0,05ôten k¿­¿k ise verilerin normal daĵēlēm gºstermedikleri kabul 

edilmektedir (Karagºz, 2017). Baĸarē testinde elde edilen verilerin 

Kolmogorov-Smirnov testi sonucunda elde edilen significance deĵeri 0,072 

olarak tespit edildiĵi i­in verilerin normal daĵēlēm gºsterdiĵi kabul edilmiĸtir. 

ü Verilerin normallik durumu Skewness ve Kurtosis deĵerleriyle de kontrol 

edilmiĸtir. Skewness ve Kurtosis deĵerleri -1,5 ile +1,5 deĵerleri arasēnda ise 

verilerin normal daĵēlēm gºsterdikleri kabul edilebilir (Tabachnick & Fidell, 

2013). SPSS programēnda yapēlan test sonucunda elde edilen Skewness 

deĵerinin; -0,271 ile 0,153 aralēĵēnda, Kurtosis deĵerinin; -0,546 ile 0,304 

aralēĵēnda olduĵu tespit edilmiĸtir. Skewness ve Kurtosis deĵerlerinin -1,5 ile 

+1,5 aralēĵēnda olmasēndan dolayē verilerin normal daĵēlēm gºsterdikleri 

kabul edilmiĸtir.  

ü Verilerin normal daĵēlēm gºsterdiklerinin tespit edilmesiyle birlikte baĸarē 

testinin analizinin parametrik testler ile yapēlmasē gerektiĵine karar 

verilmiĸtir. Deney ve kontrol grubunda yer alan ºĵrencilerin sosyo-ekonomik 
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seviye, ºn test ve son test sonu­larē a­ēsēndan akademik baĸarēlarē arasēnda 

anlamlē farklēlēk olup olmadēĵēnē belirlemek i­in ­ift yºnl¿ ANOVA (two-

way ANOVA) kullanēlmēĸtēr. 

3.4.2 Nitel Verilerin Analizi  

Araĸtērma kapsamēndaki alt problemlere cevap bulunabilmesi adēna araĸtērmanēn 

nitel boyutunda elde edilen veriler nitel analiz yºntemleri kullanēlarak analiz 

edilmiĸtir. Araĸtērmanēn nitel boyutundaki veri toplama ara­larēndan sºzel ve gºrsel 

ifade formu, ºĵrenci gºr¿ĸme formu, veli gºr¿ĸme formu ve araĸtērma g¿nl¿kleri 

i­erik analizine tabi tutulmuĸtur.  

Ķ­erik analizi, araĸtērma kapsamēnda elde edilen verilerin sēnēflandērēlarak ve 

yorumlanarak kuramsal sonu­lara varēlmasēnē saĵlayan nitel araĸtērma 

yºntemlerindendir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007). Araĸtērmalarda i­erik 

analizinin kullanēlmasēnēn asēl amacē, birbirine benzeyen verileri belirli kategoriler 

kapsamēnda bir araya getirip okuyucularēn anlayabileceĵi bir ĸekilde yorumlamaya 

­alēĸmaktēr (Yēldērēm ve ķimĸek, 2018). 

Ķ­erik analizinde veriler 4 aĸamada analiz edilir: 

1- Verilerin Kodlanmasē: Ķ­erik analizinin ilk aĸamasēdēr. Bu aĸamada 

araĸtērmacē elde edilen verileri anlamaya ve bu verileri kendi i­inde anlamlē 

bºl¿mlere ayērmaya ­alēĸēr. 

2- Temalarēn Bulunmasē: Kodlama s¿reci sonucunda elde edilen kavramlardan 

yola ­ēkēlarak ikinci aĸamada temalar oluĸturulmaya ­alēĸēlēr. Ķlk aĸamada 

bulunan kodlar bir araya getirilip incelenip, kodlar arasēndaki ortak yºnlere 

gºre temalar tespit edilir. 

3- Kodlarēn ve Temalarēn D¿zenlenmesi: Analizin ¿­¿nc¿ aĸamasēnda ise 

belirlenen kod ve temalar d¿zenlenir. Araĸtērmacē tarafēndan belirlenen sistem 

i­erisinde kod ve temalar d¿zenlenir. 

4- Bulgularēn Tanēmlanmasē ve Yorumlanmasē: Elde edilen bulgular bu aĸamada 

yorumlanēr. Araĸtērmacē, elde edilen veriler ēĸēĵēnda ve neden-sonu­ iliĸkisi 

i­inde yorumlarēnē okuyucularēn anlayabileceĵi ĸekilde ifade etmeye ­alēĸēr 

(Yēldērēm ve ķimĸek, 2018). 
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Araĸtērma kapsamēnda uygulanan gºr¿ĸme formlarē, sºzel ve gºrsel ifade formu 

belirtilen aĸamalara gºre i­erik analizine tabi tutulmuĸ ve bu kapsamda elde edilen 

bulgular yorumlanmēĸtēr. Sºzel ve gºrsel ifade formunun deĵerlendirilmesi i­in sºzel 

ve gºrsel ifade formu deĵerlendirme kriterleri belirlenmiĸtir (bkz. EK 8). 

Deĵerlendirme bu kriterlere gºre yapēlmēĸtēr. Araĸtērmacē analiz s¿recinde ilk olarak 

araĸtērma s¿recinde elde edilen verileri incelemiĸ, verilerin ortak ºzelliklerinden yola 

­ēkarak kod ve temalar oluĸturulmuĸtur. Ķ­erik analizi sonucunda elde edilen nitel 

verilerin sayēsallaĸtērēlmasēnda ve  yorumlanmasēnda genellikle frekans ve y¿zde 

kullanēlēr (B¿y¿kºzt¿rk, vd., 2018). Kod ve temalar bu kapsamda tablo olarak 

d¿zenlenip sayēsal olarak ifade edilmiĸtir. Tablo haline getirilerek sayēsal (frekans ve 

y¿zde) olarak ifade edilen veriler yorumlanmēĸtēr.  

3.5 Araĸtērmanēn Ge­erliliĵi ve G¿venilirliĵi 

Araĸtērma s¿recinde elde edilen verilerin inandērēcēlēĵē bilimsellik ºl­¿tlerinin en 

ºnemlilerinden biridir. Yapēlan bilimsel bir araĸtērmanēn inandērēcē olabilmesi i­in 

ñGe­erlilikò ve ñG¿venilirlikò ºl­¿tleri yaygēn olarak kullanēlmaktadēr (Yēldērēm ve 

ķimĸek, 2018). Ge­erlilik ºl­¿t¿, araĸtērmacēnēn araĸtērma s¿recini gere­ek­i ve 

objektif bir ĸekilde sunmasēnē; G¿venilirlik ºl­¿t¿, araĸtērmacēnēn araĸtērma 

s¿recinde elde ettiĵi bilgi ve deneyimleri kanētlarēyla sunmasēnē, ifade etmektedir 

(T¿zel, 2012).  

Nitel araĸtērmalarda ge­erlilik ve g¿venilirlik ºl­¿tlerine yºnelik, inandērēcēlēk (i­ 

ge­erlik), aktarēlabilirlik (dēĸ ge­erlik), tutarlēk (i­ g¿venirlik), teyit edilebilirlik (dēĸ 

g¿venirlik) kavramlarē kullanēlmaktadēr. Yapēlan bilimsel araĸtērmanēn ge­erlilik ve 

g¿venilirliĵi bu ºl­¿tler ile saĵlanmaya ­alēĸēlmaktadēr (Yēldērēm ve ķimĸek, 2016). 

Yapēlan araĸtērmanēn ge­erlilik ve g¿venilirlik ­alēĸmalarē Meralôden (2018) 

uyarlanarak tablo 3.15ôte beliritilmiĸtir. 
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Tablo 3.15  

Araĸtērmanēn Ge­erlilik ve G¿venilirliĵine Yºnelik Yapēlan ¢alēĸmalar 

Ge­erlilik ve G¿venilirlik Kavramlarē Yapēlan ¢Alēĸmalar 

 

 

Ķnandērēcēlēk (Ķ­ Ge­erlilik) 

Veri ¢eĸitlemesi 

Uzman Gºr¿ĸ¿ 

Uzun S¿reli Katēlēm 

Derinlemesine Veri Toplama 

Katēlēmcē Onayē 

Aktarēlabilirlik (Dēĸ Ge­erlilik) Derinlemesine Betimleme 

¥rneklem Grubu 

Tutarlēlēk (Ķ­ G¿venilirlik) Tutarlēlēk Ķncelemesi 

Teyit Edilebilirlik (Dēĸ G¿venilirlik) Teyit Ķncelemesi 

Tablo 3.15ôe gºre, araĸtērma s¿recinin ge­erliliĵi ve g¿venirliĵi, inandērēcēlēk (i­ 

ge­erlilik), aktarēlabilirlik (dēĸ ge­erlilik), tutarlēk (i­ g¿venilirlik) ve teyit 

edilebilirlik (dēĸ g¿venilirlik) olmak ¿zere dºrt aĸamada ger­ekleĸtirilmeye 

­alēĸēlmēĸtēr. Ge­erlilik ve g¿venilirliĵe yºnelik belirtilen aĸamalarda yºnelik ĸu 

­alēĸmalar yapēlmēĸtēr:  

1. Ķnandērēcēlēk (Ķ­ ge­erlik): Araĸtērmanēn kapsamēnda, akademik baĸarē testi, 

ºĵrencilere yºnelik yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formlarē, velilere yºnelik yarē 

yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formlarē, sºzel ve gºrsel ifade formu ve araĸtērmacē 

g¿nl¿kleri gibi veri toplama ara­larē, farklē zamanlarda kullanēlmēĸtēr. Araĸtērmacē 

yapmēĸ olduĵu araĸtērmanēn inandērēcēlēĵēnē (i­ ge­erliliĵini) arttērmak i­in veri 

­eĸitlemesini kullanēlan veri toplama ara­larēnē ­eĸitlendirerek yapmēĸtēr. Veri 

­eĸitlemesi araĸtērma kapsamēnda hem nicel hem de nitel verilerin toplanmasēna 

katkē saĵlamēĸ. Veri ­eĸitlemesi, araĸtērmanēn nicel ve nitel yºnlerini gºrme imk©nē 

saĵladēĵē i­in araĸtērmanēn doĵruluĵunu ve g¿venirliĵini de artērdēĵē sºylenebilir.  

Araĸtērmanēn ­eĸitli aĸamalarēnda uzman gºr¿ĸ¿ne baĸvurularak araĸtērmanēn 

niteliĵinin artērēlmasē ama­lanmēĸtēr. Araĸtērmacē, ºĵrenciler ile araĸtērma s¿recine 

uzun s¿reli katēlēm saĵlamēĸtēr. Bu s¿re­te araĸtērmacē ºĵrencilerle uzun s¿reli 

etkileĸim i­inde olmuĸ ve katēlēmcēlarēn s¿re­ ile ilgili gºr¿ĸlerini yakēndan 

izleyebilme fērsatēna sahip olmuĸtur. Derinlemesine betimleme ile araĸtērmacē uzun 

s¿re katēlēm saĵladēĵē araĸtērma s¿recinde olay, olgu, durum ve yorumlarē 

katēlēmcēlarēn bakēĸ a­ēsēnda gºrmeye ve anlamaya baĸlamēĸtēr. Araĸtērmacē 
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tarafēndan hazērlanan veri toplama ara­larē elde edilen veriler ve ulaĸēlan sonu­lar 

veri kaynaĵē ile teyit edilmiĸtir. Elde edilen t¿m bilgi ve veriler bilimsel ama­la 

kullanēlmaktadēr. Araĸtērmacē gºr¿ĸme formlarēna yºnelik verilen cevaplarē (veliler 

ve ºĵrenciler) y¿zy¿ze veya telefon ile yapēlan gºr¿ĸmeler ile teyit etmeye 

­alēĸmēĸtēr. Verilen cevaplara ve ulaĸēlan sonu­lara yºnelik katēlēmcē onayē, 

araĸtērmanēn analizi s¿recinde yapēlabilmesi muhtemel hatalarē en aza indirmesi ve 

inandērēcēlēĵē arttērmasē a­ēsēndan ºnem arz etmektedir. Ayrēca katēlēmcēlara verilen 

onam formunun doldurulmasē, bu ­alēĸmaya katēlma izninin verilmesi ve 

katēlēmcēlarēn gºn¿ll¿ olma durumunun ifade edilmesini saĵlamaktadēr.  

2. Aktarēlabilirlik (Dēĸ ge­erlik): Araĸtērmacē, araĸtērma s¿recinin t¿m aĸamalarēnē, 

elde ettiĵi verileri ayrēntēlē bir ĸekilde betimleyerek, araĸtērma raporunu detaylē olarak 

yazmēĸtēr. ¢alēĸma grubuna dahil olan katēlēmcēlar, araĸtērmanēn amacēna uygun 

olarak k¿me ºrnekleme yºntemi ile belirlenmiĸtir.  

3. Tutarlēk (Ķ­ g¿venirlik): Araĸtērma s¿recinde hazērlanan veri toplama ara­larēnēn 

pilot ve ºn uygulamalarē yapēlmēĸtēr. Ayrēca akademik baĸarē testinin i­ tutarlēk 

katsayēlarē hesaplanmēĸtēr.  

4. Teyit edilebilirlik (Dēĸ g¿venirlik): Araĸtērmacē elde ettiĵi sonu­larē verilerle 

kēyaslayarak teyit incelemesi yapmēĸtēr. Bu kapsamda elde edilen sonu­lar bir baĸka 

araĸtērmacē tarafēndan deĵerlendirilmiĸtir. Araĸtērmacē, araĸtērma s¿recinde elde ettiĵi 

t¿m verileri saklamēĸtēr.  

Araĸtērmacē, araĸtērmanēn uygulanmasē, verilerin toplanmasē ve analizi s¿recine 

iliĸkin t¿m aĸamalarēnē ayrēntēlē bir ĸekilde a­ēklamēĸ ve bu s¿re­te nesnel 

davranmaya ­alēĸmēĸtēr. Uygulama s¿recinde araĸtērmanēn ge­erliĵi ve g¿venirliĵini 

olumsuz yºnde etkilememesine dikkat edilmiĸtir. 
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4. BULGULAR  

Araĸtērma s¿reci karma yºnteme gºre ĸekillendiĵi i­in araĸtērmanēn nitel ve nicel 

olmak ¿zere iki boyutu vardēr. Araĸtērma s¿recinde, belirtilen bu boyutlara gºre 

analizler yapēlmēĸ ve elde edilen bulgular nitel ve nicel bulgular olarak tasnif 

edilmiĸtir. Bulgular bu bºl¿mde ñAraĸtērmanēn Nicel Boyutuna Ķliĸkin Bulgularò, 

ñAraĸtērmanēn Nitel Boyutuna Ķliĸkin Bulgularò  baĸlēklarē altēnda ifade 

edilmiĸtir.  

4.1 Araĸtērmanēn Nicel Boyutuna Ķliĸkin Bulgular 

Araĸtērmanēn nicel boyutu ile ilgili elde edilen bulgular bu bºl¿mde analiz edilmeye 

­alēĸēlmēĸtēr. Bu bºl¿mde iki alt probleme yºnelik bulgulara yer verilecektir.  

4.1.1 Birinci Alt Probleme Yºnelik Bulgular 

Araĸtērmanēn ilk alt problemi olan ñAraĸtērma kapsamēnda uygulanan matematiksel 

modelleme etkinlikleri, ºĵrencilerin akademik baĸarē puanlarē ¿zerinde anlamlē bir 

farklēlēk oluĸturmuĸ mudur?ò sorusuna cevap bulabilmek i­in araĸtērma kapsamēnda 

kontrol ve deney gruplarēna ºn test ve son test olarak 20 soruluk akademik baĸarē 

testi uygulanmēĸtēr. Verilerin normal daĵēlēm gºstermesinden dolayē analiz 

aĸamasēnda ANOVA testi uygulanmēĸtēr. Elde edilen verilere gºre deney ve kontrol 

grubu ºĵrencilerinin ºn test ve son test puanlarē arasēndaki farklēlaĸma durumu ĸu 

ĸekildedir: 

Tablo 4.1  

¥ĵrencilerin ¥n Test - Son Test, Ortalama ve Standart Sapma Deĵerlerinin 

Karĸēlaĸtērmasē 

 

GRUP 

¥n Test Son Test 

N  ̀ S N X̀ S 

Kontrol Grubu (Alt) 33 7,96 2,12 33 11,42 2,65 

Kontrol Grubu (¦st) 29 9,48 2,70 29 10,79 2,67 

Deney Grubu (Alt) 35 9,02 1,90 35 13,54 3,36 

Deney Grubu (¦st) 30 8,96 2,29 30 13,73 3,82 
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Tablo 4.1ôde ºĵrencilerin ºn test ve son test baĸarē puanlarēnēn karĸēlaĸtērmalē 

durumu belirtilmiĸtir. Kontrol grubu Alt (KGA) ºn test baĸarē ortalamasē X̀ = 7,96, 

son test baĸarē ortalamasē X̀ = 11,42 olarak tespit edilmiĸtir. Kontrol grubu ¿st 

(KG¦) ºn test baĸarē ortalamasē X̀ = 9,48 son test baĸarē ortalamasē ise X̀ = 10,79 

olarak tespit edilmiĸtir. Deney grubu alt (DGA) ºn test baĸarē ortalamasē X̀ = 9,02, 

son test baĸarē ortalamasē X̀ = 13,54 olarak tespit edilmiĸtir. Deney grubu ¿st 

(DG¦) ºn test baĸarē ortalamasē X̀ = 8,96, son test baĸarē ortalamasē X̀ = 13,73 

olarak tespit edilmiĸtir.  

Akademik baĸarē testi sonucunda elde edilen ºn test ï son test ortalamalarē 

karĸēlaĸtērēldēĵēnda deney grubu lehine farklēlaĸma gºr¿lebilmektedir. KGA ºn test 

baĸarē ortalamasē X̀ = 8 puan iken, son test baĸarē ortalamasē X̀ = 11,42ôye 

y¿kselmiĸtir. DGA ºn test baĸarē ortalamalarē X̀ = 9,02 puandan, son test baĸarē 

ortalamasē X̀ = 13,54ôe y¿kselmiĸtir. KGA baĸarē puan ortalamalarē ile DGA baĸarē 

puanlarē ortalamalarē karĸēlaĸtērēldēĵēnda DGA lehine ciddi bir deĵiĸim gºze 

­arpmaktadēr. KG¦ ºn test baĸarē ortalamasē X̀ = 9,48 puandan, son test baĸarē 

ortalamasē X̀ = 10,78ôe y¿kselmiĸtir. DG¦ ºn test baĸarē ortalamalarē X̀ = 8,96 

puandan, son test baĸarē ortalamasē X̀ = 13,73ôe y¿kselmiĸtir. KG¦ baĸarē puan 

ortalamalarē ile DG¦ baĸarē puanlarē ortalamalarē karĸēlaĸtērēldēĵēnda, matematiksel 

modelleme etkinliklerinin uygulandēĵē DG¦ ºĵrencilerinin akademik baĸarē 

puanlarēnda anlamlē bir y¿kselmenin olduĵu belirtilebilir. 

4.1.2 Ķkinci Alt Probleme Yºnelik Bulgular 

 ñAraĸtērma kapsamēnda uygulanan matematiksel modelleme etkinlikleri, deney ve 

kontrol grubunun akademik baĸarēsēnda ºn test ï son test akademik baĸarē puanlarēna 

ve sosyo-ekonomik durum deĵiĸkenlerine gºre anlamlē farklēlaĸma oluĸturmuĸ 

mudur?ò sorusuna cevap bulabilmek amacēyla, baĸarē testi sonucunda elde edilen 

veriler SPSS 20.0 paket programēyla ­ift yºnl¿ ANOVA (two-way ANOVA) 

kullanēlarak analiz edilmeye ­alēĸēlmēĸtēr. Sosyo-ekonomik seviye ve test t¿r¿n¿n (ºn 

test , son test) ºĵrencilerin baĸarē d¿zeyine etkisini belirlemek amacēyla uygulama 

sonucu elde edilen bulgular ĸu ĸekildedir: 
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Tablo 4.2  

¥ĵrencilerin Sosyo-Ekonomik Seviye Ķle Finansal Okuryazarlēk ¥ntest ve Sontest 

Akademik Baĸarē Puanlarēnēn Anova Sonu­larē 

Varyans Kaynaĵē Kareler 

Toplamē 

sd Kareler 

Ortalamasē 

F p 

Sosyo-Ekonomik Durum 

(SED) 

132,697 3 44,232 5,839 0,001 

Test t¿r¿ (TT) 778,613 1 778,613 102,783 0,000 

Sosyo-Ekonomik 

Durum*Test T¿r¿ 

(SED*TT) 

111,341 3 37,114 4,899 0,003 

Hata 1863,521 246 7,575   

Toplam 31595,000 254    

¥ĵrencilerin baĸarē testinde elde ettikleri akademik baĸarē puanlarē, sosyo-ekonomik 

duruma ve test t¿r¿ne (2 SED X 4 TT) gºre iki yºnl¿ varyans analizine (two way 

ANOVA) tabi tutulmuĸtur. Analiz sonucunda elde edilen bulgular ĸu ĸekildedir: 

ü Araĸtērma kapsamēna dahil olan sosyo-ekonomik duruma gºre ºĵrenci 

gruplarēnēn (KGA-KG¦-DGA-DG¦) test t¿r¿ne (ºn test ï son test) gºre 

almēĸ olduklarē puanlarēn daĵēlēmēnda anlamlē farklēlēklar tespit edilmiĸtir.  

ü Yapēlan post hoc testinde bu farklēlēklarēn deney grubu  ¿st (DG¦) ekonomik 

seviye grubu lehine olduĵu tespit edilmiĸtir. 

ü Sosyo ekonomik duruma gºre [F(SED) = 132,697, p = 0.001<0.05], test t¿r¿ne 

gºre [F(TT) = 778,613, p = 0.000<0.05], sosyo-ekonomik durum*test t¿r¿ne 

gºre [F(SED*TT) = 111,341, p = 0.003<0.01] baĸarē puanēna anlamlē farklēlēĵēn 

olduĵundan sºz edebiliriz.  

ü Tablo 19ôda belirtilen gruplarēn baĸarē ortalamalarē ile anova sonucunda elde 

edilen bulgular birbirini destekler niteliktedir. Aritmetik ortalamalara gºre 

Deney grubu alt ve ¿st ekonomik seviyeye sahip ºĵrenciler lehine sonu­ elde 

edildiĵi gºr¿lmektedir. Anova sonunda elde edilen veriler de sosyo-ekonomik 

duruma gºre akademik baĸarē puanēnēn farklēlēk gºsterdiĵi sonucuna 

ulaĸēlmēĸtēr.   
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ķekil 4.1  

Test T¿r¿ (¥n Test-Son Test) Puanlarēnēn Sosyo-Ekonomik Duruma Gºre Deĵiĸimi 

 

ķekil 4.1ôe gºre test t¿r¿ baĸarē puanlarēa gºre deney ¿st ekonomik seviye ile deney 

alt ekonomik seviye gruplarē lehine anlamlē farklēlēĵēn olduĵu gºr¿lmektedir. ¥n test 

ve son test sonu­larēna gºre deney gruplarēnda ciddi bir y¿kseliĸin olmasē, 

matematiksel modelleme etkinliklerinin finansal okuryazarlēk becerisinin geliĸimine 

katkēsēnē gºstermesi a­ēsēndan b¿y¿k ºnem taĸēmaktadēr. 

4.2 Araĸtērmanēn Nitel Boyutuna Ķliĸkin Bulgular 

Araĸtērmanēn nitel boyutunda dºrt alt probleme cevap aranmaya ­alēĸēlmēĸtēr. 

Belirlenen alt problemlere iliĸkin, yapēlan analizler sonucunda tespit edilen bulgular 

bu bºl¿mde ifade edilmiĸtir.  

4.2.1 ¦­¿nc¿ Alt Probleme Ķliĸkin Bulgular 

Araĸtērmanēn ¿­¿nc¿ alt problemi; ñ5ŜƴŜȅ ǾŜ ƪƻƴǘǊƻƭ ƎǊǳōǳ ǀƐǊŜƴŎƛƭŜǊƛ -ǸǊŜǘƛƳΣ 

ǸǊŜǘƛƳŘŜ ǘŜƪƴƻƭƻƧƛΣ ǘǸƪŜǘƛƳΣ ǘǸƪŜǘƛƳŘŜ ǘŜƪƴƻƭƻƧƛΣ ȅŀǘƤǊƤƳΣ ȅŀǘƤǊƤƳŘŀ ǘŜƪƴƻƭƻƧƛ- ƪŀǾǊŀƳƭŀǊƤƴƤ 

ǎǀȊŜƭ ƻƭŀǊŀƪ ƴŀǎƤƭ ƛŦŀŘŜ ŜǘƳƛǒƭŜǊŘƛǊΚò ĸeklinde ifade edilmiĸ ve bu probleme cevap 

bulabilmek i­in ñSºzel ve gºrsel ifade formuò kullanēlmēĸtēr. Uygulama sonrasē 
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yapēlan analiz sonucunda elde edilen bulgular tablo haline getirilerek bu bºl¿mde 

ifade edilmiĸtir. 

4.2.1.1 ¦retim Kavramēna Yºnelik Bulgular 

Sºzel ve gºrsel ifade formunda ¿retim kavramēnēn kontrol ve deney grubu tarafēndan 

sºzel olarak nasēl ifade edildiĵi incelenmiĸ ve elde edilen bulgular bu bºl¿mde 

belirtilmiĸtir. ¦retim kavramē ile ilgili bulgular ĸu ĸekildedir: 

Tablo 4.3  

¦retim Kavramēnē Sºzel Ķfade Eden ¥ĵrencilerin Nicel Durumu 

 Kontrol Gurubu  Deney Grubu 

 f % f % 

Kavram ile ilgili sºzel ifade edenler 42 68 51 79 

Kavram sºzel olarak doĵru ifade ededenler 33 79 45 88 

Kavram sºzel olarak yanlēĸ veya eksik ifade 

edenler 

9 21 6 12 

Tablo 4.3ôe gºre sºzel ve gºrsel ifade formunda ¿retim kavramēna yºnelik 62 kiĸilik 

kontrol grubundan 42 ºĵrenci, 65 kiĸilik deney grubundan ise 51 ºĵrenci sºzel 

ifadede bulunmuĸlardēr. Kontrol grubunda 20 ºĵrenci, deney grubunda 14 ºĵrenci 

¿retim kavramēna yºnelik sºzel ifadede bulunmamēĸtēr. Deney grubu ºĵrencilerinin 

%88ôi ¿retim kavramēna yºnelik sºzel olarak doĵru ifadeler kullanērken kontrol 

grubunun %79ôu ¿retim kavramēnē sºzel olarak doĵru ifade etmiĸtir. 

Tablo 4.4  

¦retim Kavramēnēn Sºzel Ķfade Ediliĸinde Kullanēlan Kavramlar 

 Kontrol Gurubu  Deney Grubu 

Kavramlar  f % f % 

Ara­ 32 76 29 57 

Hizmet 12 29 25 49 

Yenilik 23 55 41 80 

Deĵiĸim 5 12 6 12 

Ķhtiya­ 18 43 42 82 

Mal 21 50 22 43 

Fayda 22 52 35 69 

Ķmalat 9 21 23 45 

Tarēm 37 88 13 25 
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Tablo 4.4ô¿n devamē 

Hayvancēlēk 35 83 9 18 

Kaynak 8 19 11 22 

Tasarēm 3 7 18 35 

Kontrol ve deney grubunun ¿retim kavramēna iliĸkin sºzel ifadelerinde kullandēklarē 

kavramlar tablo 4.4ôte belirtilmiĸtir. Tablo 4.4ôe gºre kontrol grubu ¿retim kavramēnē 

tanēmlarken, tarēm (37), hayvancēlēk (35) ve ara­ (32) ifadelerini daha fazla 

kullandēklarē, tasarēm (3), deĵiĸim (5) ve imalat (9) ifadelerini daha az kullandēklarē 

tespit edilmiĸtir. Deney grubu ¿retim kavramēnē tanēmlarken, ihtiya­ (42), yenilik 

(41), fayda (35) ve ara­ (32) ifadelerini daha fazla kullandēklarē, deĵiĸim (6), 

hayvancēlēk (9) ve kaynak (11) ifadelerini daha az kullandēklarē tespit edilmiĸtir. 

Kontrol ve deney gruplarēnēn ¿retim kavramēnē farklē ĸekilde ifade etmelerinin 

sebebinin, ders kitabēnēn ¿retim kavramēnē tarēmsal ¿retim baĵlamēnda ele almasē 

olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir. Deney grubu, matematiksel modelleme etkinliklerinde 

¿retim kavramēnē sadece tarēmsal ¿retim olarak deĵil, genel anlamda bir kavram 

olarak analiz etme fērsatē bulmuĸtur. Aradaki sºzel ifade farklēlēklarēnēn oluĸumunun 

sebebinin derslerin i­eriĵiyle iliĸkili olabileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

4.2.1.2 ¦retimde Teknoloji Kavramēna Yºnelik Bulgular 

Sºzel ve gºrsel ifade formunda ¿retimde teknoloji kavramēnēn kontrol ve deney 

grubu tarafēndan sºzel olarak nasēl ifade edildiĵi incelenmiĸ ve elde edilen bulgular 

bu bºl¿mde belirtilmiĸtir. ¦retimde Teknoloji kavramē ile ilgili bulgular ĸu 

ĸekildedir: 

Tablo 4.5  

¦retimde Teknoloji Kavramēnē Sºzel Ķfade Eden ¥ĵrencilerin Nicel Durumu 

 Kontrol Gurubu  Deney Grubu 

 f % f % 

Kavram ile ilgili sºzel ifade edenler 42 68 51 79 

Kavram sºzel olarak doĵru ifade ededenler 36 86 48 94 

Kavram sºzel olarak yanlēĸ veya eksik ifade 

edenler 

6 14 3 6 
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Tablo 4.5ôe gºre sºzel ve gºrsel ifade formunda ¿retimde teknoloji kavramēna 

yºnelik 62 kiĸilik kontrol grubundan 42 ºĵrenci, 65 kiĸilik deney grubundan ise 51 

ºĵrenci sºzel ifadede bulunmuĸlardēr. Kontrol grubunda 20 ºĵrenci, deney grubunda 

14 ºĵrenci ¿retimde teknoloji kavramēna yºnelik sºzel ifadede bulunmamēĸtēr. 

Deney grubu ºĵrencilerinin % 94ô¿ ¿retimde teknoloji kavramēna yºnelik sºzel 

olarak doĵru ifadeler kullanērken kontrol grubunun % 86ôsē ¿retimde teknoloji 

kavramēnē sºzel olarak doĵru ifade etmiĸtir. 

Tablo 4.6  

¦retimde Teknoloji Kavramēnēn Sºzel Ķfade Ediliĸinde Kullanēlan Kavramlar 

 Kontrol Gurubu  Deney Grubu 

Kavramlar  f % f % 

¢ºz¿m - - 3 6 

M¿hendislik 12 29 21 41 

Teknik 35 83 29 57 

Yenilik 37 88 47 92 

Bilgi  2 5 7 14 

Tasarēm 18 43 23 45 

Ķhtiya­ 33 79 43 84 

Geliĸim 28 67 32 63 

Makine 35 83 45 88 

Hēzlē ¿retim 39 93 48 94 

Dºn¿ĸt¿rmek 4 10 2 4 

Kontrol ve deney grubunun ¿retimde teknoloji kavramēna iliĸkin sºzel ifadelerinde 

kullandēklarē kavramlar tablo 4.6ôda belirtilmiĸtir. Tablo 4.6ôya gºre kontrol grubu 

¿retimde teknoloji kavramēnē tanēmlarken, hēzlē ¿retim (39), yenilik (37) ve teknik 

(35)  ve makine (35) ifadelerini daha fazla kullandēklarē, bilgi (2), dºn¿ĸt¿rmek (4) 

ve m¿hendislik (12) ifadelerini daha az kullandēklarē tespit edilmiĸtir. Deney grubu 

¿retimde teknoloji kavramēnē tanēmlarken, hēzlē ¿retim (48), yenilik (47) ve makine 

(45) ifadelerini daha fazla kullandēklarē, dºn¿ĸt¿rmek (2), ­ºz¿m (3) ve bilgi (7) 

ifadelerini daha az kullandēklarē tespit edilmiĸtir.  

¦retimde teknoloji kavramē ifade edilirken kontrol grubu ile deney grubunun 

birbirine benzer ifadeler kullandēklarē gºr¿lmektedir. Ķfadelerde kullanēlan kavramlar 

bakēmēndan deney ve kontrol gruplarē arasēnda farklēlēk tespit edilememiĸtir. Fakat 

bilgi kavramēnēn her iki grup tarafēndan bu kadar az kullanēlmasē dikkat ­ekicidir. 
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¢¿nk¿ bilgi olmadan teknolojiden veya geliĸimden bahsedilmesinin eksik kalacaĵē 

d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

4.2.1.3 T¿ketim Kavramēna Yºnelik Bulgular 

Sºzel ve gºrsel ifade formunda t¿ketim kavramēnēn kontrol ve deney grubu 

tarafēndan sºzel olarak nasēl ifade edildiĵi incelenmiĸ ve elde edilen bulgular bu 

bºl¿mde belirtilmiĸtir. T¿ketim kavramē ile ilgili bulgular ĸu ĸekildedir: 

Tablo 4.7  

T¿ketim Kavramēnē Sºzel Ķfade Eden ¥ĵrencilerin Nicel Durumu 

 Kontrol Gurubu  Deney Grubu 

 f % f % 

Kavram ile ilgili sºzel ifade edenler 42 68 51 79 

Kavram sºzel olarak doĵru ifade ededenler 37 88 47 92 

Kavram sºzel olarak yanlēĸ veya eksik ifade 

edenler 

5 12 4 8 

Tablo 4.7ôye gºre sºzel ve gºrsel ifade formunda t¿ketim kavramēna yºnelik 62 

kiĸilik kontrol grubundan 42 ºĵrenci, 65 kiĸilik deney grubundan ise 51 ºĵrenci sºzel 

ifadede bulunmuĸlardēr. Kontrol grubunda 20 ºĵrenci, deney grubunda 14 ºĵrenci 

t¿ketim kavramēna yºnelik sºzel ifadede bulunmamēĸtēr. Deney grubu ºĵrencilerinin 

% 92ôsi t¿ketim kavramēna yºnelik sºzel olarak doĵru ifadeler kullanērken kontrol 

grubunun % 88ôi t¿ketim kavramēnē sºzel olarak doĵru ifade etmiĸtir. 

Tablo 4.8  

T¿ketim Kavramēnēn Sºzel Ķfade Ediliĸinde Kullanēlan Kavramlar 

 Kontrol Gurubu  Deney Grubu 

Kavramlar  f % f % 

Harcama (Mal veya ¿r¿n) 32 76 43 84 

Kullanma (Mal, ¿r¿n veya hizmet) 37 88 48 94 

Ķhtiya­ 21 50 41 80 

Ķstek 13 31 32 63 

Gereksinim  - - 3 6 

Toplum  - - 5 10 

Kontrol ve deney grubunun t¿ketim kavramēna iliĸkin sºzel ifadelerinde kullandēklarē 

kavramlar tablo 4.7ôde belirtilmiĸtir. Tablo 4.7ôye gºre kontrol grubu t¿ketim 
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kavramēnē tanēmlarken, kullanma (37) ve harcama (35) ifadelerini daha fazla 

kullandēklarē, ihtiya­ (21) ve istek (13) ifadelerini daha az kullandēklarē tespit 

edilmiĸtir. Deney grubu t¿ketim kavramēnē tanēmlarken, kullanma (48), harcama (43) 

ve ihtiya­ (41) ifadelerini daha fazla kullandēklarē, toplum (5) ve gereksinim (3) 

ifadelerini daha az kullandēklarē tespit edilmiĸtir. 

T¿ketim kavramēnēn sºzel ifade ediliĸi bakēmēnda kontrol ve deney gruplarē arasēnda 

ihtiya­ kavramēnēn kullanēm oranē bakēmēndan farklēlēk tespit edilmiĸtir. Genel 

anlamda aynē ifadeler kullanēlmēĸ olmasēna raĵmen deney grubu ºĵrencilerin 

t¿ketimin temeli olan ihtiya­ kavramēnē daha fazla kullanēyor olmasē dikkat ­ekicidir.  

4.2.1.4 T¿ketimde Teknoloji Kavramēna Yºnelik Bulgular 

Sºzel ve gºrsel ifade formunda t¿ketimde teknoloji kavramēnēn kontrol ve deney 

grubu tarafēndan sºzel olarak nasēl ifade edildiĵi incelenmiĸ ve elde edilen bulgular 

bu bºl¿mde belirtilmiĸtir. T¿ketimde teknoloji kavramē ile ilgili bulgular ĸu 

ĸekildedir: 

Tablo 4.9  

T¿ketimde Teknoloji Kavramēnē Sºzel Ķfade Eden ¥ĵrencilerin Nicel Durumu 

 Kontrol Gurubu  Deney Grubu 

 f % f % 

Kavram ile ilgili sºzel ifade edenler 38 61 45 69 

Kavram sºzel olarak doĵru ifade ededenler 24 63 33 73 

Kavram sºzel olarak yanlēĸ veya eksik ifade 

edenler 

14 37 12 27 

Tablo 4.9ôa gºre sºzel ve gºrsel ifade formunda t¿ketimde teknoloji kavramēna 

yºnelik 62 kiĸilik kontrol grubundan 38 ºĵrenci, 65 kiĸilik deney grubundan ise 45 

ºĵrenci sºzel ifadede bulunmuĸlardēr. Kontrol grubunda 23 ºĵrenci, deney grubunda 

20 ºĵrenci t¿ketimde teknoloji kavramēna yºnelik sºzel ifadede bulunmamēĸtēr. 

Deney grubu ºĵrencilerinin % 73ô¿ t¿ketimde teknoloji kavramēna yºnelik sºzel 

olarak doĵru ifadeler kullanērken kontrol grubunun %63ô¿ t¿ketimde teknoloji 

kavramēnē sºzel olarak doĵru ifade etmiĸtir. 
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Tablo 4.10  

T¿ketimde Teknoloji Kavramēnēn Sºzel Ķfade Ediliĸinde Kullanēlan Kavramlar 

 Kontrol Gurubu  Deney Grubu 

Kavramlar  f % f % 

Bilgisayar 23 61 15 33 

Ķnternet 27 71 41 91 

Makine 5 13 - - 

Refah - - 27 60 

T¿ketimde kolaylēk - - 23 51 

Alēĸveriĸ 31 82 39 87 

Kontrol ve deney grubunun t¿ketimde teknoloji kavramēna iliĸkin sºzel ifadelerinde 

kullandēklarē kavramlar tablo 4.10ôda belirtilmiĸtir. Tablo 4.10ôa gºre kontrol grubu 

t¿ketimde teknoloji kavramēnē tanēmlarken, alēĸveriĸ (31) ve internet (27) ifadelerini 

daha fazla kullandēklarē, makine (5) ifadesini daha az kullandēklarē tespit edilmiĸtir. 

Deney grubu t¿ketimde teknoloji kavramēnē tanēmlarken, internet (41) ve alēĸveriĸ 

(39) ifadelerini daha fazla kullandēklarē, bilgisayar (15) ifadelerini daha az 

kullandēklarē tespit edilmiĸtir. 

Kontrol ve deney grubu t¿ketimde teknolojiyi tanēmlarken alēĸveriĸ ve internet ile 

ilgili ifadeleri yoĵunlukla kullanmēĸtēr. Kullandēklarē kavramlar incelendiĵinde, iki 

grubun t¿ketimde teknoloji kavramēnē ifade ediĸ ĸekillerinin birbirine benzer nitelikte 

olduĵu tespit edilmiĸtir. 

4.2.1.5 Yatērēm Kavramēna Yºnelik Bulgular 

Sºzel ve gºrsel ifade formunda yatērēm kavramēnēn kontrol ve deney grubu 

tarafēndan sºzel olarak nasēl ifade edildiĵi incelenmiĸ ve elde edilen bulgular bu 

bºl¿mde belirtilmiĸtir. Yatērēm kavramē ile ilgili bulgular ĸu ĸekildedir: 

Tablo 4.11  

Yatērēm Kavramēnē Sºzel Ķfade Eden ¥ĵrencilerin Nicel Durumu 

 Kontrol Gurubu  Deney Grubu 

 f % f % 

Kavram ile ilgili sºzel ifade edenler 7 11 39 60 

Kavram sºzel olarak doĵru ifade ededenler 3 43 32 82 

Kavram sºzel olarak yanlēĸ veya eksik ifade 

edenler 

4 57 7 18 
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Tablo 4.11ôe gºre sºzel ve gºrsel ifade formunda yatērēm kavramēna yºnelik 62 

kiĸilik kontrol grubundan 7 ºĵrenci, 65 kiĸilik deney grubundan ise 39 ºĵrenci sºzel 

ifadede bulunmuĸlardēr. Kontrol grubunda 56 ºĵrenci, deney grubunda 26 ºĵrenci 

yatērēm kavramēna yºnelik sºzel ifadede bulunmamēĸtēr. Deney grubu ºĵrencilerinin 

% 82ôi yatērēm kavramēna yºnelik sºzel olarak doĵru ifadeler kullanērken kontrol 

grubunun % 43ôu yatērēm kavramēnē sºzel olarak doĵru ifade etmiĸtir. 

Tablo 4.12  

Yatērēm Kavramēnēn Sºzel Ķfade Ediliĸinde Kullanēlan Kavramlar 

 Kontrol Gurubu  Deney Grubu 

Kavramlar  f % f % 

Gelir 4 57 33 85 

Kazan­ 6 86 23 59 

Ticaret - - 13 33 

Kaynak - - 12 31 

Deĵer - - 3 8 

Para 5 71 36 92 

Sermaye - - 29 74 

Mal - - 6 15 

Birikim - - 11 28 

Kontrol ve deney grubunun yatērēm kavramēna iliĸkin sºzel ifadelerinde kullandēklarē 

kavramlar tablo 4.12ôde belirtilmiĸtir. Tablo 4.12ôye gºre kontrol grubu yatērēm 

kavramēnē tanēmlarken, kazan­ (6), para (5) ve gelir (4) ifadelerini kullandēklarē tespit 

edilmiĸtir. Deney grubu yatērēm kavramēnē tanēmlarken, para (36), gelir (33) ve 

sermaye (29) ifadelerini daha fazla kullandēklarē, deĵer (3) ve mal (6) ifadelerini 

daha az kullandēklarē tespit edilmiĸtir. 

Yatērēm kavramēnēn ifade edilmesiyle ilgili kontrol ve deney gruplarē arasēnda ºnemli 

bir farklēlēk tespit edilmiĸtir. Kontrol grubunda sadece 7 kiĸi yatērēm kavramēnē 

tanēmlamaya ­alēĸērken, deney grubunda 39 ºĵrenci yatērēm kavramēnē a­ēklamaya 

­alēĸmēĸtēr. ¥ĵrenciler tarafēndan yapēlan yatērēm kavramēnēn a­ēklamasēnda 

kullanēlan ifadelerin benzerlik gºsterdiĵi gºr¿lmektedir. Kontrol grubu ºĵrencileri 

yatērēm kavramēnē a­ēklamaya ­alēĸērken ñgelir, kazan­, paraò kavramlarē kullanērken, 

deney grubu ºĵrencileri  ñgelir, kazan­, sermaye, kaynak, ticaret, birikim, deĵer, 

malò gibi kavramlarē kullanmēĸlardēr. Deney grubunun yatērēm kavramēnē ifade 

ederken kontrol grubuna gºre daha fazla ve ­eĸitli kavramlarē kullanabilmeleri 
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araĸtērma s¿recindeki uygulamalarēn etkililiĵini gºstermesi a­ēsēndan dikkat 

­ekicidir. 

4.2.1.6 Yatērēmda Teknoloji Kavramēna Yºnelik Bulgular 

Sºzel ve gºrsel ifade formunda yatērēmda teknoloji kavramēnēn kontrol ve deney 

grubu tarafēndan sºzel olarak nasēl ifade edildiĵi incelenmiĸ ve elde edilen bulgular 

bu bºl¿mde belirtilmiĸtir. Yatērēm kavramē ile ilgili bulgular ĸu ĸekildedir: 

Tablo 4.13  

Yatērēmda Teknoloji Kavramēnē Sºzel Ķfade Eden ¥ĵrencilerin Nicel Durumu 

 Kontrol Gurubu  Deney Grubu 

 f % f % 

Kavram ile ilgili sºzel ifade edenler 7 11 39 60 

Kavram sºzel olarak doĵru ifade ededenler 3 43 29 74 

Kavram sºzel olarak yanlēĸ veya eksik ifade 

edenler 

4 57 10 26 

Tablo 4.13ôe gºre sºzel ve gºrsel ifade formunda yatērēmda teknoloji kavramēna 

yºnelik 62 kiĸilik kontrol grubundan 7 ºĵrenci, 65 kiĸilik deney grubundan ise 39 

ºĵrenci sºzel ifadede bulunmuĸlardēr. Kontrol grubunda 56 ºĵrenci, deney grubunda 

26 ºĵrenci yatērēmda teknoloji kavramēna yºnelik sºzel ifadede bulunmamēĸtēr. 

Deney grubu ºĵrencilerinin % 74ô¿ yatērēmda teknoloji kavramēna yºnelik sºzel 

olarak doĵru ifadeler kullanērken kontrol grubunun % 43ô¿ yatērēmda teknoloji 

kavramēnē sºzel olarak doĵru ifade etmiĸtir.  

Tablo 4.14  

Yatērēmda Teknoloji Kavramēnēn Sºzel Ķfade Ediliĸinde Kullanēlan Kavramlar 

 Kontrol Gurubu  Deney Grubu 

Kavramlar  f % f % 

Ticaret  3 43 33 85 

Para  5 71 35 90 

Mal 2 29 21 54 

Hizmet - - 3 8 

Giriĸim  - - 17 44 

Borsa  - - 3 8 

Birikim - - 19 49 

Ķnternet 5 71 32 82 
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Kontrol ve deney grubunun yatērēmda teknoloji kavramēna iliĸkin sºzel ifadelerinde 

kullandēklarē kavramlar tablo 4.14ôte belirtilmiĸtir. Tablo 4.14ôe gºre kontrol grubu 

yatērēmda teknoloji kavramēnē tanēmlarken, para (5), internet (5), ticaret (3) ve mal 

(2) ifadelerini kullandēklarē tespit edilmiĸtir. Deney grubu yatērēmda teknoloji 

kavramēnē tanēmlarken, para (35), ticaret (33) ve internet (32) ifadelerini daha fazla 

kullandēklarē, hizmet (3) ve borsa (3) ifadelerini daha az kullandēklarē tespit 

edilmiĸtir. 

Yatērēmda teknoloji kavramēnē a­ēklarken ºĵrencilerin internet, ticaret ve para 

kavramlarēnē yoĵunlukla kullandēĵē tespit edilmiĸtir. Kontrol grubundaki ºĵrencilerin 

yatērēmda teknoloji kavramēnēn a­ēklamasēna ­ok d¿ĸ¿k oranda cevap vermiĸ olmasē 

da dikkat ­ekici bir bulgudur. Kontrol grubu ºĵrencileri yatērēmda teknoloji 

kavramēnē a­ēklamaya ­alēĸērken ñticaret, mal, para, internetò kavramlarē kullanērken, 

deney grubu ºĵrencileri  ñticaret, para, mal, giriĸim, hizmet, borsa, birikim, internetò 

gibi kavramlarē kullanmēĸlardēr. Deney grubunun yatērēmda teknoloji kavramēnē ifade 

ederken kontrol grubuna gºre daha fazla ve ­eĸitli kavramlarē kullanabilmeleri 

araĸtērma s¿recindeki uygulamalarēn etkililiĵini gºstermesi a­ēsēndan dikkat 

­ekicidir. 

4.2.2 Dºrd¿nc¿ Alt Probleme Ķliĸkin Bulgular 

Araĸtērmanēn dºrd¿nc¿ alt problemi; ñDeney ve kontrol grubu ºĵrencileri -¿retim, 

¿retimde teknoloji, t¿ketim, t¿ketimde teknoloji, yatērēm, yatērēmda teknoloji- 

kavramlarēnē gºrsel olarak nasēl ifade etmiĸlerdir?ò ĸeklinde ifade edilmiĸ ve bu 

probleme cevap bulabilmek i­in ñSºzel ve gºrsel ifade formuò kullanēlmēĸtēr. 

Uygulama sonrasē yapēlan analiz sonucunda elde edilen bulgular tablo haline 

getirilerek bu bºl¿mde ifade edilmiĸtir. 

4.2.2.1 ¦retim Kavramēna Yºnelik Bulgular 

Sºzel ve gºrsel ifade formunda ¿retim kavramēnēn kontrol ve deney grubu tarafēndan 

gºrsel olarak nasēl ifade edildiĵi incelenmiĸ ve elde edilen bulgular bu bºl¿mde 

belirtilmiĸtir. ¦retim kavramē ile ilgili bulgular ĸu ĸekildedir: 
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Tablo 4.15  

¦retim Kavramēnē Gºrsel Ķfade Eden ¥ĵrencilerin Nicel Durumu 

 Kontrol Gurubu  Deney Grubu 

 f % f % 

Kavramē gºrsel ifade eden katēlēmcēlar 35 56 42 65 

Sºzel ve Gºrsel ifadeleri birbiriyle uyumlu 

olan katēlēmcēlar 

29 47 35 54 

Sºzel ve Gºrsel ifadeleri birbiriyle uyumlu 

olmayan katēlēmcēlar 

6 10 7 11 

 

Tablo 4.15ôe gºre sºzel ve gºrsel ifade formunda ¿retim kavramēna yºnelik 62 

kiĸilik kontrol grubundan 35 ºĵrenci, 65 kiĸilik deney grubundan ise 42 ºĵrenci 

gºrsel ifadede bulunmuĸlardēr. Kontrol grubunda 27 ºĵrenci, deney grubunda 23 

ºĵrenci ¿retim kavramēna yºnelik gºrsel ifadede bulunmamēĸtēr. Kontrol grubunda 

29 katēlēmcēnēn ¿retim kavramēnē sºzel ve gºrsel ifadeleri birbiriyle uyumluyken, 6 

katēlēmcēnēn ¿retim kavramēnē sºzel ve gºrsel ifadeleri birbiriyle uyumlu deĵildir. 

Deney grubunda 35 katēlēmcēnēn ¿retim kavramēnē sºzel ve gºrsel ifadeleri birbiriyle 

uyumluyken, 7 katēlēmcēnēn ¿retim kavramēnē sºzel ve gºrsel ifadeleri birbiriyle 

uyumlu deĵildir. 

Tablo 4.16  

¦retim Kavramēnēn Gºrsel Ķfade Ediliĸinde Kullanēlan Ķmgeler 

 Kontrol Gurubu  Deney Grubu 

 f % f % 

Ķnĸaat - - 2 5 

Tarēm (Gēda,Bitki) 23 65 11 26 

Hayvancēlēk 3 9 2 5 

Tekstil 2 6 -  

Fabrika 7 20 26 62 

Montaj - - 1 2 

Tablo 16ôya gºre ¿retim kavramēnēn gºrsel ifade ediliĸinde kontrol grubu 

katēlēmcēlarēnēn tarēmsal faaliyetleri (23) imgesel olarak sēklēkla kullandēĵē, tekstil (2) 

ve hayvancēlēk (3) faaliyetlerini imgesel olarak daha az kullandēklarē tespit edilmiĸtir. 

¦retim kavramēnēn gºrsel ifade ediliĸinde deney grubu katēlēmcēlarēnēn fabrikayē (26) 

ve tarēmsal faaliyetleri (11) imgesel olarak sēklēkla kullandēĵē, montaj (1),  inĸaat (2) 

ve hayvancēlēk (2) faaliyetlerini imgesel olarak daha az kullandēklarē tespit edilmiĸtir. 
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4.2.2.2 ¦retimde Teknoloji Kavramēna Yºnelik Bulgular 

Sºzel ve gºrsel ifade formunda ¿retimde teknoloji kavramēnēn kontrol ve deney 

grubu tarafēndan gºrsel olarak nasēl ifade edildiĵi incelenmiĸ ve elde edilen bulgular 

bu bºl¿mde belirtilmiĸtir. ¦retimde Teknoloji kavramē ile ilgili bulgular ĸu 

ĸekildedir: 

Tablo 4.17  

¦retimde Teknoloji Kavramēnē Gºrsel Ķfade Eden ¥ĵrencilerin Nicel Durumu 

 Kontrol Gurubu  Deney Grubu 

 f % f % 

Kavramē gºrsel ifade eden katēlēmcēlar 35 56 42 65 

Sºzel ve Gºrsel ifadeleri birbiriyle uyumlu 

olan katēlēmcēlar 

33 94 40 95 

Sºzel ve Gºrsel ifadeleri birbiriyle uyumlu 

olmayan katēlēmcēlar 

2 6 2 5 

Tablo 4.17ôye gºre sºzel ve gºrsel ifade formunda ¿retimde teknoloji kavramēna 

yºnelik 62 kiĸilik kontrol grubundan 35 ºĵrenci, 65 kiĸilik deney grubundan ise 42 

ºĵrenci gºrsel ifadede bulunmuĸlardēr. Kontrol grubunda 27 ºĵrenci, deney 

grubunda 23 ºĵrenci ¿retimde teknoloji kavramēna yºnelik gºrsel ifadede 

bulunmamēĸtēr. Kontrol grubunda 33 katēlēmcēnēn ¿retimde teknoloji kavramēnē sºzel 

ve gºrsel ifadeleri birbiriyle uyumluyken, 2 katēlēmcēnēn sºzel ve gºrsel ifadeleri 

birbiriyle uyumlu deĵildir. Deney grubunda 40 katēlēmcēnēn ¿retimde teknoloji 

kavramēnē sºzel ve gºrsel ifadeleri birbiriyle uyumluyken, 2 katēlēmcēnēn ¿retimde 

teknoloji kavramēnē sºzel ve gºrsel ifadeleri birbiriyle uyumlu deĵildir 

Tablo 4.18  

¦retimde Teknoloji Kavramēnēn Gºrsel Ķfade Ediliĸinde Kullanēlan Ķmgeler 

 Kontrol Gurubu  Deney Grubu 

 f % f % 

Fabrika 8 23 21 50 

Makine (¿retim, ambalaj vs.) 4 11 11 26 

Akēllē sistemler (Yapay Zeka) 2 6 6 14 

Tarēm (Makineli) 19 54 4 10 

Ķnĸaat 2 6 -  
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Tablo 4.18ôe gºre ¿retimde teknoloji kavramēnēn gºrsel ifade ediliĸinde kontrol 

grubu katēlēmcēlarēnēn tarēmē (makineli) (19) ve fabrikayē (8) imgesel olarak sēklēkla 

kullandēĵē, makine(¿retim, ambalaj vs.) (4), akēllē sistemleri (2) ve inĸaat (2) 

faaliyetlerini imgesel olarak daha az kullandēklarē tespit edilmiĸtir. ¦retimde 

teknoloji kavramēnēn gºrsel ifade ediliĸinde deney grubu katēlēmcēlarēnēn fabrikayē 

(26) ve makine(¿retim, ambalaj vs.) (11) imgesel olarak sēklēkla kullandēĵē, tarēmē 

(makineli) (4) akēllē sistemleri (4) imgesel olarak daha az kullandēklarē tespit 

edilmiĸtir. 

Kontrol ve deney grubu ºĵrencilerinin ¿retim kavramēnē gºrsel ifade ederken 

hayvancēlēĵa yer verdikleri fakat ¿retimde teknoloji kavramēnē gºrsel ifade ederken 

hayvancēlēk faaliyetlerindeki teknolojik geliĸimi hi­ kullanmadēklarē tespit edilmiĸtir. 

4.2.2.3 T¿ketim Kavramēna Yºnelik Bulgular 

Sºzel ve gºrsel ifade formunda t¿ketim kavramēnēn kontrol ve deney grubu 

tarafēndan gºrsel olarak nasēl ifade edildiĵi incelenmiĸ ve elde edilen bulgular bu 

bºl¿mde belirtilmiĸtir. T¿ketim kavramē ile ilgili bulgular ĸu ĸekildedir: 

Tablo 4.19  

T¿ketim Kavramēnē Gºrsel Ķfade Eden ¥ĵrencilerin Nicel Durumu 

 Kontrol Gurubu  Deney Grubu 

 f % f % 

Kavramē gºrsel ifade eden katēlēmcēlar 37 60 45 69 

Sºzel ve Gºrsel ifadeleri birbiriyle uyumlu 

olan katēlēmcēlar 

34 92 41 91 

Sºzel ve Gºrsel ifadeleri birbiriyle uyumlu 

olmayan katēlēmcēlar 

3 8 4 9 

Tablo 4.19ôa gºre sºzel ve gºrsel ifade formunda t¿ketim kavramēna yºnelik 62 

kiĸilik kontrol grubundan 37 ºĵrenci, 65 kiĸilik deney grubundan ise 45 ºĵrenci 

gºrsel ifadede bulunmuĸlardēr. Kontrol grubunda 34 ºĵrenci, deney grubunda 41 

ºĵrenci t¿ketim kavramēna yºnelik gºrsel ifadede bulunmamēĸtēr. Kontrol grubunda 

34 katēlēmcēnēn t¿ketim kavramēnē sºzel ve gºrsel ifadeleri birbiriyle uyumluyken, 3 

katēlēmcēnēn sºzel ve gºrsel ifadeleri birbiriyle uyumlu deĵildir. Deney grubunda 41 

katēlēmcēnēn t¿ketim kavramēnē sºzel ve gºrsel ifadeleri birbiriyle uyumluyken, 4 
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katēlēmcēnēn ¿retimde teknoloji kavramēnē sºzel ve gºrsel ifadeleri birbiriyle uyumlu 

deĵildir 

Tablo 4.20  

T¿ketim Kavramēnēn Gºrsel Ķfade Ediliĸinde Kullanēlan Ķmgeler 

 Kontrol Gurubu  Deney Grubu 

 f % f % 

Alēĸveriĸ (Market, Pazar) 27 79 27 66 

Doĵal Kaynak - - 3 7 

Ara­ (Makine, Araba vsé) 1 3 6 15 

Tarēm 3 9 1 2 

Kiĸisel bakēm ¿r¿nleri 1 3 - - 

Kērtasiye 2 6 4 10 

Tablo 4.20ôye gºre t¿ketim kavramēnēn gºrsel ifade ediliĸinde kontrol grubu 

katēlēmcēlarēnēn alēĸveriĸi (market, Pazar) (27) imgesel olarak sēklēkla kullandēĵē, 

ara­larē (makine, araba vs.) (1), kiĸisel bakēm ¿r¿nlerini (1) ve kērtasiyeyi (2)  

imgesel olarak daha az kullandēklarē tespit edilmiĸtir. T¿ketim kavramēnēn gºrsel 

ifade ediliĸinde deney grubu katēlēmcēlarēnēn alēĸveriĸi (market, Pazar) (27) ve 

ara­larē (makine, araba vs.) (6) imgesel olarak sēklēkla kullandēĵē, tarēmē (1) doĵal 

kaynaklarē (3) imgesel olarak daha az kullandēklarē tespit edilmiĸtir. 

4.2.2.4 T¿ketimde Teknoloji Kavramēna Yºnelik Bulgular 

Sºzel ve gºrsel ifade formunda t¿ketimde teknoloji kavramēnēn kontrol ve deney 

grubu tarafēndan gºrsel olarak nasēl ifade edildiĵi incelenmiĸ ve elde edilen bulgular 

bu bºl¿mde belirtilmiĸtir. T¿ketimde teknoloji kavramē ile ilgili bulgular ĸu 

ĸekildedir: 

Tablo 4.21  

T¿ketimde Teknoloji Kavramēnē Gºrsel Ķfade Eden ¥ĵrencilerin Nicel Durumu 

 Kontrol Gurubu  Deney Grubu 

 f % f % 

Kavramē gºrsel ifade eden katēlēmcēlar 35 56 41 63 

Sºzel ve Gºrsel ifadeleri birbiriyle uyumlu 

olan katēlēmcēlar 

32 91 39 95 

Sºzel ve Gºrsel ifadeleri birbiriyle uyumlu 

olmayan katēlēmcēlar 

3 9 2 5 
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Tablo 4.21ôe gºre sºzel ve gºrsel ifade formunda t¿ketimde teknoloji kavramēna 

yºnelik 62 kiĸilik kontrol grubundan 35 ºĵrenci, 65 kiĸilik deney grubundan ise 41 

ºĵrenci gºrsel ifadede bulunmuĸlardēr. Kontrol grubunda 32 ºĵrenci, deney 

grubunda 39 ºĵrenci t¿ketimde teknoloji kavramēna yºnelik gºrsel ifadede 

bulunmamēĸtēr. Kontrol grubunda 32 katēlēmcēnēn t¿ketimde teknoloji kavramēnē 

sºzel ve gºrsel ifadeleri birbiriyle uyumluyken, 3 katēlēmcēnēn sºzel ve gºrsel 

ifadeleri birbiriyle uyumlu deĵildir. Deney grubunda 39 katēlēmcēnēn t¿ketimde 

teknoloji kavramēnē sºzel ve gºrsel ifadeleri birbiriyle uyumluyken, 4 katēlēmcēnēn 

t¿ketimde teknoloji kavramēnē sºzel ve gºrsel ifadeleri birbiriyle uyumlu deĵildir 

 

 

 

 

 

 

 

 

Tablo 4.22  

T¿ketimde Teknoloji Kavramēnēn Gºrsel Ķfade Ediliĸinde Kullanēlan Ķmgeler 

 Kontrol Gurubu  Deney Grubu 

 f % f % 

E-Alēĸveriĸ (Ķnternet) 17 53 28 72 

Teknolojik Aletler (bilgisayar, tablet vs.) 8 25 9 23 

Kredi kartē - - 2 5 

Araba 7 22 - - 

Tablo 4.22ôye gºre t¿ketimde teknoloji kavramēnēn gºrsel ifade ediliĸinde kontrol 

grubu katēlēmcēlarēnēn e-alēĸveriĸi (17), teknolojik aletleri (8) ve arabalarē (7) imgesel 

olarak kullandēĵē tespit edilmiĸtir. T¿ketimde teknoloji kavramēnēn gºrsel ifade 

ediliĸinde deney grubu katēlēmcēlarēnēn e-alēĸveriĸi (28), teknolojik aletleri (9) ve 

kredi kartēnē (2) kullandēklarē tespit edilmiĸtir. 
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4.2.2.5 Yatērēm Kavramēna Yºnelik Bulgular 

Sºzel ve gºrsel ifade formunda yatērēm kavramēnēn kontrol ve deney grubu 

tarafēndan gºrsel olarak nasēl ifade edildiĵi incelenmiĸ ve elde edilen bulgular bu 

bºl¿mde belirtilmiĸtir. Yatērēm kavramē ile ilgili bulgular ĸu ĸekildedir: 

Tablo 4.23  

Yatērēm Kavramēnē Gºrsel Ķfade Eden ¥ĵrencilerin Nicel Durumu 

 Kontrol Gurubu  Deney Grubu 

 f % f % 

Kavramē gºrsel ifade eden katēlēmcēlar 3 5 29 45 

Sºzel ve Gºrsel ifadeleri birbiriyle uyumlu 

olan katēlēmcēlar 

2 67 27 91 

Sºzel ve Gºrsel ifadeleri birbiriyle uyumlu 

olmayan katēlēmcēlar 

1 33 2 9 

Tablo 4.23ôe gºre sºzel ve gºrsel ifade formunda yatērēm kavramēna yºnelik 62 

kiĸilik kontrol grubundan 3 ºĵrenci, 65 kiĸilik deney grubundan ise 29 ºĵrenci gºrsel 

ifadede bulunmuĸlardēr. Kontrol grubunda 59 ºĵrenci, deney grubunda 33 ºĵrenci 

yatērēm kavramēna yºnelik gºrsel ifadede bulunmamēĸtēr. Kontrol grubunda 2 

katēlēmcēnēn yatērēm kavramēnē sºzel ve gºrsel ifadeleri birbiriyle uyumluyken, 1 

katēlēmcēnēn sºzel ve gºrsel ifadeleri birbiriyle uyumlu deĵildir. Deney grubunda 27 

katēlēmcēnēn yatērēm kavramēnē sºzel ve gºrsel ifadeleri birbiriyle uyumluyken, 2 

katēlēmcēnēn yatērēm kavramēnē sºzel ve gºrsel ifadeleri birbiriyle uyumlu deĵildir. 

Tablo 4.24  

Yatērēm Kavramēnēn Gºrsel Ķfade Ediliĸinde Kullanēlan Ķmgeler 

 Kontrol Guru bu Deney Grubu 

 f % f % 

Para  1 50 15 56 

Aĵa­ - - 2 7 

Banka - - 3 11 

Kumbara 1 50 6 22 

Bankamatik - - 1 4 

Tablo 4.24ôe gºre yatērēm kavramēnēn gºrsel ifade ediliĸinde kontrol grubu 

katēlēmcēlarēnēn para (1) ve kumbara (1) imgesel olarak kullandēĵē tespit edilmiĸtir. 

Yatērēm kavramēnēn gºrsel ifade ediliĸinde deney grubu katēlēmcēlarēnēn parayē (15), 
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kumbarayē (6), bankayē (3), aĵa­larē (2) ve bankamatikleri (1) imge olarak 

kullandēklarē tespit edilmiĸtir. 

4.2.2.6 Yatērēmda Teknoloji Kavramēna Yºnelik Bulgular 

Sºzel ve gºrsel ifade formunda yatērēmda teknoloji kavramēnēn kontrol ve deney 

grubu tarafēndan gºrsel olarak nasēl ifade edildiĵi incelenmiĸ ve elde edilen bulgular 

bu bºl¿mde belirtilmiĸtir. Yatērēmda teknoloji kavramē ile ilgili bulgular ĸu 

ĸekildedir: 

Tablo 4.25  

Yatērēmda Teknoloji Kavramēnē Gºrsel Ķfade Eden ¥ĵrencilerin Nicel Durumu 

 Kontrol Gurubu  Deney Grubu 

 f % f % 

Kavramē gºrsel ifade eden katēlēmcēlar 2 3 29 45 

Sºzel ve Gºrsel ifadeleri birbiriyle uyumlu 

olan katēlēmcēlar 

2 100 29 100 

Sºzel ve Gºrsel ifadeleri birbiriyle uyumlu 

olmayan katēlēmcēlar 

- - - - 

Tablo 4.25ôe gºre sºzel ve gºrsel ifade formunda t¿ketimde teknoloji kavramēna 

yºnelik 62 kiĸilik kontrol grubundan 2 ºĵrenci, 65 kiĸilik deney grubundan ise 29 

ºĵrenci gºrsel ifadede bulunmuĸlardēr. Kontrol grubunda 60 ºĵrenci, deney 

grubunda 36 ºĵrenci yatērēmda teknoloji kavramēna yºnelik gºrsel ifadede 

bulunmamēĸtēr. Kontrol grubunda 2 katēlēmcēnēn yatērēmda teknoloji kavramēnē sºzel 

ve gºrsel ifadeleri birbiriyle uyumlu olduĵu tespit edilmiĸtir. Deney grubunda 29 

katēlēmcēnēn yatērēmda teknoloji kavramēnē sºzel ve gºrsel ifadeleri birbiriyle uyumlu 

olduĵu tespit edilmiĸtir. 

Tablo 4.26  

Yatērēmda Teknoloji Kavramēnēn Gºrsel Ķfade Ediliĸinde Kullanēlan Ķmgeler 

 Kontrol Gurubu  Deney Grubu 

 f % f % 

Bankamatik  - - 5 17 

Ķnternet bankacēlēĵē - - 11 38 

Borsa - - 4 14 

Ķnternet 1 50 7 24 
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Tablo 4.26ônēn devamē 

Bilgisayar  1 50 2 7 

Tablo 4.26ôya gºre yatērēmda teknoloji kavramēnēn gºrsel ifade ediliĸinde kontrol 

grubu katēlēmcēlarēnēn interneti (1) ve bilgisayarē (1) imge olarak kullandēĵē tespit 

edilmiĸtir. Yatērēmda teknoloji kavramēnēn gºrsel ifade ediliĸinde deney grubu 

katēlēmcēlarēnēn internet bankacēlēĵēnē (11), interneti (7), bankamatikleri (5), borsayē 

(4) ve bilgisayarē (2) imge olarak kullandēklarē tespit edilmiĸtir. 

4.2.3 Beĸinci Alt Probleme Ķliĸkin Bulgular 

¢alēĸma kapsamēnda, ñDeney ve kontrol grubu ºĵrencilerinin ekonomi disiplinine ve 

araĸtērma s¿recindeki uygulamalara yºnelik gºr¿ĸleri nelerdir?ò alt problemine cevap 

bulabilmek amacēyla katēlēmcēlarla gºr¿ĸme yapēlmēĸtēr. ¥ĵrencilerle yapēlacak 

gºr¿ĸme i­in 12 sorudan oluĸan ñFinansal Okuryazarlēk Becerisi Ķle Ķlgili Gºr¿ĸme 

Formuò hazērlanmēĸtēr. Hazērlanan gºr¿ĸme formu ºĵrencilere uygulanmēĸ ve 

ºĵrencilerin verdiĵi cevaplar i­erik analizine tabi tutularak elde edilen bulgular bu 

bºl¿mde belirtilmiĸtir. 

4.2.3.1 ¦retim kavramēna iliĸkin gºr¿ĸler 

Kontrol ve deney grubu ºĵrencileriyle yapēlan gºr¿ĸmede ñ¦retim kavramē sizin i­in 

ne ifade etmektedir?ò sorusuna verilen cevaplara gºre elde edilen bulgular ĸu 

ĸekildedir: 

Tablo 4.27  

¥ĵrencilerin ¦retim Kavramēna Yºnelik Cevap Verebilme Durumlarē 

 Kontrol Grubu  Deney Grubu 

 f % f % 

Cevap Veren 18 62 29 91 

Cevap Veremeyen 11 38 3 9 

Tablo 4.27ôye gºre ñ¦retim kavramē sizin i­in ne ifade etmektedir?ò sorusuna 

kontrol grubundaki, 18 ºĵrenci cevap vermiĸ, 11 ºĵrenci cevap vermemiĸtir. Deney 

grubundaki, 29 ºĵrenci bu soruya cevap verirken, 3 ºĵrenci soruyu cevapsēz 

bērakmēĸtēr. Kontrol grubu ºĵrencilerinden % 62ôsinin, deney grubu ºĵrencilerinin % 
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91ôinin sorulan bu soruya cevap verebildiĵi gºr¿lmektedir. Deney grubu 

ºĵrencilerinin ¿retim kavramēna daha rahat cevap verebildiĵi tespit edilmiĸtir. 

¥ĵrencilerin vermiĸ olduĵu cevaplarēn bazēlarē ĸu ĸekildedir: 

¥-1: ¦retim kavramē altēnda mallarēn ve hizmetin meydana getirilmesi, imalatē veya 

yapēmē anlaĸēlmaktadēr. 

¥-2: ¦retip, satēp para kazanmaktēr. 

¥-3: ¢oĵaltmak, t¿ketebilmemiz i­in ¿retilebilmesi. 

¥-4: ¦retim bazēlarēnēn bazē maddeleri ortaya ­ēkarmasēdēr. 

¥-5: Ortaya yeni ¿r¿nler ­ēkarmak veya bir ĸeyler tasarlamak. 

¥-6: Ķnsan ihtiya­larēnē karĸēlamak i­in verilen ­abadēr. 

¥-7: Bir yiyeceĵin, eĸyanēn, kēyafetin yapēlmasēdēr.  

¥ĵrencilerin vermiĸ olduĵu cevaplar incelendiĵinde bazē ºĵrencilerin ¿retim 

kavramēnē daha rahat ifade edebildiĵi, bazē ºĵrencilerin ise daha zor ifade edebildiĵi 

tespit edilmiĸtir. 

4.2.3.2 T¿ketim kavramēna iliĸkin gºr¿ĸler 

Kontrol ve deney grubu ºĵrencileriyle yapēlan gºr¿ĸmede ñT¿ketim kavramē sizin 

i­in ne ifade etmektedir?ò sorusuna verilen cevaplara gºre elde edilen bulgular ĸu 

ĸekildedir: 

Tablo 4.28  

¥ĵrencilerin T¿ketim Kavramēna Yºnelik Cevap Verebilme Durumlarē 

 Kontrol Grubu  Deney Grubu 

 f % f % 

Cevap Veren 25 86 30 94 

Cevap Veremeyen 4 14 2 6 

Tablo 4.28ôe gºre ñT¿ketim kavramē sizin i­in ne ifade etmektedir?ò sorusuna 

kontrol grubundaki, 25 ºĵrenci cevap vermiĸ, 4 ºĵrenci cevap vermemiĸtir. Deney 

grubundaki, 30 ºĵrenci bu soruya cevap verirken, 2 ºĵrenci soruyu cevapsēz 
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bērakmēĸtēr. Kontrol grubu ºĵrencilerinden % 86ôsēnēn, deney grubu ºĵrencilerinin % 

94ô¿n¿n sorulan bu soruya cevap verebildiĵi gºr¿lmektedir. Deney grubu ve kontrol 

grubu ºĵrencilerinin t¿ketim kavramēna y¿ksek oranda cevap verebildiĵi tespit 

edilmiĸtir. ¥ĵrencilerin vermiĸ olduĵu cevaplarēn bazēlarē ĸu ĸekildedir: 

¥-1: Bir mal veya hizmeti kullanēp yok etmek. 

¥-2: ¦retin mal veya yiyecekleri t¿ketmektir. 

¥-3: ¦retilen mallarēn kullanēlmasēdēr. 

¥-4: ¦retimin zēttēdēr. ¦retilmiĸ olan ĸeylerin insanlar tarafēndan azaltēma 

uĵratēlmasēdēr. 

¥-5: Bilin­sizce harcanan zamandēr. 

¥-6: Alēĸveriĸtir. 

¥-7: ¦retilen veya yapēlan ĸeyleri harcamadēr. 

4.2.3.3 Yatērēm kavramēna iliĸkin gºr¿ĸler 

Kontrol ve deney grubu ºĵrencileriyle yapēlan gºr¿ĸmede ñYatērēm kavramē sizin 

i­in ne ifade etmektedir?ò sorusuna verilen cevaplara gºre elde edilen bulgular ĸu 

ĸekildedir: 

Tablo 4.29  

¥ĵrencilerin Yatērēm Kavramēna Yºnelik Cevap Verebilme Durumlarē 

 Kontrol Grubu  Deney Grubu 

 f % f % 

Cevap Veren 8 28 25 78 

Cevap Veremeyen 21 72 7 22 

Tablo 4.29ôa gºre ñYatērēm kavramē sizin i­in ne ifade etmektedir?ò sorusuna kontrol 

grubundaki, 8 ºĵrenci cevap vermiĸ, 21 ºĵrenci cevap vermemiĸtir. Deney 

grubundaki, 25 ºĵrenci bu soruya cevap verirken, 7 ºĵrenci soruyu cevapsēz 

bērakmēĸtēr. Kontrol grubu ºĵrencilerinden % 28ôinin, deney grubu ºĵrencilerinin % 

78ôinin sorulan bu soruya cevap verebildiĵi gºr¿lmektedir. Deney grubu ve kontrol 

grubu ºĵrencilerinin yatērēm kavramēna cevap verebilme durumlarēnda ciddi bir 
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farklēlēk vardēr. Deney grubu ºĵrencilerinin yatērēm kavramēnē daha y¿ksek oranda 

ifade etmeye ­alēĸtēklarē tespit edilmiĸtir. ¥ĵrencilerin vermiĸ olduĵu cevaplarēn 

bazēlarē ĸu ĸekildedir: 

¥-1: Gelecek i­in para yatērēmē yapmaktēr. 

¥-2: Bir ĸeyleri biriktirmektir. 

¥-3: Birikimdir. 

¥-4: Para kazanmak i­in yapēlan her t¿rl¿ etkinliktir. 

¥-5: Bir kazan­ i­in yapēlan davranēĸ. 

¥-6: Belirli bir ama­ i­in birikim yapmak. 

¥-7: Elimizdeki kaynaĵē b¿y¿tmek i­in yapēlan ĸeyler. 

4.2.3.4 Teknoloji  kavramēna iliĸkin gºr¿ĸler 

Kontrol ve deney grubu ºĵrencileriyle yapēlan gºr¿ĸmede ñTeknoloji kavramē sizin 

i­in ne ifade etmektedir?ò sorusuna verilen cevaplara gºre elde edilen bulgular ĸu 

ĸekildedir: 

Tablo 4.30  

¥ĵrencilerin Teknoloji Kavramēna Yºnelik Cevap Verebilme Durumlarē 

 Kontrol Grubu  Deney Grubu 

 f % f % 

Cevap Veren 27 93 31 97 

Cevap Veremeyen 2 7 1 3 

Tablo 4.30ôa gºre ñTeknoloji kavramē sizin i­in ne ifade etmektedir?ò sorusuna 

kontrol grubundaki, 27 ºĵrenci cevap vermiĸ, 2 ºĵrenci cevap vermemiĸtir. Deney 

grubundaki, 31 ºĵrenci bu soruya cevap verirken, 1 ºĵrenci soruyu cevapsēz 

bērakmēĸtēr. Kontrol grubu ºĵrencilerinden % 93ô¿n¿n, deney grubu ºĵrencilerinin % 

97ôsinin sorulan bu soruya cevap verebildiĵi gºr¿lmektedir. Deney grubu ve kontrol 

grubu ºĵrencilerinin teknoloji kavramēnē ifade etme noktasēnda istekli olduklarē ve 

y¿ksek oranda cevap verdikleri tespit edilmiĸtir. ¥ĵrencilerin vermiĸ olduĵu 

cevaplarēn bazēlarē ĸu ĸekildedir: 



126 

 

 

¥-1: G¿nl¿k yaĸantēmēzda kullanmak i­in oluĸturulan ara­ gere­lerin kullanēlmas. 

¥-2: Ķnsan ihtiya­larēnē karĸēlamak i­in oluĸturulan bilgi becerilerin tamamēdēr. 

¥-3: Teknoloji, ­aĵēmēzēn ihtiya­larēndan biridir. Teknolojik aletler olmasa ĸimdi 

herkes hayattan bēkar. 

¥-4: Kullanēlan ara­-gere­ ve aletleri kapsaan bilgi. 

¥-5: G¿nl¿k hayatta kullandēĵēmēz aletler. 

¥-6: Hayatēmēzē kolaylaĸtēran t¿m ara­lar. 

¥-7: Kullandēĵēmēz aletlerin hepsini kapsayan bir kelime.  

4.2.3.5 ¦retim s¿recinde teknoloji kullanēmēna iliĸkin gºr¿ĸler 

Kontrol ve deney grubu ºĵrencileriyle yapēlan gºr¿ĸmede ñ¦retim s¿recinde 

teknoloji kullanmanēn ne gibi yararlarē ve zararlarē vardēr?ò sorusuna verilen 

cevaplara gºre elde edilen bulgular ĸu ĸekildedir: 

Tablo 4.31  

¥ĵrencilerin ¦retim S¿recinde Teknoloji Kullanmaya Yºnelik Gºr¿ĸleri 

 Kontrol Grubu  Deney Grubu 

 f % f % 

Cevap Veren 24 83 28 88 

Cevap Veremeyen 5 17 4 12 

Tablo 4.31ôe gºre ñ¦retim s¿recinde teknoloji kullanmanēn ne gibi yararlarē ve 

zararlarē vardēr?ò sorusuna kontrol grubundaki, 24 ºĵrenci cevap vermiĸ, 5 ºĵrenci 

cevap vermemiĸtir. Deney grubundaki, 28 ºĵrenci bu soruya cevap verirken, 4 

ºĵrenci soruyu cevapsēz bērakmēĸtēr. Kontrol grubu ºĵrencilerinden % 83ô¿n¿n, 

deney grubu ºĵrencilerinin % 88ôinin sorulan bu soruya cevap verebildiĵi 

gºr¿lmektedir. Deney grubu ve kontrol grubu ºĵrencilerinin ¿retim s¿recinde 

teknoloji kullanmanēn yararlarē ve zararlarēnē ifade etme noktasēnda istekli olduklarē 

ve y¿ksek oranda cevap verdikleri tespit edilmiĸtir. ¥ĵrencilerin vermiĸ olduĵu 

cevaplarēn bazēlarē ĸu ĸekildedir: 

¥-1: Yararē, seri ¿retimin yapēlabilmesidir. Zararē ise ¿st¿n kºr¿ iĸ yapēlabilmesidir. 
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¥-2: Yararē, harcanan parayē azaltēp, iĸ kolaylēĵē saĵlayarak, karē arttērmasēdēr. 

Zararē ise iĸsizlik gibi sēkēntēlarēn ortaya ­ēkmasēdēr. 

¥-3: Bence pek zararē yoktur. Ama belki sadece doĵaya karĸē zararē vardēr. 

¥-4: Bence zararē yoktur. ¢oĵu iĸimizi teknolojinin halletmesi hem ¿retimi 

hēzlandērēr hem de ucuzlaĸtērēr. 

¥-5: ¦retilen malzemenin daha kaliteli ve g¿zel yapēlmasēna yardēmcē olur. Hi­bir 

zararē yoktur. 

¥-6: Teknolojiyi bilin­li kullanērsak faydalē, bilin­siz kullanērsak zararlē olur.  

¥-7: ¦reticinin iĸ y¿k¿n¿ azaltmak i­in teknoloji yararlēdēr. Ķnsan g¿c¿ne 

gereksinimin azalmasēyla iĸsizlik ve istihdam sorunlarēnēn ortaya ­ēkmasē zararlēdēr. 

4.2.3.6 E-ticaret sistemlerine iliĸkin gºr¿ĸler 

Kontrol ve deney grubu ºĵrencileriyle yapēlan gºr¿ĸmede ñE-ticaret sistemlerinin 

¿reticiler ve t¿keticiler a­ēsēndan ne gibi etkilerinden sºz edebiliriz?ò sorusuna 

verilen cevaplara gºre elde edilen bulgular ĸu ĸekildedir: 

Tablo 4.32  

¥ĵrencilerin E-Ticaretin Etkilerine Yºnelik Gºr¿ĸleri 

 Kontrol Grubu  Deney Grubu 

 f % f % 

Cevap Veren 21 72 27 84 

Cevap Veremeyen 8 28 5 16 

Tablo 4.32ôye gºre ñE-ticaret sistemlerinin ¿reticiler ve t¿keticiler a­ēsēndan ne gibi 

etkilerinden sºz edebiliriz?ò sorusuna kontrol grubundaki, 21 ºĵrenci cevap vermiĸ, 

8 ºĵrenci cevap vermemiĸtir. Deney grubundaki, 27 ºĵrenci bu soruya cevap 

verirken, 5 ºĵrenci soruyu cevapsēz bērakmēĸtēr. Kontrol grubu ºĵrencilerinden % 

72ôsinin, deney grubu ºĵrencilerinin % 84ô¿n¿n sorulan bu soruya cevap verebildiĵi 

gºr¿lmektedir. Deney grubu ve kontrol grubu ºĵrencilerinin e ticaret konusundaki 

bilgilerini ifade etme noktasēnda istekli olduklarē ve bilgilerini ifade etmeye 

­alēĸtēklarē tespit edilmiĸtir. ¥ĵrencilerin vermiĸ olduĵu cevaplarēn bazēlarē ĸu 

ĸekildedir: 
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¥-1: ¦reticiler ve t¿keticiler a­ēsēndan iyi etkileri olduĵundan sºz edebiliriz. 

Elektronik ticaret, sonuna kadar desteklerim. Ķnsanlarla ­ok y¿z y¿ze gelinmemesi en 

g¿zeli. 

¥-2: T¿keticilerin her zaman nerden, kimden alēĸveriĸ yaptēĵēnē bilmeli. Yoksa 

dolandērēlma ihtimali ­ok y¿ksek. 

¥-3: T¿keticiler a­ēsēndan daha uygun fiyatlē ve kolay alēĸveriĸ saĵlar. ¦reticiler 

a­ēsēndan bir fikrim yok. ¢¿nk¿ ¿retici deĵilim. 

¥-4: ¦reticiler ¿rettikleri malē t¿keticiye daha ­abuk ulaĸtērēr. T¿keticilerin de bu 

mala daha ­abuk ulaĸmasēnē saĵlar. 

¥-5: E-ticaret ¿reticinin ¿rettiĵi mallarē daha ­abuk satmasēna, t¿keticinin de bu 

mallara daha ­abuk ulaĸmasēna katkē saĵlar. 

¥-6: E-ticaret sisteminde ¿reticiler satarak para kazanēyorlar. T¿keticiler giyecek ve 

ev eĸyasē alarak rahat edebilirler.  

¥-7: E-ticaret sistemleri pazarlama konusundaki kolaylēklarē nedeniyle ¿retici ve 

t¿keticilere fayda saĵlar. 

4.2.3.7 Ekonomi konularēna iliĸkin gºr¿ĸler 

Kontrol ve deney grubu ºĵrencileriyle yapēlan gºr¿ĸmede ñEkonomi konularē ilginizi 

­ekiyor mu?ò sorusuna verilen cevaplara gºre elde edilen bulgular ĸu ĸekildedir: 

Tablo 4.33  

¥ĵrencilerin Ekonomi Konularēna Yºnelik Gºr¿ĸleri 

 Kontrol Grubu  Deney Grubu 

 f % f % 

Evet (Ķlgimi ¢ekiyor) 11 38 15 43 

Hayēr (Ķlgimi ¢ekmiyor) 18 62 17 57 

Tablo 4.33ôe gºre ñEkonomi konularē ilginizi ­ekiyor mu?ò sorusuna kontrol 

grubundaki, 11 ºĵrenci evet, 18 ºĵrenci hayēr cevabēnē vermiĸtir. Deney grubundaki, 

15 ºĵrenci evet, 17 ºĵrenci hayēr cevabēnē vermiĸtir. Kontrol grubu ºĵrencilerinden 

% 38ôi evet cevabēnē verirken, % 62ôsi hayēr cevabēnē vermiĸtir. Deney grubu 
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ºĵrencilerinin % 43ô¿ evet cevabēnē verirken, % 57ôsi hayēr cevabēnē vermiĸtir. 

¥ĵrencilerin yarēsēndan fazlasēnēn ekonomi konularēnē ilgi ­ekici bulmadēklarē tespit 

edilmiĸtir. ¥ĵrencilerin vermiĸ olduĵu cevaplarēn bazēlarē ĸu ĸekildedir: 

¥-1: Evet ekonomi konularē ilgimi ­ekiyor. 

¥-2: Ekonomi konularē herkes gibi benim de ilgimi ­ekiyor. Bence ekonomi bilmek 

bir ayrēcalēktēr bu devirde. 

¥-3: Hayēr. ¢¿nk¿ sēkēcē. Ama yine de bilmek zorundayēm. 

¥-4: Evet. Ekonomi konularē hayatēmēzēn genelini kapsadēĵē i­in ekonomi 

konularēyla bilgilenerek ilgileniyorum. 

¥-5: Evet ­ekiyor. Hayatē ºĵreniyorum. 

¥-6: Pek ilgimi ­ekmiyor.  

¥-7: ¢ekmiyor. Fazla karēĸēk bence. 

4.2.3.8 Ekonomi konularēnēn ºnemine iliĸkin gºr¿ĸler 

Kontrol ve deney grubu ºĵrencileriyle yapēlan gºr¿ĸmede ñSizce ekonomi konularē 

ºnemli mi?ò sorusuna verilen cevaplara gºre elde edilen bulgular ĸu ĸekildedir: 

Tablo 4.34  

¥ĵrencilerin Ekonomi Konularēnēn ¥nemine Ķliĸkin Gºr¿ĸleri 

 Kontrol Grubu  Deney Grubu 

 f % f % 

Evet (¥nemli) 29 100 32 100 

Hayēr (¥nemli deĵil) - - - - 

Tablo 4.34ôe gºre ñSizce ekonomi konularē ºnemli mi?ò sorusuna kontrol ve deney 

grubundaki gºr¿ĸmeye katēlan t¿m ºĵrenciler cevap vermiĸlerdir.  Gºr¿ĸmeye 

katēlan kontrol ve deney grubundaki ºĵrencilerin tamamē ekonomi konularēnēn 

ºnemli olduĵu belirtmiĸlerdir. Ekonomi konularēnēn ºnemiyle alakalē farklē 

gerek­eler ºne s¿rm¿ĸ olsalar da ºĵrencilerin ekonomi konularēnēn ºnemini fark 

etmelerinin ºnemli olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir. ¥ĵrencilerin vermiĸ olduĵu cevaplarēn 

bazēlarē ĸu ĸekildedir: 
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¥-1: Tabiki ºnemli. Ekonomi bilmeyen hayata atēlmakta gecikir.  

¥-2: Evet. ¢¿nk¿ insan parasēnē nasēl ve hangi yºnde harcayacaĵēnē bilmeli. 

¥-3: Devlet, millet ve ailem i­in ºnemli ama ĸu anlēk benim i­in bir ºnemi yok. 

¥-4: Evet ºnemli. T¿m piyasa ekonomiden ibaret olduĵu i­in zamanē gelince 

ilgilenmemiz gerekebilir. 

¥-5: Evet ºnemli. ¢¿nk¿ paranēn hesabēnē bilmeliyiz. 

¥-6: Bence ekonomi ºnemlidir. ¢¿nk¿ yaĸadēĵēmēz s¿re i­inde ekonomi ile i­ i­e 

olabiliriz.  

¥-7: ¥nemli. ¦lkenin durumunu ºĵreniyoruz. 

4.2.3.9 Etkinliklere iliĸkin gºr¿ĸler 

Matematiksel modelleme etkinlikleri sadece deney grubuna uygulandēĵē i­in ñDers 

kapsamēnda yapēlan etkinlikler hoĸunuza gitti mi? Hangi etkinlik hoĸunuza gitti?ò 

sorusu deney grubu ºĵrencilerine yºneltilmiĸtir. Deney grubu ºĵrencileri tarafēndan 

verilen cevaplara gºre elde edilen bulgular ĸu ĸekildedir: 

Tablo 4.35  

¥ĵrencilerin Matematiksel Modelleme Etkinliklerine Yºnelik Gºr¿ĸleri 

 Deney Grubu 

 f % 

Evet 30 94 

Kitap Kurdu 19 63 

¦retim ve Ķhracat 5 17 

Reklam 4 13 

Zeytin Toplama 2 7 

Hayēr 2 6 

ñDers kapsamēnda yapēlan etkinlikler hoĸunuza gitti mi? Hangi etkinlik hoĸunuza 

gitti?ò sorusu, kontrol grubu ºĵrencilerine matematiksel modelleme etkinlikleri 

uygulanmadēĵē i­in sadece deney grubuna yºneltilmiĸ ve elde edilen bulgular tablo 

53ôte belirtilmiĸtir. Deney gurubu ºĵrencilerinin 30ôu etkinlikleri beĵendiĵini, 2ôsi 

ise etkinlikleri beĵenmediĵini belirtmiĸtir. Etkinlikleri beĵenen ºĵrencilerin oranē % 

94, beĵenmeyenlerin oranē ise % 6ôdēr. Deney grubu ºĵrencilerine gºre en ­ok 
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beĵendikleri etkinlik kitap kurdu, en az beĵendikleri etkinlik ise zeytin toplama 

etkinliĵidir. ¥ĵrencilerin 19ôu kitap kurdu etkinliĵini, 5ôi ¿retim ve ihracat 

etkinliĵini, 4ô¿ reklam etkinliĵini, 2ôsi zeytin toplama etkinliĵini beĵendiĵini 

belirtmiĸlerdir. Oransal olarak ºĵrencilerin % 63ô¿ kitap kurdu, % 17ôsi ¿retim ve 

ihracat, % 13ô¿ reklam, % 7ôsi zeytin toplama etkinliĵini beĵendiĵini ifade etmiĸtir. 

¥-1: Evet. Kitap kurdu hoĸuma gitti. ¢¿nk¿ g¿nl¿k hayatēmēzda olan bir durumé  

¥-2: Evet. Reklam etkinliĵi hoĸuma gitti. Ķlerde ĸirketim olursa iyi fikir verdi. 

¥-3: Hayēr. Etkinlikler hoĸuma gitmedi. Ķ­inde matematikle olan ĸeyleri sevmiyorum. 

¥-4: Evet. Zeytin toplam etkinliĵié Kºyde benim iĸime yarayabilir. 

¥-5: Evet. Kitap kurdu etkinliĵi. Aynē ĸey baĸēmdan ge­miĸti. 

¥-6: Evet. Reklam etkinliĵi. Ķnternet ile ilgili her ĸey hoĸuma gider.  

¥-7: Evet. Kitap kurdu. Hayatēm ile ilgili bana g¿zel fikir verdi. 

4.2.3.10  G¿nl¿k hayatta ekonomi konularēnēn ºnemine iliĸkin gºr¿ĸler 

Kontrol ve deney grubu ºĵrencileriyle yapēlan gºr¿ĸmede ñEkonomi konularē 

hakkēnda ºĵrendiĵiniz bilgilerin g¿nl¿k hayatta iĸinize yarayacaĵēnē d¿ĸ¿n¿yor 

musunuz?ò sorusuna verilen cevaplara gºre elde edilen bulgular ĸu ĸekildedir: 

Tablo 4.36  

¥ĵrencilerin G¿nl¿k Hayatēnda Ekonomi Konularēnēn ¥nemine Ķliĸkin Gºr¿ĸleri 

 Kontrol Grubu  Deney Grubu 

 f % f % 

Evet 19 65 32 100 

Hayēr 10 35 - - 

Tablo 4.36ôya gºre ñEkonomi konularē hakkēnda ºĵrendiĵiniz bilgilerin g¿nl¿k 

hayatta iĸinize yarayacaĵēnē d¿ĸ¿n¿yor musunuz?ò sorusuna kontrol ve deney 

grubundaki gºr¿ĸmeye katēlan t¿m ºĵrenciler cevap vermiĸlerdir. Kontrol grubu 

ºĵrencilerinden 19ôu edindiĵi bilgilerin g¿nl¿k hayatta iĸine yarayacaĵēnē belirtirken, 

10ôu bu bilgilerin iĸine yaramayacaĵēnē belirtmiĸtir. Oransal olarak kontrol grubu 

ºĵrencilerinin % 65ôi ekonomi konularēnēn g¿nl¿k hayatta iĸlerine yarayacaĵēnē, 
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%35ôi ise g¿nl¿k hayatta iĸlerine yaramayacaĵēnē belirtmiĸlerdir. Deney grubu 

ºĵrencilerinin tamamē ekonomi konularēnēn g¿nl¿k hayatta iĸlerine yarayabileceĵini 

belirtmiĸlerdir. 

¥-1: Evet. G¿nl¿k harcayacaĵēm paranēn hesabēnda iĸime yarar.  

¥-2: Evet. Alēĸveriĸ yaparken kazēk yemeĵiz veya dolandērēlmayēz. 

¥-3: Evet. Paramēzē nasēl kullanmamēz gerektiĵini ºĵreniyoruz. Paramēzē 

kullanmasēnē bilirsek daha ĸanslē oluruz. 

¥-4: Evet. Mesela paramēzē daha tasarruflu harcarēz. 

¥-5: Hayēr. ¢¿nk¿ bu yaĸēmda ekonomi konularē iĸime yaramaz. Belki b¿y¿y¿nce 

iĸime yarar. 

¥-6: Hayēr, iĸime yaramaz.  

¥-7: Evet. ¢¿nk¿ g¿nl¿k hayatēmēzēn her yerinde ºrneĵin market, manav, avmôde 

ekonomi var. 

4.2.3.11  Ekonomi konularēnēn gelecekteki yerine iliĸkin gºr¿ĸler 

Kontrol ve deney grubu ºĵrencileriyle yapēlan gºr¿ĸmede ñEkonomi konularē 

hakkēnda ºĵrendiĵiniz bilgilerin gelecekte iĸinize yarayacaĵēnē d¿ĸ¿n¿yor 

musunuz?ò sorusuna verilen cevaplara gºre elde edilen bulgular ĸu ĸekildedir: 

Tablo 4.37  

¥ĵrencilerin Gelecekte Ekonomi Konularēna Ķhtiya­ Duyabilme Durumlarēna 

Yºnelik Gºr¿ĸleri 

 Kontrol Grubu  Deney Grubu 

 f % f % 

Evet (Ķhtiyacēm olacak) 29 100 32 100 

Hayēr (Ķhtiyacēm olmayacak) - - - - 

Tablo 4.37ôye gºre ñEkonomi konularē hakkēnda ºĵrendiĵiniz bilgilerin gelecekte 

iĸinize yarayacaĵēnē d¿ĸ¿n¿yor musunuz?ò sorusuna kontrol ve deney grubundaki 

gºr¿ĸmeye katēlan t¿m ºĵrenciler cevap vermiĸlerdir. Gºr¿ĸmeye katēlan kontrol 
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grubu ve deney grubu ºĵrencilerinin tamamē ekonomi konularēnda edindikleri 

bilgilerin gelecekte iĸlerine yarayabileceĵini ifade etmiĸlerdir.   

¥-1: Evet. Gelecekte iĸ kurabilmek i­iné.  

¥-2: Evet. Ķyi bir ekonomist her zaman karlēdēr. En iyi ekonomi bilgilerini bilir ve o 

doĵrultuda yatērēm yapar. 

¥-3: Evet. Ķhtiya­larēmē karĸēlamada iĸime yarayacaĵēnē d¿ĸ¿n¿yorum. 

¥-4: Evet. Gelecekte ne alēp almayacaĵēmē bilirim.. 

¥-5: Evet. ¢ocuklarēm ve ailem i­in yardēmcē olabilirim. 

¥-6: Evet. Paramē daha iyi kullanēp daha ĸanslē olabilirim.  

¥-7: Evet. Bireysel ve toplumsal harcamalarēmda iĸime yarayacak. 

4.2.3.12  Ekonomi konularēnē ºĵrenmenin yararlarēna iliĸkin gºr¿ĸler 

Kontrol ve deney grubu ºĵrencileriyle yapēlan gºr¿ĸmede ñEkonomi konularē 

hakkēnda bilgisi olmayan bireyler g¿nl¿k hayatta zorluk yaĸayabilir mi?ò sorusuna 

verilen cevaplara gºre elde edilen bulgular ĸu ĸekildedir: 

Tablo 4.38  

¥ĵrencilerin, Ekonomi Bilgileri Edinmemenin G¿nl¿k Hayatta Oluĸturacaĵē 

Zorluklara Yºnelik Gºr¿ĸleri 

 Kontrol Grubu  Deney Grubu 

 f % f % 

Evet 12 35 23 72 

Hayēr 17 65 9 28 

Tablo 4.38ôe gºre ñEkonomi konularē hakkēnda bilgisi olmayan bireyler g¿nl¿k 

hayatta zorluk yaĸayabilir mi?ò sorusuna kontrol ve deney grubundaki gºr¿ĸmeye 

katēlan t¿m ºĵrenciler cevap vermiĸlerdir. Kontrol grubu ºĵrencilerinden 12ôsi 

soruya evet cevabēnē verirken, 17ôsi hayēr cevabēnē vermiĸtir. Oransal olarak kontrol 

grubu ºĵrencilerinin % 35ôi ekonomi konularē hakkēnda bilgisi olmayan bireylerin 

g¿nl¿k hayatta zorluk yaĸayabileceĵini, %65ôi ise ekonomi konularē hakkēnda bilgisi 

olmayan bireylerin g¿nl¿k hayatta zorluk yaĸamayacaĵēnē belirtmiĸlerdir. Deney 
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grubu ºĵrencilerinden 23ôsi soruya evet cevabēnē verirken, 9ôu hayēr cevabēnē 

vermiĸtir. Oransal olarak deney grubu ºĵrencilerinin % 72ôsi ekonomi konularē 

hakkēnda bilgisi olmayan bireylerin g¿nl¿k hayatta zorluk yaĸayabileceĵini, % 28ôi 

ise ekonomi konularē hakkēnda bilgisi olmayan bireylerin g¿nl¿k hayatta zorluk 

yaĸamayacaĵēnē belirtmiĸlerdir. 

¥-1: Evet. Yatērēm yaparken zorlanabilirler.  

¥-2: Evet. Alēĸveriĸte dolandērēcēlar kazēk atabilir. 

¥-3: Evet. Parayē nasēl deĵerlendirmesi gerektiĵini bilmez. 

¥-4: Hayēr. Ben de ekonomi bilmiyorum ama zorluk yaĸamēyorum.  

¥-5: ķuan ekonomi hakkēnda pek bilgim yok ve sēkēntē yaĸamēyorum. 

¥-6: Evet yaĸayabilir. Mesela bir ĸey almak istediĵinde satēcē onu kandērabilir  

¥-7: Evet. Alacaĵē mallarēn fiyatlarēnē karĸēlaĸtērmadan alabilir. 

4.2.4 Altēncē Alt Probleme Ķliĸkin Bulgular 

¢alēĸma kapsamēnda, ñ¥ĵrenci velilerinin, ekonomi disiplinine ve araĸtērma 

s¿recindeki uygulamalara yºnelik gºr¿ĸleri nelerdir?ò alt problemine cevap 

bulabilmek amacēyla ºĵrenci velileriyle gºn¿ll¿l¿k esasēna gºre gºr¿ĸme yapēlmēĸtēr. 

Veliler ile yapēlacak gºr¿ĸme i­in 10 sorudan oluĸan ñVeli Gºr¿ĸme Formuò 

hazērlanmēĸtēr. Hazērlanan gºr¿ĸme formu velilere uygulanmēĸ ve gºr¿ĸme esnasēnda 

verilen cevaplar not edilip i­erik analizine tabi tutularak elde edilen bulgular bu 

bºl¿mde belirtilmiĸtir. Yapēlan gºr¿ĸmelere 30 ºĵrenci velisi katēlēm gºstermiĸtir. 

Gºr¿ĸme yapēlan velilerin tamamē deney grubu ºĵrencilerinin velileridir. 

4.2.4.1 Ekonomi eĵitimine iliĸkin gºr¿ĸler 

Velilerle yapēlan gºr¿ĸmede ñSizce ­ocuĵunuz ekonomi konularēnda eĵitim almalē 

mē?ò sorusuna verilen cevaplara gºre elde edilen bulgular ĸu ĸekildedir: 
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Tablo 4.39  

Sizce ¢ocuĵunuz Ekonomi Konularēnda Eĵitim Almalē mē? Sorusuna Verilen 

Cevaplar 

 Veliler  

 f % 

Evet 27 90 

Hayēr 3 10 

Tablo 4.39ôa gºre ñSizce ­ocuĵunuz ekonomi konularēnda eĵitim almalē mē?ò 

sorusuna velilerin 27ôsi evet, 3ô¿ hayēr cevabēnē vermiĸtir. Oransal olarak velilerin 

%90ônē ­ocuklarēnēn ekonomi konularē hakkēnda eĵitim almalarēnēn gerekli 

olduĵunu, %10ôu ise gerekli olmadēĵēnē belirtmiĸtir. 

V-1: Evet. Ķlerde ekonomi hayatēnda karĸēsēna ­ēkacak.  

V-2: Evet. B¿t­esini ve imkanlarēnē daha iyi kullanmasēnē ºĵrenir. 

V-3: Evet. Yatērēmlarēnē ona gºre yapar. 

V-4: Evet. Zaten kēzēm ekonomi konusunda bilin­li ve tasarrufludur. Ama yine de bu 

konularda eĵitim alsa iyi olur.  

V-5: Evet almalē. Parasēnē bilin­li kullanabilmesi i­in gereklidir. 

V-6: Hayēr gerek yok.  

V-7: Evet almalē. ¢¿nk¿ bu konularē erken yaĸlarda ºĵrenmeli. 

4.2.4.2 Ekonomi konularēna iliĸkin gºr¿ĸler 

Velilerle yapēlan gºr¿ĸmede ñ¢ocuĵunuzun ekonomi ile ilgili en ­ok hangi konuyu 

bilmesini istersiniz?ò sorusuna verilen cevaplara gºre elde edilen bulgular ĸu 

ĸekildedir: 
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Tablo 4.40  

¢ocuĵunuzun Ekonomi ile Ķlgili En ¢ok Hangi Konuyu Bilmesini Ķstersiniz? 

Sorusuna Verilen Cevaplar 

 Veliler  

 f % 

Tasarruf 12 40 

Yatērēm 6 20 

B¿t­e (Gelir-Gider Dengesi) 5 17 

Harcama  5 17 

Parayē yºnetme 1 3 

¦lke ekonomisi 1 3 

Tablo 4.40ôa gºre ñ¢ocuĵunuzun ekonomi ile ilgili en ­ok hangi konuyu bilmesini 

istersiniz?ò sorusuna velilerin tamamē gºr¿ĸ belirtmiĸtir. Velilerin 12ôsi tasarruf 

konusu hakkēnda, 6ôsē yatērēm konusu hakkēnda, 5ôi b¿t­e (gelir-gider dengesi) 

konusu hakkēnda, 5ôi harcama konusu hakkēnda, 1ôi parayē yºnetme konusu 

hakkēnda, 1ôi ¿lke ekonomisi hakkēnda ­ocuklarēnēn bilin­lenmesi gerektiĵini ifade 

etmiĸlerdir. Oransal olarak velilerin % 40ôē tasarruf konusu hakkēnda, % 20ôsi 

yatērēm konusu hakkēnda, % 17ôsi b¿t­e (gelir-gider dengesi) konusu hakkēnda, % 

17ôsi harcama konusu hakkēnda, % 3ô¿ parayē yºnetme konusu hakkēnda, % 3ô¿ ¿lke 

ekonomisi hakkēnda ­ocuklarēnēn bilin­lenmesi gerektiĵini ifade etmiĸlerdir. 

V-1: Yatērēm ile ilgili konularē bilmesini isterim.  

V-2: Savurgan olmamasē, tasarruflu olmasē i­in gerekli konularē ºĵrenmesini 

isterim. 

V-3: Gelirlerini ve giderlerini yºnetmesini bilmeli. 

V-4: ñYatērēm nasēl yapēlēr?ò konusunu iyice ºĵrenmesini isterim..  

V-5: Parayē nasēl deĵerlendirebileceĵini ºĵrenmeli. 

V-6: Kendi g¿nl¿k ve haftalēk harcamasēnē bilmesini isterim.  

V-7: Ķsraf etmemesi i­in tasarruf konularēnē bilmesini isterim. 
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4.2.4.3 Ekonomi eĵitiminin baĸlamasē gereken dºneme iliĸkin gºr¿ĸler 

Velilerle yapēlan gºr¿ĸmede ñSizce ­ocuklara ekonomi konularē hangi sēnēf 

d¿zeyinden itibaren ºĵretilmelidir?ò sorusuna verilen cevaplara gºre elde edilen 

bulgular ĸu ĸekildedir: 

Tablo 4.41  

Sizce ¢ocuklara Ekonomi Konularē Hangi Sēnēf D¿zeyinden Ķtibaren ¥ĵretilmelidir? 

Sorusuna Verilen Cevaplar 

 Veliler  

 f % 

Okulºncesi 4 13 

Ķlkokul (Ķlkºĵretim) 9 30 

Ortaokul (Ķlkºĵretim) 8 27 

Lise (Ortaºĵretim) 7 23 

Y¿ksekºĵretim 2 7 

Tablo 4.41ôe gºre ñSizce ­ocuklara ekonomi konularē hangi sēnēf d¿zeyinden itibaren 

ºĵretilmelidir?ò sorusuna velilerin tamamē gºr¿ĸ belirtmiĸtir. Velilerin 4ô¿ 

okulºncesi seviyesinde, 9ôu ilkokul seviyesinde, 8ôi ortaokul seviyesinde, 7ôsi Lise 

seviyesinde ve 2ôsi y¿ksekºĵretim seviyesinde ­ocuklarēnēn ekonomi konularēnē 

ºĵrenmeleri gerektiĵini belirtmiĸlerdir. Oransal olarak velilerin % 13ô¿ okulºncesi 

seviyesinde, % 30ôu ilkokul seviyesinde, % 27ôsi ortaokul seviyesinde, % 23ô¿ lise 

seviyesinde, % 7ôsi y¿ksekºĵretim seviyesinde ­ocuklarēnēn ekonomi konularēnē 

ºĵrenmeleri gerektiĵini ifade etmiĸlerdir. 

V-1: Lise 2ôden sonra.  

V-2: 7. veya 8. Sēnēftan itibaren olabilir. 

V-3: ¦niversite olabilir. 

V-4: Anaokulundan baĸlayarak verilmeli.  

V-5: Lise 1ôden itibaren. 

V-6: Ķlkokulda baĸlamalēdēr.  

V-7: Ķlkokul. 
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4.2.4.4 Ekonomi ile ilgili deĵerlere iliĸkin gºr¿ĸler 

Velilerle yapēlan gºr¿ĸmede ñEkonomi konularēyla ilgili deĵerleri nasēl 

ºĵretiyorsunuz?ò sorusuna verilen cevaplara gºre elde edilen bulgular ĸu ĸekildedir: 

Tablo 4.42  

Ekonomi Konularēyla Ķlgili Deĵerleri Nasēl ¥ĵretiyorsunuz? Sorusuna Verilen 

Cevaplar 

 Veliler  

 f % 

Konuĸarak (¥ĵ¿t vererek vb.) 10 33 

¥rnek olarak 9 30 

Gºrev ve sorumluluk vererek 11 37 

Tablo 4.42ôye gºre ñEkonomi konularēyla ilgili deĵerleri nasēl ºĵretiyorsunuz?ò 

sorusuna velilerin tamamē gºr¿ĸ belirtmiĸtir. Velilerin 10ôu konuĸarak, 9ôu ºrnek 

olarak, 11ôi gºrev ve sorumluluk vererek ekonomiyle ilgili deĵerleri ºĵretmeye 

­alēĸtēklarēnē belirtmiĸlerdir. Oransal olarak velilerin % 33ô¿ konuĸarak, % 30ôu 

ºrnek olarak, %11ôi gºrev ve sorumluluk vererek ekonomiyle ilgili deĵerleri 

ºĵretmeye ­alēĸtēklarēnē ifade etmiĸlerdir. 

V-1: Tembel bir anneden babadan ­alēĸkan bir ­ocuk beklemek zordur. Onun i­in 

ºrnek olmaya ­alēĸēyoruz. Eĵitim ailede baĸlar.  

V-2: Bu deĵerlerin karĸētlarēnē ºrnek olarak gºstererek, bunlarēn kºt¿ olacaĵēnē ve 

toplum tarafēndan dēĸlanacaĵēnē anlatēyorum. 

V-3: Uygulamalē bir ĸekilde elimden geldiĵince ºĵretmeye ­alēĸēyorum. 

V-4: Yapēlmasē gereken iĸlerde ona sorumluluk veririm.  

V-5: ¦st¿ne sorumluluk y¿klediĵimizde ­alēĸmaya yºnelttiĵimizde ­alēĸkanlēĵē, 

d¿r¿st olmayē haliyle ºĵreniyor. 

V-6: Konuĸarak.  

V-7: Anlatarak. 
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4.2.4.5 Aile i­in ekonomik karar alma s¿recine iliĸkin gºr¿ĸler 

Velilerle yapēlan gºr¿ĸmede ñAlēĸveriĸ konularēnda ­ocuĵunuzun fikrini alēr 

mēsēnēz?ò sorusuna verilen cevaplara gºre elde edilen bulgular ĸu ĸekildedir: 

Tablo 4.43  

Alēĸveriĸ Konularēnda ¢ocuĵunuzun Fikrini Alēr mēsēnēz? Sorusuna Verilen Cevaplar 

 Veliler  

 f % 

Evet 27 90 

Hayēr 3 10 

Tablo 4.43ôe gºre ñAlēĸveriĸ konularēnda ­ocuĵunuzun fikrini alēr mēsēnēz?ò 

sorusuna velilerin tamamē gºr¿ĸ belirtmiĸtir. Velilerin 27ôsi evet, 3ô¿ hayēr cevabēnē 

vermiĸtir. Oransal olarak velilerin % 90ônē alēĸveriĸ konularēnda ­ocuĵunun fikrini 

aldēĵēnē, %10ôu alēĸveriĸ konularēnda ­ocuĵunun fikrini almadēĵēnē ifade etmiĸtir.  

V-1: Evet. Onun istediĵini alērēm ya da bir ĸey alērken ona fikrini sorarēm.  

V-2: ¢ocuĵumu bir birey olarak gºrd¿ĵ¿m i­in fikrini alērēm. 

V-3: Evet, ­¿nk¿ bana fikir verir. 

V-4: Tabiki alērēm. Onun d¿ĸ¿nce ve fikirlerini almak, ona ve fikirlerine deĵer 

verdiĵimiz gºsterir. Bu da kēzēmēn bire olduĵunu, d¿ĸ¿ncelerine deĵer verildiĵini 

hissetmesi onu mutlu eder. 

V-5: Evet alērēm. Almak istediĵimiz bir ĸeyi hep birlikte se­eriz. 

V-6: Hayēr.  

V-7: Genelde almaya ­alēĸērēm. 

4.2.4.6 Aile i­in ekonomik konularla ilgili sorumluluk almaya iliĸkin gºr¿ĸler 

Velilerle yapēlan gºr¿ĸmede ñAlēĸveriĸ konularēnda ­ocuĵunuza sorumluluk verir 

misiniz?ò sorusuna verilen cevaplara gºre elde edilen bulgular ĸu ĸekildedir: 
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Tablo 4.44  

Alēĸveriĸ Konularēnda ¢ocuĵunuza Sorumluluk Verir misiniz? Sorusuna Verilen 

Cevaplar 

 Veliler  

 f % 

Evet 6 80 

Hayēr 24 20 

Tablo 4.44ôe gºre ñAlēĸveriĸ konularēnda ­ocuĵunuza sorumluluk verir misiniz?ò 

sorusuna velilerin tamamē gºr¿ĸ belirtmiĸtir. Velilerin 6ôsē evet, 24ô¿ hayēr cevabēnē 

vermiĸtir. Oransal olarak velilerin % 20ôsi alēĸveriĸ konularēnda ­ocuĵuna 

sorumluluk verdiĵini, % 80ôi alēĸveriĸ konularēnda ­ocuĵuna sorumluluk vermediĵini 

ifade etmiĸtir.  

V-1: Hayēr vermiyoruz.  

V-2: Genellikle hayēr. 

V-3: Evet. Faturalarē kendisi ºd¿yor. Kēyafetlerini kendisi alēyor. 

V-4: ķu anlēk vermiyoruz. Daha fiyatlar hakkēnda bilgi sahibi olmasē gerektiĵini 

d¿ĸ¿n¿yorum. 

V-5: Evet. Aldēklarēnēn uygun olup olmadēĵēna dikkat etmesini isterim. Hem saĵlēk 

a­ēsēndan, hem ekonomi a­ēsēndan aldēklarē ¿r¿nleri d¿ĸ¿nmelidirler. 

V-6: Hayēr. Daha erken olduĵunu d¿ĸ¿n¿yorum.  

V-7: Evet veririm. Bazen markete onu gºnderirim. 

4.2.4.7 ¢ocuklara ekonomi konularēnēn ºĵretilme ortamlarēna iliĸkin gºr¿ĸler 

Velilerle yapēlan gºr¿ĸmede ñ¢ocuĵunuza ekonomi konularēnēn ºĵretilmesinde 

aile/okul/medya hangisi daha etkili ve kalēcē bilgi verebilir?ò sorusuna verilen 

cevaplara gºre elde edilen bulgular ĸu ĸekildedir: 
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Tablo 4.45  

¢ocuĵunuza Ekonomi Konularēnēn ¥ĵretilmesinde Aile/Okul/Medya Hangisi Daha 

Etkili ve Kalēcē Bilgi Verebilir? Sorusuna Verilen Cevaplar 

 Veliler  

 f % 

Aile 15 50 

Okul 8 27 

Medya 3 10 

Kararsēzēm (hepsi yararlēdēr) 4 13 

Tablo 4.45ôe gºre ñ¢ocuĵunuza ekonomi konularēnēn ºĵretilmesinde 

aile/okul/medya hangisi daha etkili ve kalēcē bilgi verebilir?ò sorusuna velilerin 

tamamē gºr¿ĸ belirtmiĸtir. Velilerin 15ôi aile, 8ôi okul, 3ô¿ medya, 4ô¿ kararsēzēm 

(hepsi yararlēdēr) cevabē vermiĸtir. Oransal olarak velilerin % 50ôsi aile, % 27ôsi 

okul, % 10ôu medya, % 13ô¿ kararsēzēm (hepsi yararlēdēr)  ifadelerini kullanmēĸlardēr.  

V-1: Aile, okul ve medya etkenlerinin kiĸiye etkisi durumdan duruma hangisinin 

baskēn olacaĵēna gºre ­ok ­abuk deĵiĸiyor. Ama aile ve medyanēn okula gºre daha 

etkili olduĵunu d¿ĸ¿n¿yorum.  

V-2: En iyi okul verir. 

V-3: Aile. ¢¿nk¿ ailesiyle daha iyi konuĸur, anlaĸēr. 

V-4: Tabiki aile. ¢¿nk¿ ­ocuklar aileleriyle daha ­ok vakit ge­iriyor. 

V-5: Medya. Maalesef teknolojiye aĸērē baĵēmlē. Medya ¿zerinden verilirse daha ­ok 

dikkatini ­eker. 

V-6: En kalēcē bilgiler genelde ailede oluyor. Genelde ­ocuĵun ailesinin ekonomik 

durumuna ve ekonomik tutumuna gºre deĵiĸiyor.  

V-7: Ekonomi eĵitiminin en iyi ve kaliteli bir ĸekilde olacaĵē ortamēn okul olduĵunu 

d¿ĸ¿n¿yoruz. 
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4.2.4.8 Nitelikli  vatandaĸ olmak i­in ekonomi konularēnēn ºnemine iliĸkin 

gºr¿ĸler 

Velilerle yapēlan gºr¿ĸmede ñSizce iyi bir vatandaĸ ekonomi bilmeli midir?ò 

sorusuna verilen cevaplara gºre elde edilen bulgular ĸu ĸekildedir: 

Tablo 4.46  

Sizce Nitelikli Bir Vatandaĸ Ekonomi Bilmeli midir? Sorusuna Verilen Cevaplar 

 Veliler  

 f % 

Evet 28 93 

Hayēr 2 7 

Tablo 4.46ôya gºre ñSizce iyi bir vatandaĸ ekonomi bilmeli midir?ò sorusuna 

velilerin tamamē gºr¿ĸ belirtmiĸtir. Velilerin 28ôi evet, 2ôsi hayēr cevabēnē vermiĸtir. 

Oransal olarak velilerin % 93ô¿ iyi bir vatandaĸēn ekonomi bilmesi gerektiĵini, % 

7ôsi iyi vatandaĸēn ekonomi bilmesinin gerekli olmadēĵēnē ifade etmiĸtir.  

V-1: Evet bilmelidir. ¢¿nk¿ bilin­li bir vatandaĸ olmak i­in gereklidir.  

V-2: Evet. Devleti i­in iyi olanē d¿ĸ¿nmeli. 

V-3: Evet. Herkes ekonomi bilirse ekonomik ¿lke oluruz. 

V-4: Hayēr. Ekonomi bilmeden de iyi bir vatandaĸ olabiliriz.  

V-5: Evet bilmeli. ¢¿nk¿ ekonomi hayatēn ĸartlarēndan bir tanesi 

V-6: Evet bilmelidir. Ekonomi bilmeyen bireyler kendilerini ve ailesini ge­indiremez.  

V-7: Evet. Ekonomi bilmeyen hem kendinin hem de ailesinin gelirini yºnetemez. 

4.2.4.9 Ekonomi konularēnēn bireye yaptēĵē katkēlara iliĸkin gºr¿ĸler 

Velilerle yapēlan gºr¿ĸmede ñEkonomi eĵitimi bireye ne gibi katkēlar saĵlar?ò 

sorusuna verilen cevaplara gºre elde edilen bulgular ĸu ĸekildedir: 
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Tablo 4.47  

Ekonomi Eĵitimi Bireye Ne Gibi Katkēlar Saĵlar? Sorusuna Verilen Cevaplar 

 Veliler  

 f % 

Maddi konularda karar verme 3 10 

¥zg¿rl¿k 2 7 

Yatērēm yapabilme-¦retebilme 3 10 

¦lkemizi daha iyi tanēma 1 3 

Bilin­li t¿ketici olma 4 13 

Tasarruf 3 10 

Kaynaklarē ve parayē kullanabilme 6 20 

Hayatēnē kolaylaĸtērma ï Refah 6 20 

Ailesini ve kendini yºnetebilme 2 7 

Tablo 4.47ôye gºre ñEkonomi eĵitimi bireye ne gibi katkēlar saĵlar?ò sorusuna 

velilerin tamamē gºr¿ĸ belirtmiĸtir. Ekonomi eĵitiminin ­ocuklara katkēsē i­in, 3 veli 

maddi konularda karar verme ºzelliklerinin geliĸebileceĵini, 3 veli yatērēm yapabilen 

ve ¿retebilen bireyler olabileceklerini, 4 veli bilin­li t¿ketici olabileceklerini, 3 veli 

tasarruf bilinci kazanabileceklerini, 6 veli kaynaklarē ve parayē daha bilin­li 

kullanabileceklerini, 6 veli hayatē kolaylaĸtērabilecekleri ve refah seviyelerinin 

artacaĵēnē belirtmiĸtir. Kaynaklarē ve parayē kullanabilme % 20, hayatēnē 

kolaylaĸtērma ï refah % 20 oran ile en ­ok kullanēlan ifadelerdir. ¦lkemizi daha iyi 

tanēma % 3, ailesini ve kendini yºnetebilme % 7 oran ile en az kullanēlan ifadelerdir. 

V-1: Yatērēm yaparken baĸarēlē olma ĸansēnē artērēr.  

V-2: ¦lkemizi daha iyi tanēmamēzē saĵlar. 

V-3: ¦retim ve t¿ketimine daha hassas olmasēnē saĵlar. 

V-4: En b¿y¿k etkisi, eĵer k¿­¿k yaĸta ºĵrenmiĸse parasēnē doĵru harcamayē 

ºĵrenir. Ķlerleyen yaĸlarēnda doĵru bir ĸekilde parasēnē kullanacaĵē i­in yatērēm 

yapabilir. 

V-5: Bireye ºzg¿rl¿k, cºmertlik ve tutumluluk saĵlar. 

V-6: Ķnsanlarēn yaĸamēnē kolaylaĸtērēr. Refah i­inde yaĸamasēnē saĵlar.  
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V-7: Ekonomi bireylere ¿retmeye ­alēĸmayē ºĵretir. ¦retemeyen ekonomiler 

­ºkmeye mahkumdur. 

4.2.4.10  ¢alēĸma kapsamēnda verilen ekonomi eĵitimine iliĸkin gºr¿ĸler 

Velilerle yapēlan gºr¿ĸmede ñ¢alēĸma kapsamēnda verilen ekonomi eĵitiminin 

­ocuĵunuzun g¿nl¿k yaĸatēĸēna etkisini gºzlemlediniz mi?ò sorusuna verilen 

cevaplara gºre elde edilen bulgular ĸu ĸekildedir: 

Tablo 4.48  

¢alēĸma Kapsamēnda Verilen Ekonomi Eĵitiminin ¢ocuĵunuzun G¿nl¿k Yaĸatēĸēna 

Etkisini Gºzlemlediniz mi? Sorusuna Verilen Cevaplar 

 Veliler  

 f % 

Yapēlan ­alēĸma olumlu etkiledi 19 63 

Yapēlan ­alēĸmanēn etkisi olmadē 11 37 

Tablo 4.48ôe gºre ñ¢alēĸma kapsamēnda verilen ekonomi eĵitiminin ­ocuĵunuzun 

g¿nl¿k yaĸatēĸēna etkisini gºzlemlediniz mi?ò sorusuna velilerin tamamē gºr¿ĸ 

belirtmiĸtir. Velilerin 19ôu ñyapēlan ­alēĸma olumlu etkilediò, 11ôi ñyapēlan 

­alēĸmanēn etkisi olmadēò ifadesini kullanmēĸtēr. Oransal olarak velilerin % 63ô¿ 

yapēlan ­alēĸmanēn ­ocuklarē olumlu etkilediĵini, % 37ôsi yapēlan ­alēĸmanēn 

­ocuklara herhangi bir etkisinin olmadēĵēnē belirtmiĸlerdir.  

V-1: Evet gºzlemledim. ¥zellikle markete gittiĵimizde fiyatlarē daha farklē 

incelemeye baĸladē.  

V-2: Evet. Farklē etkileri oldu. Artēk fiyat araĸtērmasē yapabiliyor. 

V-3: Hayēr herhangi bir deĵiĸim gºrmedim. 

V-4: Evet gºzlemledim. ¥zellikle alēĸveriĸte daha ­ok sorumluluk almaya baĸladē.  

V-5: Gºzlemledim. Olumlu etkileri oldu. Alēĸveriĸe gittiĵimizde daha fazla hesap 

etmeye baĸladē. 

V-6: Hayēr gºzlemlemedim.  
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V-7: Hayēr hi­bir ĸey deĵiĸmedi. Hala ona ekonomik konularda ºĵ¿tler vermek 

zorunda kalēyorum. 
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5. TARTIķMA 

5.1 ¥ĵrencilerin Akademik Baĸarē D¿zeylerine Ķliĸkin Tartēĸma 

Deneysel araĸtērma yºnteminin uygulandēĵē araĸtērmanēn nicel bºl¿m¿nde kontrol ve 

deney grubu ºĵrencilerine 20 sorudan oluĸan finansal okuryazarlēk akademik baĸarē 

testi uygulanmēĸtēr. Uygulanan testten en y¿ksek 20 puan alēnabilmektedir. 

Uygulanan akademik baĸarē testi verileri SPSS 20.0 paket programda ­ift yºnl¿ 

ANOVA ile analiz edilmeye ­alēĸēlmēĸtēr. Yapēlan analiz ­alēĸmasē sonucunda elde 

edilen bulgular tablo 19, tablo 20 ve ĸekil 16ôda ifade edilmeye ­alēĸēlmēĸtēr.  

Yapēlan analiz sonucunda elde edilen ºn test ï son test ortalamalarē 

karĸēlaĸtērēldēĵēnda deney grubu lehine farklēlaĸma gºr¿lebilmektedir. KGA ºn test 

baĸarē ortalamasē 8 puan iken, son test baĸarē ortalamasē 11,42ôye y¿kselmiĸtir. DGA 

ºn test baĸarē ortalamalarē 9,02 puandan, son test baĸarē ortalamasē 13,54ôe 

y¿kselmiĸtir. KGA baĸarē puan ortalamalarē ile DGA baĸarē puanlarē ortalamalarē 

karĸēlaĸtērēldēĵēnda DGA lehine ciddi bir deĵiĸim gºze ­arpmaktadēr. KG¦ ºn test 

baĸarē ortalamasē 9,48 puandan, son test baĸarē ortalamasē 10,78ôe y¿kselmiĸtir. DG¦ 

ºn test baĸarē ortalamalarē 8,96 puandan, son test baĸarē ortalamasē 13,73ôe 

y¿kselmiĸtir. KG¦ baĸarē puan ortalamalarē ile DG¦ baĸarē puanlarē ortalamalarē 

karĸēlaĸtērēldēĵēnda DG¦ lehine ciddi bir deĵiĸim gºze ­arpmaktadēr.  

Araĸtērma kapsamēna dahil olan sosyo-ekonomik duruma gºre ºĵrenci gruplarēnēn 

(KGA-KG¦-DGA-DG¦) test t¿r¿ne gºre almēĸ olduklarē puanlarēn daĵēlēmēnda 

anlamlē farklēlēklar tespit edilmiĸtir. Yapēlan post hoc testinde bu farklēlēklarēn deney 

grubu  ¿st (DG¦) ekonomik seviye grubu lehine olduĵu tespit edilmiĸtir. Sosyo-

ekonomik duruma gºre [F(SED)=132,697, p=0.001<0.05], test t¿r¿ne gºre 

[F(TT)=778,613, p=0.000<0.05], sosyo-ekonomik durum*test t¿r¿ne gºre 

[F(SED*TT)=111,341, p=0.003<0.01] baĸarē puanēna anlamlē farklēlēĵēn olduĵundan 

sºz edebiliriz. Tablo 19, tablo 20 ve ĸekil 16ôda ifade edilen veriler deney grubunun 

lehine birbirini destekler niteliktedir. Bu sonu­lara gºre Matematiksel modelleme 

etkinliklerinin finansal okuryazarlēk becerisinin geliĸimine katkēsēnēn olduĵu ifade 

edilebilir. 
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Literat¿r incelendiĵinde bireylerde finansal becerilerin geliĸtirilmesine yºnelik 

bir­ok ­alēĸma yapēlmēĸtēr (Mccabe, 1975; Schug ve Birkey, 1985; Schug ve 

Hagedorn, 2005; Akhan, 2010). Tural Sºnmez (2016), yapmēĸ olduĵu ­alēĸmada 

matematiksel modelleme etkinliklerinin, finansal becerilerin geliĸtirilmesinde etkili 

olduĵu sonucuna ulaĸmēĸtēr.  

Yapēlan nitel ve nicel ­alēĸmalar birbirini desteklet niteliktedir. Finansal becerilerin 

geliĸtirilmesi i­in bir­ok farklē yºntem uygulanabilir. Farklē yºntem ve teknikler 

eĵitime entegre edilerek finansal beceriler geliĸtirilebilir. Fakat ­alēĸmalarēn 

farklēlēklarēnē yanēnda ortak bir noktasē vardēr. ¢alēĸmalarēn ortak noktasē finansal 

becerilerin bireylerin g¿nl¿k hayatē a­ēsēndan ne kadar ºnemli olduĵudur.  

Sosyal bilgiler alanēnda finansal becerilerin geliĸtirilmesine yºnelik ­alēĸmalar ­ok az 

olmasēna karĸēn, matematik eĵitimi, iĸletme, iktisat alanlarēnda finansal becerilerin 

geliĸtirilmesine yºnelik ­alēĸmalar daha fazladēr. Finansal becerilerin matematiksel 

yºn¿ olduĵu gibi g¿nl¿k sosyal hayat i­in gerekli bireysel beceriler noktasēndan 

bakēldēĵēnda sosyal yºn¿n¿n olduĵu da gºr¿lebilmektedir. Akhan (2010), yapmēĸ 

olduĵu ­alēĸmada sosyal bilgiler dersi kapsamēnda ekonomik okuryazarlēk 

becerisinin sosyal yºn¿n¿n geliĸtirilebileceĵini belirtmiĸtir. Akhanôēn (2010) 

­alēĸmasēna ilave olarak sosyal bilgiler dersi kapsamēnda finansal okuryazarlēk 

becerisinin her iki yºn¿n¿n disiplinlerarasē bir yaklaĸēmla bireylere 

kazandērēlabileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir.  

5.2 ¥ĵrencilerin Sºzel ve Gºrsel Ķfade Etme D¿zeylerine Ķliĸkin Tartēĸma 

¢alēĸmaya katēlan ºĵrencilerin t¿m¿ne, sºzel ve gºrsel ifade edebilme durumlarēnē 

inceleyebilmek amacēyla, sºzel ve gºrsel ifade formu uygulanmēĸtēr. Uygulanan 

formda verilen kavramlarēn ºĵrenciler tarafēndan hem sºzl¿ hem de gºrsel olarak 

ifade edilmesi istenmiĸtir. ¥ĵrendikleri kavramlarēn sºzel ifade edebilmelerinin 

yanēnda, zihinlerinde nasēl somutlaĸtērdēklarēnēn incelenebilmesi i­in sºzel ifadenin 

yanēnda resim ­izmeleri istenmiĸtir.  

Alan yazēnda bir­ok ­alēĸmada ­ocuklarēn resim ­izerek kendilerini veya 

d¿ĸ¿ncelerini ifade edebilmelerinin ºnemi vurgulanmēĸtēr (Taĸkēn ve ķahin, 2008; 

Ayaydēn, 2017; Tatlē ve G¿ngºr Aytar, 2017).  Araĸtērma kapsamēnda yapēlan 
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­alēĸmanēn alan yazēnda bulunan metaforik ­alēĸmalarda kullanēlan resim ­izme 

uygulamalarēndan farkē vardēr. Alan yazēn incelendiĵinde metaforik ­alēĸmalarda 

ºĵrencilere sadece resim ­izerek verilen kavramlarē ifade etmeleri istenmektedir. 

Fakat bu ­alēĸmada metaforik ­alēĸmalardan farklē olarak ºĵrencilere kazandērēlmaya 

­alēĸēlan kavramlarēn ºĵrencilerin sºzel ifade etmelerinin yanē sēra gºrsel olarak ta 

ifade etmeleri istenmiĸtir. Bu ĸekilde ºĵrencilerin kavramlarē, hem sºzel ifade 

etmeleri saĵlanmēĸ ve sºzel olarak kavramē doĵru ifade edebilme durumlarē analiz 

edilebilmiĸ hem de zihinlerinde o kavramlarē nasēl somutlaĸtērdēklarēnē resimle ifade 

etmelerine olanak saĵlanmēĸtēr. Bu ĸekilde zihinlerindeki bilgiyi ifade etme s¿re­leri 

farklē a­ēlardan analiz edilmeye ­alēĸēlmēĸtēr.  

¦retim kavramēnēn kontrol ve deney grubu ºĵrencileri tarafēndan sºzel olarak ifade 

edilirken kullanēlan kavramlarda farklēlēklar dikkat ­ekmektedir. Kontrol grubu 

ºĵrencileri ¿retim kavramēnē tarēm ve hayvancēlēk ile iliĸkilendirerek ifade etmiĸ, 

deney grubu ºĵrencileri ise yenilik ve ihtiya­ gibi sºzc¿kler ile ¿retim kavramēnē 

a­ēklamaya ­alēĸmēĸlardēr.  

¦retim kavramēnēn gºrsel olarak ifade edilmesinde de kontrol ve deney grubu 

ºĵrencileri arasēnda farklēlēk tespit edilmiĸtir. Kontrol grubu ¿retim kavramēnē 

tarēmsal faaliyetler ile gºrselleĸtirmeye ­alēĸērken, deney grubu fabrika da yapēlan 

¿retim faaliyetleri ile ifade etmeye ­alēĸmēĸlardēr. ¥ĵrencilerin zihninde ¿retim 

kavramēnēn sadece tarēm ve hayvancēlēk faaliyetleriyle sēnērlē kalmamasēnēn daha 

anlamlē bir kavramsal geliĸimi destekleyeceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

¦retimde teknoloji kavramē ifade edilirken, kontrol grubu hēzlē ¿retim, yenilik, 

makine ve teknik gibi sºzc¿kleri yoĵunlukla kullanērken, deney grubu ise yenilik, 

hēzlē ¿retim, teknik ve ihtiya­ gibi sºzc¿kleri yoĵunlukla kullanmēĸtēr.  

¦retimde teknoloji kavramēnēn gºrsel olarak ifade edilmesinde, kontrol grubu 

tarēmsal ¿retimi daha yoĵun gºrselleĸtirirken, deney grubu fabrika ¿retimini yoĵun 

olarak gºrselleĸtirmiĸtir. ¦retimde teknoloji kavramēnēn kontrol grubu ºĵrencileri 

tarafēndan ­oĵunlukla tarēmsal ¿retim kapsamēnda hayal ediliyor olmasē dikkat ­eken 

bir durumdur. 

T¿ketim kavramēnēn sºzel olarak ifade edilmesinde kontrol grubu ºĵrencilerinin 

harcama veya kullanma kelimelerini yoĵunlukla kullandēklarē gºr¿lebilmektedir. 
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Deney grubu ºĵrencileri ise harcama ve kullanama ifadelerinin haricinde istek ve 

ihtiya­ ifadelerini de sēklēkla kullanmēĸlardēr. Deney grubu ºĵrencilerinin t¿ketim 

kavramēnē ifade ederken istek ve ihtiya­ temelinde ifade etmeye ­alēĸmalarē dikkate 

deĵer bir husustur. ¢¿nk¿ t¿ketimin temelinde istek ve ihtiya­ vardēr. Ķstek ve ihtiya­ 

farkēndalēĵēnēn oluĸmasē t¿ketim kavramēnēn daha iyi anlaĸēldēĵēnē gºsteren ºnemli 

bir belirtidir. 

T¿ketim kavramē gºrsel olarak ifade edilirken kontrol ve deney grubu ºĵrencileri 

pazar, market, tarēm alanlarē gibi imgeleri kullanmēĸlardēr. Deney grubu 

ºĵrencilerinin bir kēsmē ise kontrol grubu ºĵrencilerinden farklē olarak doĵal 

kaynaklarēn (su, orman vb.) t¿ketilmesini gºrsel olarak ifade etmeye ­alēĸmēĸlardēr. 

T¿ketim kavramēnēn ifade ediliĸindeki bu farklēlēk deney grubu ºĵrencilerinin 

t¿ketim kavramēna daha geniĸ a­ēdan bakabildiklerini gºstermektedir. 

T¿ketimde teknoloji kavramēnēn sºzel ifade ediliĸinde kontrol ve deney grubu 

ºĵrencileri arasēnda bariz bir farklēlēk gºze ­arpmamaktadēr. Hem kontrol grubu hem 

de deney grubu t¿ketim kavramēnē ifade ederken alēĸveriĸ ve internet sºzc¿klerini 

sēklēkla kullanmēĸlardēr. T¿ketimde teknoloji kavramēnē katēlēmcēlar, son dºnemlerde 

daha da hēzlē geliĸen internetten alēĸveriĸ olarak algēlamaktadēr. Deney grubunun bu 

kavramē ifade ediĸinde refah ve t¿ketimde kolaylēk sºzc¿klerini de kullanmasē, 

kontrol grubunun ifadeleri ile farklēlēk oluĸturmaktadēr. Yani deney grubu kontrol 

grubundan farklē olarak t¿ketimde teknoloji kavramēnē insanlarēn refah seviyesinin 

deĵiĸimi ve t¿ketimde kolaylēk olarak algēlamaktadēr. 

 T¿ketimde teknoloji kavramēnēn gºrsel olarak ifade edilmesinde kontrol ve deney 

grubu arasēnda anlamlē bir farklēlēk bulunmamēĸtēr. T¿ketimde teknoloji kavramē, her 

iki grup tarafēndan e-alēĸveriĸ (internet) ve teknolojik aletler (bilgisayar, tablet vs.) 

olarak gºrselleĸtirilmeye ­alēĸēlmēĸtēr. Bu durum bu kavramē her iki grubunda benzer 

ĸekilde algēladēklarēnē gºstermektedir. 

Yatērēm kavramēnēn sºzel olarak ifade ediliĸinde kontrol ve deney gruplarē arasēnda 

anlamlē bir farklēlēk tespit edilmiĸtir. Kontrol grubunun sadece % 11ôlik kēsmē 

yatērēm kavramēnē sºzel olarak ifade etmeye ­alēĸērken, deney grubunun % 60ôē 

kavramē sºzel olarak ifade etmeye ­alēĸmēĸtēr. Kavramēn ifade edilmeye 

­alēĸēlmasēnda gºzle gºr¿l¿r bir farklēlēĵēn olmasē iki gruba uygulanan farklē i­erikle 
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ilgili olabilir. Kontrol grubuna, okullardaki sosyal bilgiler ders kitabēndaki konu 

akēĸēna uygun bir eĵitim i­eriĵi uygulanmēĸtēr. Fakat anlaĸēldēĵē ¿zere sosyal bilgiler 

ders i­eriĵinde finansal okuryazarlēk becerisi kazandērēlmaya ­alēĸēlērken yatērēm 

kavramēna yeterli olabilecek yer verilmemiĸtir. Deney grubu ºĵrencilerine uygulanan 

matematiksel modelleme etkinliklerinde yatērēm kavramēna da yer verildiĵi i­in 

deney grubu ºĵrencileri kavramē ifade etmeye ­alēĸmēĸlardēr. Deney grubu 

ºĵrencileri yatērēm kavramēnē tanēmlarken para, gelir, sermaye ve kazan­ gibi 

sºzc¿kleri sēklēkla kullanmēĸlardēr. Kontrol grubunda yatērēm kavramēnē a­ēklamaya 

­alēĸan ºĵrenciler para, kazan­ ve gelir sºzc¿klerini kullanmēĸlardēr. 

Yatērēm kavramēnēn gºrsel olarak ifade edilmesinde kontrol ve deney grubu arasēnda 

anlamlē bir farklēlēk vardēr. Kontrol grubunun sadece % 5ôlik kēsmē yatērēm kavramēnē 

gºrsel olarak ifade etmeye ­alēĸērken, deney grubunun % 45ôi kavramē gºrsel olarak 

ifade etmeye ­alēĸmēĸtēr. Kontrol grubu yatērēm kavramēnē gºrsel olarak ifade 

ederken parayē ve kumbarayē imge olarak kullandēĵē tespit edilmiĸtir. Yatērēm 

kavramēnēn gºrsel ifade ediliĸinde deney grubu parayē, kumbarayē, bankayē, aĵa­larē 

ve bankamatikleri imge olarak kullandēklarē tespit edilmiĸtir. Kontrol grubu 

ºĵrencileri yatērēm kavramēnē zihinlerinde kumbara ve para olarak yani para 

biriktirmek olarak gºrselleĸtirmektedir. Deney grubu ºĵrencileri kumbara ve para 

gºrsellerinden farklē olarak banka ve aĵa­ gºrsellerini de kullanmēĸlardēr. Aĵa­ 

gºrselinin, dikilen bir fidanēn b¿y¿mesi ve olgunlaĸmasē gibi yapēlan yatērēmlarēn da 

b¿y¿yerek olgunlaĸabileceĵinin ifade etmesi yatērēm kavramēnēn deney grubu 

ºĵrencilerinde oluĸturduĵu sembolik anlam bakēmēndan dikkat ­ekicidir. 

Yatērēmda teknoloji kavramēnēn sºzel ifade ediliĸiyle yatērēm kavramēnēn ifade ediliĸi 

arasēnda benzerlik olduĵu gºr¿lmektedir. Kontrol grubunun sadece % 11ôlik kēsmē 

yatērēmda teknoloji kavramēnē sºzel olarak ifade etmeye ­alēĸērken, deney grubunun 

% 60ôē kavramē sºzel olarak ifade etmeye ­alēĸmēĸtēr. Yatērēmda teknoloji kavram 

sºzel olarak ifade edilirken kontrol grubu, para, internet, ticaret ve mal ifadelerini 

kullandēklarē tespit edilmiĸtir. Deney grubu yatērēmda teknoloji kavramēnē 

tanēmlarken, para, ticaret, internet, giriĸim, birikim ve borsa ifadelerini kullandēklarē 

tespit edilmiĸtir. Deney grubu kontrol grubundan farklē olarak giriĸim, birikim ve 

borsa ifadelerini de tanēmlarēnda kullanmēĸtēr.  
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Kontrol grubunun % 3ô¿ ve deney grubunun % 45 ói yatērēmda teknoloji kavramēnē 

gºrsel olarak ifade etmeye ­alēĸmēĸtēr. Kontrol grubu, interneti ve bilgisayarē 

yatērēmda teknoloji kavramēnē gºrselleĸtirmek i­in imge olarak kullandēĵē tespit 

edilmiĸtir. Yatērēmda teknoloji kavramēnēn gºrsel ifade ediliĸinde deney grubu 

katēlēmcēlarēnēn internet bankacēlēĵēnē, interneti, bankamatikleri, borsayē ve 

bilgisayarē imge olarak kullandēklarē tespit edilmiĸtir. 

5.3 ¥ĵrencilerin Finansal Okuryazarlēk Becerisine Yºnelik Gºr¿ĸlerine 

Ķliĸkin Tartēĸma 

Araĸtērmanēn nitel boyutunda deney ve kontrol grubundaki ºĵrenciler ile gºr¿ĸmeler 

yapēlmēĸtēr. ¥ĵrencilerle yapēlan gºr¿ĸmeden ºnceden hazērlanmēĸ 12 soruluk yarē 

yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formu kullanēlmēĸtēr. ¥ĵrencilerin, uygulanan etkinliklere 

ve finansal okuryazarlēĵa iliĸkin gºr¿ĸleri alēnmaya ­alēĸēlmēĸtēr. Kontrol ve deney 

grubu ºĵrencilerinin vermiĸ olduklarē gºr¿ĸler karĸēlaĸtērēlmēĸ ve analiz edilmiĸtir. 

Analiz sonucunda kontrol ve deney grubu ºĵrencilerinin gºr¿ĸleri ile ilgili anlamlē 

farklēlēklar tespit edilmiĸtir. 

ñ¦retim kavramē sizin i­in ne ifade etmektedir?ò sorusuna kontrol grubunun % 62ôsi, 

deney grubunun % 91ôi cevap vermeye ­alēĸmēĸtēr. Deney grubu ºĵrencilerinin 

¿retim kavramēna daha istekli ve daha rahat cevap verebildiĵi tespit edilmiĸtir. 

Gºr¿ĸmeye katēlan deney grubu ºĵrencilerinin % 91ôinin soruya cevap vermiĸ 

olmasē bu durumu destekler niteliktedir. 

ñT¿ketim kavramē sizin i­in ne ifade etmektedir?ò sorusuna kontrol grubunun 

%86ôsē, deney grubunun % 94ô¿ cevap vermeye ­alēĸmēĸtēr. Katēlēmcēlarēn cevap 

verme isteĵinin yoĵun olmasē her iki grubun kavramē iyi anladēĵēnē gºstermektedir. 

Bu sorunun cevaplanmasē ile ilgili kontrol ve deney grubu arasēnda anlamlē farklēlēk 

tespit edilememiĸtir. 

ñYatērēm kavramē sizin i­in ne ifade etmektedir?ò sorusuna kontrol grubunun % 28ôi, 

deney grubunun % 78ôi cevap vermeye ­alēĸmēĸtēr. Yatērēm kavramēnē a­ēklama 

noktasēnda kontrol ve deney grubu arasēnda anlamlē bir farklēlēĵēn olduĵu 

gºr¿lebilmektedir. ¥ĵrenci gºr¿ĸmelerine gºre elde edilen bu bulgunun, yatērēm 

kavramēnēn sºzel ve gºrsel ifade edilmesiyle alakalē elde edilen bulgu ile benzerlik 
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gºsterdiĵi gºr¿lmektedir. ¢alēĸma kapsamēnda elde edilen her iki bulgunun birbirini 

destekler nitelikte olmasē dikkate deĵer bir durumdur. 

ñTeknoloji kavramē sizin i­in ne ifade etmektedir?ò sorusuna kontrol grubunun % 

93ô¿, deney grubunun % 97ôsi cevap vermeye ­alēĸmēĸtēr. Teknoloji kavramēnēn 

ifade etme noktasēnda kontrol grubu ve deney grubu arasēnda anlamlē bir farklēlēk 

bulunmamasē her iki guruptaki ºĵrencilerin teknoloji kavramēyla ilgili bilgiye sahip 

olduklarēnē gºstermektedir. 

Elde edilen bulgulara gºre uygulanan matematiksel modelleme etkinliklerinin 

ºzellikle yatērēm ve ¿retim kavramlarēnēn kazandērēlmasēnda anlamlē bir farklēlēk 

oluĸturduĵu gºr¿lmektedir. Kavramlar, ºĵretim s¿recinde ger­ekleĸen zihinsel iĸlem 

s¿re­lerinin en ºnemli yapē taĸlarēdēr (Aydēn, 2005). Sosyal bilgilerde eĵitiminde 

kavram ºĵretiminin ºnemi alan yazēnda bir­ok ­alēĸmada belirtilmiĸtir (¢aycē, 

Demir, Baĸaran ve Demir, 2007; Tokcan, 2015;  Memiĸoĵlu ve Tarhan, 2016). 

Bir­ok ­alēĸmada kavramsal bilgi ile desteklenmiĸ ºĵretim s¿re­lerinin kalēcēlēĵē 

arttērdēĵē ortaya konmuĸtur (Kēlē­ ve Saĵlam, 2004; ¢olakoĵlu, 2006; ¢olak, 2010). 

Kavramsal bilgi ile desteklenmiĸ matematiksel modelleme etkinliklerinin etkililiĵi 

yapēlan gºr¿ĸme sonucunda deney grubunun lehine farklēlēklar gºsterdiĵi 

gºr¿lmektedir. Yapēlan ­alēĸmalarda ºzellikle sosyal bilgiler ders i­eriĵinde yeteri 

kadar yer verilmeyen yatērēm kavramēnēn ifade ediliĸinde ºnemli farklēlēklar dikkati 

­ekmektedir. 

ñ¦retim s¿recinde teknoloji kullanmanēn ne gibi yararlarē ve zararlarē vardēr?ò 

sorusuna kontrol grubunun % 83ô¿n¿n, deney grubunun % 88ôinin cevap verebildiĵi 

gºr¿lmektedir. Deney grubu ve kontrol grubu ºĵrencilerinin ¿retim s¿recinde 

teknoloji kullanmanēn yararlarē ve zararlarēnē ifade etme noktasēnda istekli olduklarē 

ve y¿ksek oranda cevap verdikleri tespit edilmiĸtir.  

ñE-ticaret sistemlerinin ¿reticiler ve t¿keticiler a­ēsēndan ne gibi etkilerinden sºz 

edebiliriz?ò sorusuna kontrol grubunun % 72ôsinin, deney grubunun % 84ô¿n¿n 

cevap verebildiĵi gºr¿lmektedir. Deney grubu ve kontrol grubu ºĵrencilerinin e-

ticaret konusundaki bilgilerini ifade etme noktasēnda istekli olduklarē ve bilgilerini 

ifade etmeye ­alēĸtēklarē gºr¿lmektedir. 
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Literat¿rdeki ­alēĸmalarda, sosyal bilgiler dersi kapsamēnda teknolojik geliĸmelere 

yºnelik ºĵretimin yapēlmasēnēn ºĵrencilerin ­aĵdaĸ d¿nyaya adapte olabilmeleri 

noktasēnda ºnemli katkēlarēndan bahsedilmiĸtir (Rehmel, 1998; Alibrandi ve 

Moloney, 2001; Earnest B.S., 2001; OôConner, Heafner & Groce, 2007, Yiĵit, 2011). 

¢alēĸma kapsamēnda uygulanan matematiksel modelleme etkinliklerinde finansal 

okuryazarlēk becerisi ile birlikte teknolojinin ºnemi de vurgulanmaya ­alēĸēlmēĸ ve 

elde edilen bulgular deney grubunun lehine farklēlēk gºstermiĸtir. Kontrol grubu ile 

deney grubu arasēnda ­ok b¿y¿k farklēlēk olmasa da yapēlan etkinlikler sonucunda 

deney grubu lehine bulgulara ulaĸēlmasē dikkate deĵer bir sonu­tur.  

ñEkonomi konularē ilginizi ­ekiyor mu?ò sorusuna kontrol grubunun % 38ôi evet 

cevabēnē verirken, % 62ôsi hayēr cevabēnē vermiĸtir. Deney grubu ºĵrencilerinin % 

43ô¿ evet cevabēnē verirken, % 57ôsi hayēr cevabēnē vermiĸtir. ¥ĵrencilerin 

yarēsēndan fazlasēnēn ekonomi konularēnē ilgi ­ekici bulmadēklarē tespit edilmiĸtir. 

Ekonomi konularēnē ilgi ­ekici bulmamalarē ºnemli bir durumdur. Ekonomi 

konularēnēn sunum ĸeklinde deĵiĸiklik yapēlmasēnēn yararlē olabileceĵi 

d¿ĸ¿n¿lmektedir. Deney grubu ºĵrencilerinde ekonomi konularēnē ilgi ­ekici bulma 

noktasēnda kontrol grubu ºĵrencilerine gºre pozitif yºnde farklēlēk tespit edilmiĸtir. 

Bu farklēlēk yeterli olmasa da ekonomi konularēnēn sunumunun deĵiĸtirilmesinin 

yararlē olabileceĵi d¿ĸ¿ncesini destekler nitelikte bir bulgu olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

ķimĸek (206) yapmēĸ olduĵu ­alēĸmada sosyal bilgiler dersinde ekonomi konularē 

ºĵrenciler tarafēndan en sevilmeyen konular arasēnda gºsterilmiĸtir. ¢alēĸma 

kapsamēnda elde edilen bulgu ile ķimĸekôin (2006) elde ettiĵi sonu­ her ne kadar 

ºrt¿ĸse de ºĵrencilerdeki ekonomi konularēna yºnelik bu hoĸnutsuzluĵun tersine 

­evrilmesi gerekmektedir. Finansal okuryazarlēk becerisinin geliĸtirilmesiyle 

ekonomi konularēnēn ºnemi bireyler tarafēndan daha iyi anlaĸēlacaktēr. Finansal 

okuryazarlēk becerisine yºnelik eĵitim alan bireylerde ekonomi konularēna yºnelik 

ilgi de pozitif olarak deĵiĸmektedir (Mandell, 2006; Remund, 2010; Huston, 2010; 

Erg¿r ¢engelci ve Kēlcan, 2019). Bu a­ēdan bakēldēĵēnda ­alēĸmada elde edilen 

bulgulara gºre ºĵrencilerin ilgisini ­ekecek finansal okuryazarlēk programlarēnēn 

hazērlanmasē yararlē olacaktēr. 

ñSizce ekonomi konularē ºnemli mi?ò sorusuna kontrol ve deney grubundaki 

gºr¿ĸmeye katēlan t¿m ºĵrenciler cevap vermiĸlerdir.  Gºr¿ĸmeye katēlan kontrol ve 
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deney grubundaki ºĵrencilerin tamamē ekonomi konularēnēn ºnemli olduĵu 

belirtmiĸlerdir. Ekonomi konularēnēn ºnemiyle alakalē farklē gerek­eler ºne s¿rm¿ĸ 

olsalar da ºĵrencilerin ekonomi konularēnēn ºnemini fark etmelerinin ºnemli olduĵu 

d¿ĸ¿n¿lmektedir. Dikkati ­eken bir diĵer husus ise ºĵrencilerin ekonomi konularēnēn 

farklē sebeplerle de olsa ºnemli olduĵunu d¿ĸ¿nmelerine raĵmen ekonomi 

konularēnēn ilgilerini pek ­ekmediĵini ifade etmeleridir. G¿nl¿k yaĸamlarēnda 

ekonomi bireyler a­ēsēndan ­ok ºnemlidir. ¥ĵrencilerin alēĸveriĸe ve paraya olan 

ilgilerini, ekonomi konularēnēn olduĵu derse kaydērmalarē zor olmaktadēr. Ekonomi 

konularēnē hayat i­erisinde ºnemini gºsterecek ĸekilde ºĵretmeye ­alēĸmak 

ºĵrencilerin ekonomi konularēna yºnelik ilgisini pozitif yºnde etkileyecektir (Akhan, 

2010). ¥ĵrenciler ekonomi konularēnēn farkēnda olmalarē finansal okuryazarlēk 

becerisinin kazandērēlmasē olumlu bir durumdur. Burada ºnemli olan ºĵrencilerin bu 

konulara ilgisini ­ekebilmedir. ¥ĵrencilerin ilgisini ­ekebilmek i­in ise hayatēn 

i­inden ºrnekler ile ekonomi konularēnēn sunumunun faydalē olacaĵē 

d¿ĸ¿n¿lmektedir.  

ñDers kapsamēnda yapēlan etkinlikler hoĸunuza gitti mi? Hangi etkinlik hoĸunuza 

gitti?ò sorusu, sadece deney grubuna yºneltilmiĸtir. Deney gurubu ºĵrencilerinin % 

94ô¿ matematiksel modelleme etkinliklerini beĵendiĵini, % 6ôsē ise etkinlikleri 

beĵenmediĵini ifade etmiĸtir. Deney grubu ºĵrencilerine gºre en ­ok beĵendikleri 

etkinlik kitap kurdu, en az beĵendikleri etkinlik ise zeytin toplama etkinliĵidir. 

¥ĵrencilerin % 63ô¿ kitap kurdu, % 17ôsi ¿retim ve ihracat, % 13ô¿ reklam, % 7ôsi 

zeytin toplama etkinliĵini beĵendiĵini ifade etmiĸtir. Bu bulgudan hareketle 

ºĵrencilerin g¿nl¿k hayatēnda direk karĸēlaĸabildikleri etkinlikleri daha ­ok 

beĵendiĵi tespit edilmiĸtir. Hazērlanan matematiksel modelleme etkinlikleri 

arasēndan g¿nl¿k hayatta karĸēlaĸabilme olasēlēĵē en fazla olan etkinliĵin ºĵrenciler 

tarafēndan daha ­ok beĵenilmesi, ekonomi konularēnēn sunum ĸeklinin ºĵrencilerin 

ilgisini artērabileceĵi tespitini destekler nitelikte bir bulgu olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

Palaônēn (2015) ­alēĸmasēnda, ºĵrenciler matematiksel modelleme etkinliklerinde 

kendilerini daha rahat ifade edebildiklerini, problemlere daha farklē ­ºz¿mler 

getirebildiklerini ve etkinlik s¿recinde aktif olduklarē i­in konularē daha iyi 

kavrayabildiklerini belirtmiĸlerdir. Tural Sºnmezôin (2016) yapmēĸ olduĵu ­alēĸmaya 

gºre matematiksel modelleme etkinlikleri ile ºĵrenciler g¿nl¿k hayatta 
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karĸēlaĸabilecekleri ekonomik durumlar ile ilgili daha iyi finansal yorumlar 

yapabilmiĸlerdir. G¿nl¿k hayattaki durumlar ile finansal bilgileri 

iliĸkilendirebilmiĸlerdir.  

¥ĵrencilere uygulanan gºr¿ĸme sorusundan elde edilen bulgulara gºre matematiksel 

modelleme etkinlikleri ºĵrenciler tarafēndan beĵenilmiĸtir. Etkinlikler arasēnda 

beĵenilme sēralamasē ise ºĵrencilerin etkinliklerdeki problem durumlarēnēn g¿nl¿k 

hayatta karĸēlarēna ­ēkma durumuna gºre deĵiĸtiĵini gºstermektedir. ¥ĵrenciler, 

g¿nl¿k hayatta karĸēlaĸabilme durumlarēnēn olduĵu etkinlikleri daha ­ok 

beĵendiklerini belirtmiĸlerdir. Finansal okuryazarlēk becerisi kazandērēlērken 

ºĵrenciler ne kadar g¿nl¿k yaĸamēn i­inden durumlar ile karĸēlaĸtērēlabilirse 

ºĵrencilerin ekonomi konularēna bakēĸ a­ēlarē o derecede pozitif etkilenebilecektir.  

ñEkonomi konularē hakkēnda ºĵrendiĵiniz bilgilerin g¿nl¿k hayatta iĸinize 

yarayacaĵēnē d¿ĸ¿n¿yor musunuz?ò sorusuna kontrol ve deney grubundaki 

gºr¿ĸmeye katēlan t¿m ºĵrenciler cevap vermiĸlerdir. Kontrol grubunun % 65ôi 

ekonomi konularēnēn g¿nl¿k hayatta iĸlerine yarayacaĵēnē belirtmiĸlerdir. Deney 

grubu ºĵrencilerinin tamamē ekonomi konularēnēn g¿nl¿k hayatta iĸlerine 

yarayabileceĵini belirtmiĸlerdir. Bu soruya verilen cevaplarda anlamlē bir farklēlēk 

gºze ­arpmaktadēr. Deney grubuna uygulanan matematiksel modelleme 

etkinliklerinin, ºĵrencilerin ekonomik bilgi ile g¿nl¿k hayat arasēnda baĵlantē 

kurmalarēnē kolaylaĸtērdēĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. Bu durum deney grubu ºĵrencilerinin 

tamamēnēn sorulan soruya olumlu yanēt vermesine sebep olmuĸ olabilir. Olumsuz 

cevap veren kontrol gurubu ºĵrencilerinin, ders kapsamēnda edindikleri bilgilerle 

g¿nl¿k hayat arasēnda baĵlantē kurmakta zorluk ­ektikleri gºr¿lebilmektedir. 

ñEkonomi konularē hakkēnda ºĵrendiĵiniz bilgilerin gelecekte iĸinize yarayacaĵēnē 

d¿ĸ¿n¿yor musunuz?ò sorusuna kontrol ve deney grubundaki gºr¿ĸmeye katēlan t¿m 

ºĵrenciler cevap vermiĸlerdir. Gºr¿ĸmeye katēlan kontrol grubu ve deney grubu 

ºĵrencilerinin tamamē ekonomi konularēnda edindikleri bilgilerin gelecekte iĸlerine 

yarayabileceĵini ifade etmiĸlerdir. Soruya verilen olumlu cevaplar, ºĵrencilerin 

ekonomi konularēnēn ºneminin farkēnda olmasēnē destekleyecek nitelikte olduĵu 

d¿ĸ¿n¿lmektedir. 
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ñEkonomi konularē hakkēnda bilgisi olmayan bireyler g¿nl¿k hayatta zorluk 

yaĸayabilir mi?ò sorusuna kontrol ve deney grubundaki gºr¿ĸmeye katēlan t¿m 

ºĵrenciler cevap vermiĸlerdir. Kontrol grubunun % 35ôi ekonomi konularē hakkēnda 

bilgisi olmayan bireylerin g¿nl¿k hayatta zorluk yaĸayabileceĵini, %65ôi ise 

ekonomi konularē hakkēnda bilgisi olmayan bireylerin g¿nl¿k hayatta zorluk 

yaĸamayacaĵēnē belirtmiĸlerdir. Deney grubunun % 72ôsi ekonomi konularē hakkēnda 

bilgisi olmayan bireylerin g¿nl¿k hayatta zorluk yaĸayabileceĵini, % 28ôi ise 

ekonomi konularē hakkēnda bilgisi olmayan bireylerin g¿nl¿k hayatta zorluk 

yaĸamayacaĵēnē belirtmiĸlerdir. Matematiksel modelleme etkinlikleri uygulanan 

deney grubunun ekonomi konularēyla g¿nl¿k hayat arasēnda daha iyi baĵlantē 

kurabildiĵi anlaĸēlmaktadēr.  

Matematiksel modelleme etkinlikleri ºĵrencilerin edindikleri finansal bilgi ve 

becerileri g¿nl¿k hayata aktarēmēna katkē saĵlar. ¥ĵrencilerin a­ēklama yapama, 

tahmin etme ve karar verme gibi ¿st d¿zey d¿ĸ¿nme becerilerinin geliĸimine katkē 

saĵlar. Matematiksel modelleme etkinliklerindeki g¿nl¿k hayattan alēntēlanan 

problemlere yºnelik farklē ­ºz¿m yollarē sunarken, edindikleri bilginin g¿nl¿k 

hayattaki ºneminin farkēna varabilirler (Stipek, 1998; Boaler, 2001; Lesh & Doerr, 

2003; Zawojewski, Lesh ve English, 2003; English ve Watters, 2004; MaaÇ, 2006; 

Eraslan, 2011; Tural Sºnmez, 2016). ¥ĵrenciler, almēĸ olduklarē eĵitim sonucunda, 

ekonomi konularēnēn g¿nl¿k hayata aktarēmlarda yaĸadēklarē sorunlarēn ¿stesinden 

gelebileceklerdir. Eĵitim s¿recinin sonunda ºĵrencilerin ekonomi konularēna olan 

negatif tutumlarē pozitif yºnde etkilenebilecektir. 

5.4 Velilerin Finansal Okuryazarlēk Becerisine Yºnelik Gºr¿ĸlerine Ķliĸkin 

Tartēĸma 

¢alēĸma kapsamēnda, ºĵrenci velileriyle gºn¿ll¿l¿k esasēna gºre gºr¿ĸme 

yapēlmēĸtēr. Veliler ile yapēlacak gºr¿ĸme i­in 10 yarē yapēlandērēlmēĸ sorudan oluĸan 

ñVeli Gºr¿ĸme Formuò hazērlanmēĸtēr. Gºr¿ĸmelere 30 veli katēlēm saĵlamēĸtēr. 

Hazērlanan form gºr¿ĸmelerde uygulanmēĸ ve gºr¿ĸme sonucunda elde edilen 

bulgular analiz edilmiĸtir. 
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ñSizce ­ocuĵunuz ekonomi konularēnda eĵitim almalē mē?ò sorusuna velilerin 

%90ônē ­ocuklarēnēn ekonomi konularē hakkēnda eĵitim almalarēnēn gerekli 

olduĵunu, %10ôu ise gerekli olmadēĵēnē belirtmiĸtir. Gerekli olduĵunu belirten veliler 

hayatēn her alanēnda ekonomi ile ilgili bilgiye ihtiya­ olduĵunu ve bundan dolayē 

­ocuklarēnēn bu bilgilere ihtiya­larēnēn olacaĵēnē belirtmiĸlerdir. Gerekli olmadēĵēnē 

belirten veliler ise daha ­ocuklarēnēn k¿­¿k olduĵunu ve ekonomi konularēna 

ihtiya­larēnēn olmayacaĵēnē ifade etmiĸlerdir. Akhanôēn (2010) ­alēĸmasēnda da 

velilerin tamamēna yakēnē ­ocuklarēnēn ekonomi eĵitimi almalarē gerektiĵini 

belirtmiĸtir. Ķki ­alēĸmada elde edilen bulgu birbiriyle uygumludur. 

ñ¢ocuĵunuzun ekonomi ile ilgili en ­ok hangi konuyu bilmesini istersiniz?ò 

sorusuna velilerin % 40ôē tasarruf konusu hakkēnda, % 20ôsi yatērēm konusu 

hakkēnda, % 17ôsi b¿t­e (gelir-gider dengesi) konusu hakkēnda, % 17ôsi harcama 

konusu hakkēnda, % 3ô¿ parayē yºnetme konusu hakkēnda, % 3ô¿ ¿lke ekonomisi 

hakkēnda ­ocuklarēnēn bilin­lenmesi gerektiĵini ifade etmiĸlerdir. Veliler, en ­ok 

tasarruf ve yatērēm konularēnēn ºĵrencilere ºĵretilmesi gerekliliĵini belirtmiĸlerdir. 

Bu da velilerin ­ocuklarēnē geleceĵe hazērlama konusunda bu konularēn ­ocuklarēna 

daha faydalē olabileceĵini d¿ĸ¿nd¿klerini gºstermektedir. Sosyal bilgiler dersinde 

finansal okuryazarlēk becerisi i­inde yatērēm kavramēna yeteri kadar yer verilmesi 

gerekliliĵini veli gºr¿ĸleri de teyit etmektedir. Akhanôēn (2010) ­alēĸmasēnda, veliler 

­ocuklarēnēn tutumluluk ve israf ile gelir-gider-b¿t­e konularēnē ºĵrenmeleri 

gerektiĵini d¿ĸ¿nmektedir. ¢alēĸmamēzda veliler tasarruf konusunun yanēnda yatērēm 

konusu hakkēnda da bilgi almalarē gerektiĵini d¿ĸ¿nmektedir. Diĵer ­alēĸmalardan 

farklē olarak velilerin yatērēm konusuna dikkat ­ekmesi ºnemli bir bulgudur. 

Bireylerdeki bakēĸ a­ēsēndaki deĵiĸimi de ifade edebileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

Velilerin ­ocuklarēnēn tasarruf bilincinin yanēnda yatērēm bilincine sahip olmasēnē 

istemesi geleceĵe yºnelik bir ekonomik bilincin oluĸmaya baĸladēĵēnē 

gºstermektedir. 

ñSizce ­ocuklara ekonomi konularē hangi sēnēf d¿zeyinden itibaren ºĵretilmelidir?ò 

sorusuna % 13ô¿ okulºncesi seviyesinde, % 30ôu ilkokul seviyesinde, % 27ôsi 

ortaokul seviyesinde, % 23ô¿ lise seviyesinde, % 7ôsi y¿ksekºĵretim seviyesinde 

­ocuklarēnēn ekonomi konularēnē ºĵrenmeleri gerektiĵini ifade etmiĸlerdir. Veliler 

y¿ksek oranda ­ocuklarēna ekonomi konularēnēn ilkokul ve ortaokul ­aĵlarēndan 
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itibaren ºĵretilmesi gerekliliĵini belirtmiĸlerdir. Bu durum velilerin ekonomi 

konularēnēn ºĵretilmesine ne kadar ºnem verdiklerini gºsterir nitelikte bir bulgu 

olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir. Schug ve Birkey (1985), bireylerin biliĸsel geliĸimini 

dikkate alarak yaptēklarē ­alēĸmada ekonomi konularēnēn ºĵretilmesine baĸlanmasē 

i­in en uygun zamanēn ortaokul d¿zeyi olduĵunu belirtmiĸlerdir. Bayhan, Y¿kselen 

ve Kaysēlē (2007) ekonomi konularēnēn, ilkºĵretim aĸamalarēnda kolaydan zora 

doĵru ­ocuklarēn yaĸlarēna ve geliĸmiĸlik d¿zeylerine gºre ºĵretilmeye baĸlanmasē 

gerekliliĵini vurgulamēĸlardēr. Ekonomi ºĵretimi i­in ilkokul ve ortaokul 

dºnemlerini ifade eden velilerin fikirleri ile yapēlan ­alēĸmalar birbirini destekler 

niteliktedir.  

ñEkonomi konularēyla ilgili deĵerleri nasēl ºĵretiyorsunuz?ò sorusuna velilerin 

%33ô¿ konuĸarak, % 30ôu ºrnek olarak, %11ôi gºrev ve sorumluluk vererek 

ekonomiyle ilgili deĵerleri ºĵretmeye ­alēĸtēklarēnē ifade etmiĸlerdir. Akhanôēn 

(2010) ­alēĸmasēnda velilerin ­oĵunluĵu ºrnek vererek ve g¿nl¿k hayatta sorumluluk 

vererek deĵerleri kazandērmaya ­alēĸtēklarēnē ifade etmiĸlerdir. Her iki ­alēĸmada 

sorumluluk verme ifadesinin ge­miĸ olmasē ºnemlidir. G¿n¿m¿z eĵitim bakēĸ 

a­ēsēna gºre velilerin ºĵrencilere daha ­ok sorumluluk vererek ekonomi konularēnē 

kazandērmaya ­alēĸmasēnēn yararlē olacaĵē d¿ĸ¿n¿lebilir. Bunun i­in velileri 

bilin­lendirme ­alēĸmalarēnēn yapēlmasē yararlē olabilecektir. ¥ĵrencilerin 

ºĵrendikleri ekonomi konularēnē almēĸ olduklarē gºrev ve sorumluluklarla hayata 

uygularlarsa beceri geliĸiminin daha saĵlēklē ilerleyebileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir.  

ñAlēĸveriĸ konularēnda ­ocuĵunuzun fikrini alēr mēsēnēz?ò sorusuna velilerin % 90ônē 

alēĸveriĸ konularēnda ­ocuĵunun fikrini aldēĵēnē, %10ôu alēĸveriĸ konularēnda 

­ocuĵunun fikrini almadēĵēnē ifade etmiĸtir. Akhanôēn (2010) ­alēĸmasēnda veliler 

alēĸveriĸ konusunda ­ocuklarēnēn fikirlerini aldēklarēnē belirtmiĸlerdir. Alēĸveriĸ 

konularēnda ­ocuklarēn fikirlerinin alēnmasē, karar verme becerisinin geliĸmesi i­in 

b¿y¿k ºnem arz etmektedir. Velilerin g¿nl¿k hayatta alēĸveriĸ konularēnda 

­ocuklarēn fikrini almasē beceri geliĸimi a­ēsēndan olumlu bir durumdur. 

ñAlēĸveriĸ konularēnda ­ocuĵunuza sorumluluk verir misiniz?ò sorusuna velilerin 

%20ôsi alēĸveriĸ konularēnda ­ocuĵuna sorumluluk verdiĵini, %80ôi alēĸveriĸ 

konularēnda ­ocuĵuna sorumluluk vermediĵini ifade etmiĸtir. Ailelerin bir kēsmēnēn 
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daha ­ocuklarēnē yetersiz gºrmeleri ve bundan dolayē sorumluluk vermekten 

ka­ēndēklarē farklē sorulara verilen cevaplarda gºr¿lebilmektedir.  

ñ¢ocuĵunuza ekonomi konularēnēn ºĵretilmesinde aile/okul/medya hangisi daha 

etkili ve kalēcē bilgi verebilir?ò sorusuna velilerin % 50ôsi aile, % 27ôsi okul, % 10ôu 

medya, % 13ô¿ kararsēzēm (hepsi yararlēdēr)  ifadelerini kullanmēĸlardēr. Velilerin 

b¿y¿k ­oĵunluĵu ºĵrencilerin aileden ve okuldan daha ­ok etkilendiĵini ve 

ºĵrendiĵini ifade etmiĸtir. Aile i­inde ekonomi konularē ne kadar ­ok hayatēn i­ine 

sokulur ve ekonomik kavramlar ne kadar ­ok ifade edilirse ­ocuĵun ekonomik 

kavram bilgisini ve becerisini olumlu yºnde etkileyecektir (Lyck, 1990; Bayhan, 

Y¿kselen ve Kaysēlē, 2007; Akhan, 2010). Elde edilen bulguda ve yapēlan 

­alēĸmalarda ifade edildiĵi gibi aile i­erisinde ekonomi eĵitimi b¿y¿k ºnem arz 

etmektedir. Finansal okuryazarlēk becerisinin kazandērēlmasēnda gerekli olan 

bilgilerin okulun yanēnda hayata uygulama noktasēnda aile ortamē kritik ºneme 

sahiptir. ¢¿nk¿ aile i­erisinde bireyler okulda elde ettiĵi bilgileri uygulama fērsatē 

bulabilirler. Bºylelikle soyut olarak edinilmiĸ bilgileri yaparak ve yaĸayarak somut 

hale getirirler ki ºĵrenciler i­in kalēcē ºĵrenmenin ger­ekleĸmesi i­in ºnemli katkē 

saĵlanēr.  

ñSizce iyi bir vatandaĸ ekonomi bilmeli midir?ò sorusuna velilerin % 93ô¿ iyi bir 

vatandaĸēn ekonomi bilmesi gerektiĵini, % 7ôsi iyi vatandaĸēn ekonomi bilmesinin 

gerekli olmadēĵēnē ifade etmiĸtir. Veliler ekonomi bilen bir vatandaĸēn ºnce 

kendisine ve ailesine sonra da milletine ve devletine yararē olabileceĵini 

d¿ĸ¿nmektedirler. Ekonomi konularēnē bilen ve i­selleĸtiren kiĸilerin daha tasarruflu, 

daha hesaplē, daha bilin­li olabileceĵini d¿ĸ¿nen veliler bu ºzelliklerin direk olarak 

kiĸileri dolaylē olarak milleti ve devleti etkileyeceĵini ifade etmiĸlerdir. Akhanôēn 

(2010) ­alēĸmasēnda veliler iyi vatandaĸ olabilmek i­in ekonomi konularē ve ekonomi 

deĵerlerini bilmek gerektiĵini belirtmiĸlerdir. ¢alēĸmamēzda gºr¿ĸmeye katēlan 

veliler de iyi vatandaĸ olabilmek i­in ekonomi konularēnē bilmek gerektiĵini 

belirtmiĸ olduklarēndan her iki ­alēĸmada ulaĸēlan sonu­lar birbiriyle ºrt¿ĸmektedir. 

ñEkonomi eĵitimi bireye ne gibi katkēlar saĵlar?ò sorusuna velilerin %20ôsi 

kaynaklarē ve parayē kullanabilme, % 20ôsi hayatēnē kolaylaĸtērma ï refah, %10ôu 

maddi konularda karar verme, %10ôu yatērēm yapabilme-¿retebilme, %7ôsi ailesini 

ve kendisini yºnetebilme, % 3ô¿ ¿lkemizi daha iyi tanēma ifadelerini kullanmēĸlardēr. 
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Veliler, ekonomi konularēnēn ºĵretilmesinin bireye, maddi getirisinin olacaĵēnē ve 

bºylelikle refah seviyelerinin artabileceĵini d¿ĸ¿nmektedir. 

ñ¢alēĸma kapsamēnda verilen ekonomi eĵitiminin ­ocuĵunuzun g¿nl¿k yaĸatēĸēna 

etkisini gºzlemlediniz mi?ò sorusuna % 63ô¿ yapēlan ­alēĸmanēn ­ocuklarē olumlu 

etkilediĵini, % 37ôsi yapēlan ­alēĸmanēn ­ocuklara herhangi bir etkisinin olmadēĵēnē 

belirtmiĸlerdir. Yapēlan ­alēĸmanēn etkili olduĵunu d¿ĸ¿nen veliler ­ocuklarēnēn artēk 

para biriktirmeye (kumbara vb ĸekilde), alēĸveriĸ esnasēnda fiyat karĸēlaĸtērmasē 

yapmaya ve alacaĵēmēz ¿r¿nleri internetten araĸtērmaya daha ­ok meyilli olduklarēnē 

belirtmiĸlerdir. 
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6. SONU¢ 

Araĸtērma s¿recinde elde edilen bulgulara gºre ulaĸēlan sonu­lar ĸu ĸekildedir: 

ü Matematiksel modelleme etkinlikleri ile finansal okuryazarlēk becerisinin 

geliĸtirilmesine yºnelik deney ve kontrol grubuna araĸtērma kapsamēnda uygulama 

yapēlmēĸtēr. Kontrol grubuna, finansal okuryazarlēk becerisine yºnelik sosyal bilgiler 

ders kitabēndaki konu akēĸēna gºre herhangi bir deĵiĸiklik yapēlmadan ders s¿reci 

takip edilmiĸtir. Deney grubuna ise finansal okuryazarlēk becerisinin geliĸtirilmesine 

yºnelik matematiksel modelleme etkinlikleri hazērlanmēĸ ve ders s¿recinde 

uygulanmēĸtēr. Uygulama ºncesi ve sonrasē yapēlan baĸarē testine (ºn test - son test) 

gºre deney grubunun lehine anlamlē farklēlēk tespit edilmiĸtir. Matematiksel 

modelleme etkinlikleri ile yapēlan finansal okuryazarlēk becerisini geliĸtirmeye 

yºnelik eĵitimlerin ºĵrencilerin finansal konularē g¿nl¿k hayata transfer etmelerini 

saĵlayarak daha anlamlē bir ºĵrenmenin ger­ekleĸmesine katkē saĵladēĵē tespit 

edilmiĸtir. Araĸtērma kapsamēnda elde edilen nitel bulgularda bu sonucu destekler 

niteliktedir. 

ü Finansal konularla ilgili tespit edilen en b¿y¿k sorunlardan biri ºĵrencilerin 

edindikleri finansal bilgilerin g¿nl¿k hayatta ne iĸlerine yarayabileceĵi noktasēnda 

farkēndalēĵa sahip olmamalarē ve bu durumun sonucunda finansal konulara ilgisiz 

olmalarēdēr. Elde edilen nitel bulgulara gºre ºĵrenciler finansal konularēn ºneminin 

farkēndalar fakat ger­ek hayattaki karĸēlēklarēnē tam olarak kavrayamadēklarē i­in 

finansal konulara ilgisizlerdir.  Matematiksel modelleme etkinlikleri, ºĵrencilerin 

edindikleri finansal bilgileri g¿nl¿k hayata daha rahat transfer etmelerine katkē 

saĵlamaktadēr. G¿nl¿k hayata transfer edilebilen bilgiler ºĵrenciler i­in daha anlamlē 

hale gelebilmektedir. Matematiksel modelleme etkinlikleri ile daha anlamlē hale 

gelen finansal konulara karĸē ºĵrencilerin bakēĸ a­ēlarē da deĵiĸmektedir. 

ü Deney grubu ºĵrencileriyle yapēlan gºr¿ĸmede araĸtērma kapsamēnda 

uygulanan hangi etkinliĵin hoĸlarēna gittiĵi sorulmuĸtur. ¥ĵrencilerin se­miĸ 

olduklarē ñKitap Kurduò etkinliĵi g¿nl¿k hayatta karĸēlaĸma ihtimali en y¿ksek 

problem durumunu i­eren matematiksel modelleme etkinliĵidir. Bu da ºĵrencilerin 

karĸēlaĸtēklarē problem durumlarē kendi g¿nl¿k hayatlarēyla ne kadar iliĸkiliyse o 

durumlara karĸē ilgilerinin arttēĵēnē gºstermesi a­ēsēndan ºnemli bir bulgudur. 
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ü Araĸtērmanēn nitel boyutunda kontrol ve deney grubu ºĵrencilerine ¿retim, 

t¿ketim, yatērēm ve teknoloji kavramlarēnē ifade etmeleri istenmiĸtir. ¦retim, t¿ketim 

ve teknoloji kavramlarēnē her iki grup ºĵrencileri ifade etmeye ­alēĸmēĸ olsa da deney 

grubu ºĵrencilerinin lehine bir durum tespit edilmiĸtir. Kontrol ve deney grubu 

ºĵrencilerinin arasēnda asēl farklēlēk yatērēm kavramēnēn ifade ediliĸinde ortaya 

­ēkmēĸtēr. Deney grubu ºĵrencilerinin b¿y¿k ­oĵunluĵu yatērēm kavramēnē ifade 

etmeye ­alēĸērken, kontrol grubu ºĵrencileri yatērēm kavramēnē ifade etme konusunda 

daha yetersiz kalmēĸtēr. Sosyal bilgiler ders kitabēndaki konu i­eriĵinde yatērēm 

kavramēnēn yeterli derecede yer bulmamasē bunun sebebi olarak belirtilebilir. Fakat 

yatērēm kavramē finansal okuryazarlēk becerisinin geliĸtirilmesi a­ēsēndan kritik bir 

kavramdēr. Yapēlan gºr¿ĸmelerde veliler de yatērēm kavramēnēn ºnemi ifade etmiĸler 

ve ­ocuklarēnēn ºzellikle tasarruf ve yatērēm konularēnda eĵitim almalarēnē 

istediklerini belirtmiĸlerdir. Bu noktadan hareketle sosyal bilgiler ders i­eriĵinde 

yatērēm kavramēna yeterli ºnemin verilmemiĸ olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

ü Araĸtērma kapsamēnda ºĵrencilerin ¿retim, t¿ketim ve yatērēm kavramlarēnē 

ve bu kavramlarēn teknoloji ile olan iliĸkisini sºzl¿ ve gºrsel olarak ifade etmeleri 

istenmiĸtir. Uygulama sonucunda deney grubu ºĵrencilerinin kavramlarē hem sºzel 

hem de gºrsel olarak ifade etme noktasēnda kontrol grubu ºĵrencilerine gºre daha 

yeterli olduklarē gºr¿lm¿ĸt¿r. Hem gºrsel hem de sºzel olarak ifade edilmesini 

istemenin amacē ºĵrencilerin kavramlarē ifade ederken farklē zihinsel s¿re­leri 

kullanmalarēnē saĵlamaktēr. Sºzel olarak ifade edilen kavramlarēn, ºĵrencilerin 

zihninde doĵru imgelerle var olup-olmadēĵē anlaĸēlmaya ­alēĸēlmēĸtēr. Yapēlan 

­alēĸma sonucunda sºzel ve gºrsel ifade etme noktasēnda deney grubu lehine anlamlē 

farklēlēklar tespit edilmiĸtir. 

ü ¥ĵrenci velilerinin geneli finansal konularēn ºneminin farkēndadēr ve g¿nl¿k 

hayatta nasēl bir ºneme sahip olduklarēnē biliyorlardēr. Yapēlan gºr¿ĸmeler 

neticesinde velilerin b¿y¿k bir kēsmē finansal konular hakkēnda ­ocuklarēnēn eĵitim 

almasēnē istemektedir. Bunu istemelerindeki ana sebep finansal bilgi ve becerinin 

g¿nl¿k hayatta ne kadar ºnemli olduĵudur. Veliler ­ocuklarēnēn finansal okuryazarlēk 

becerisine sahip olmalarē durumunda gelecekte doĵru kararlar alabileceklerini ve 

refah seviyelerinin y¿kselebileceĵini d¿ĸ¿nmektedirler. 

ü Literat¿rde ­ocuklarēn hangi eĵitim d¿zeyinde finansal konularē ºĵrenmeye 

baĸlamalarē gerektiĵiyle alakalē bir­ok ­alēĸma vardēr (Schug ve Birkey, 1985; 
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Bayhan, Y¿kselen ve Kaysēlē, 2007; Yēldērēm ve ¥zt¿rk, 2017; Korkmaz, 2018). 

Araĸtērmalarēn genelinde ulaĸēlan sonu­ bireylerin erken yaĸta finansal konularla 

tanēĸmasē gerekliliĵidir. Araĸtērma kapsamēnda veliler ile yapēlan gºr¿ĸmelerde 

ortaya ­ēkan genel gºr¿ĸ ºĵrencilerin ilkokul veya ortaokul d¿zeyinde finansal 

konularē ºĵrenmeye baĸlamalarē gerekliliĵidir. Veliler ­ocuklarēnēn erken yaĸtan 

itibaren finansal konularla tanēĸmalarē halinde g¿nl¿k yaĸantēlarēnda ve gelecekte 

daha baĸarēlē ve mutlu olabileceklerini d¿ĸ¿nmektedirler. 

ü Veliler ­ocuklarēnēn en ­ok tasarruf bilinci ve yatērēm konularēnda bilin­li ve 

bilgili olmalarēnē istemektedirler. Tasarruf ve yatērēm son dºnemlerin en ºnemli 

konularē haline gelmektedir. Ekonomik koĸullarēn giderek zorlaĸtēĵē d¿nyada, 

insanlarēn geleceĵe daha g¿venli adēmlarla gidebilmesi i­in tasarruf ve yatērēm 

bilincine sahip olmasē gerekliliĵi her ge­en g¿n daha b¿y¿k ºnem arz etmektedir. 

Tasarruf ve yatērēm birbirini destekleyen iki ºnemli kavramdēr. Tasarruf elde olan 

imkanlarē (mal, para vb.) dikkatli ve yeterince kullanarak geleceĵe yºnelik birikim 

yapēlmasēyken; yatērēm ise tasarruf ile yapēlan birikimden gelir saĵlamak i­in gerekli 

­alēĸmalarēn yapēlmasēdēr. Yani tasarruf ve yatērēm kavramlarē direk olarak birbiriyle 

iliĸkili kavramlardēr. Her iki kavramda finansal a­ēdan geleceĵe atēf yaparak, 

bireylerin gelecek ile ilgili ­alēĸma yapma motivasyonunu arttērēr. Velilerin ºzellikle 

bu iki konuda ­ocuklarēna eĵitim verilmesini istemelerindeki ana neden, ­ocuklarēnēn 

geleceklerini garantiye alma motivasyonudur. 

ü Yapēlan gºr¿ĸmelerde velilerin alēĸveriĸ konularēnda ºĵrencilerin gºr¿ĸlerini 

aldēklarē fakat bu konularda yeterli sorumluluĵu ºĵrencilere vermedikleri tespit 

edilmiĸtir. Veliler ºĵrencilerin fikir vermelerini istiyor ama ºĵrencilerin yaĸlarēnēn 

k¿­¿k olmasē gibi nedenlerden dolayē sorumluluk vermekten ka­ēnēyorlar.  

ü Veliler finansal konularēn eĵitiminde okulun dēĸēnda ailede verilmesi gereken 

eĵitimin ºneminin farkēndadērlar. Ailede verilecek eĵitimin finansal konularda ne 

kadar ºnemli olduĵunu gºr¿ĸmelerde ifade etmiĸlerdir. Fakat vermeye ­alēĸtēklarē 

eĵitimin, sadece sºzel olarak kaldēĵē, sorumluluk vererek pratiĵe, uygulamaya 

dºn¿ĸt¿r¿lmediĵi i­in yetersiz kaldēĵē gºr¿lmektedir.  

ü Veli gºr¿ĸlerine gºre iyi vatandaĸ olabilmenin kriterlerinden biri finansal 

bilgi ve becerilere sahip olmaktēr. ¢¿nk¿ finansal bilgiye sahip olan bireyler 

ºncelikle kendileriyle alakalē konularda bilin­li alabilirler. Daha sonra aileleri ile 

ilgili konularda ve son olarak milleti ile ilgili konularda bilin­li kararlar alabilirler. 
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Veliler, her vatandaĸēn finansal bilgi edinerek, devletine ve milletine yararlē 

olabileceĵini ifade etmektedirler.  

ü Matematiksel modelleme etkinliklerinin uygulanmasē sonrasē ºĵrencilerin 

finansal durumlara karĸē ilgileri ve tepkilerinin deĵiĸtiĵini veliler yapēlan 

gºr¿ĸmelerde ifade etmiĸlerdir. Matematiksel modelleme etkinlikleri ­ocuklarēn 

g¿nl¿k yaĸantēlarēndaki finansal durumlara verdikleri tepkilerin olumlu yºnde 

deĵiĸimine ve geliĸimine katkē saĵladēĵē veli gºr¿ĸlerine gºre tespit edilmiĸtir. 
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7. ¥NERĶLER 

ü Finansal bilgilerin, g¿nl¿k hayat ile iliĸkisini kurabilecek ders i­eriklerine 

sosyal bilgiler dersi kapsamēnda yer verilebilir. 

ü Matematiksel modelleme etkinliklerinin sosyal bilgiler dersi kapsamēnda 

etkililiĵini belirlemeye ­alēĸan araĸtērmalar yapēlabilir. 

ü Finansal okuryazarlēĵēn ºnemiyle alakalē, ºĵrenci velilerde farkēndalēk 

oluĸturacak projeler hazērlanēp uygulanabilir. 

ü Finansal konular ile ilgili aile i­i eĵitimin nasēl yapēlmasē gerektiĵiyle alakalē 

bilimsel araĸtērmalara aĵērlēk verilebilir. 

ü Finansal konularēn aile i­erisinde nasēl ºĵretilebileceĵi ile ilgili veli 

bilgilendirme ­alēĸmalarē yapēlabilir. 

ü Yatērēm kavramē ile ilgili sosyal bilgiler ders i­eriĵi zenginleĸtirilebilir. 

ü Finansal bilgi ve becerilerin hangi eĵitim seviyesinde (okulºncesi, ilkokul, 

ortaokul, lise, ¿niversite), nasēl kazandērēlmasē gerektiĵine yºnelik araĸtērma 

­alēĸmalarē yapēlabilir. 

ü Hangi eĵitim d¿zeyinde hangi kavram ve becerilerin kazandērēlmasē 

gerekliliĵini belirlemeye yºnelik ­alēĸmalar yapēlabilir. 

ü Finansal okuryazarlēk becerisinin geliĸtirilmesine yºnelik disiplinlerarasē 

­alēĸmalara aĵērlēk verilebilir. 

ü K¿­¿k yaĸta ºĵrencilerin dikkatini ­ekebilecek finansal konularēn anlatēldēĵē 

hik©ye veya ºyk¿ serileri hazērlanabilir. 

ü D¿nya tasarruf g¿n¿n¿n (31 Ekim) toplumsal farkēndalēk oluĸturmasē 

a­ēsēndan gºr¿n¿r hale gelmesi i­in (medya, okuldaki uygulamalar vb.) gerekli 

­alēĸmalar yapēlabilir.  
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EK 2: Etik Kurulu Ķzni 
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EK 3: Finansal Okuryazarlēk Baĸarē Testi 

¥ĵrenci Bilgi Formu 

 

Deĵerli ¥ĵrenciler; 

Aĸaĵēdaki formu kendinizin ve ailenizin durumunu d¿ĸ¿nerek doldurunuz. Vermiĸ 

olduĵunuz bilgiler sadece araĸtērma kapsamēnda kullanēlacak olup ¿­¿nc¿ kiĸiler ile 

paylaĸēlmayacaktēr.  
 

Adē Soyadē  

Sēnēf  

Numara  

Okul   

Cinsiyet  

Annenizin Eĵitim Durumu  

Annenizin Mesleĵi  

Babanēzēn Eĵitim Durumu  

Babanēzēn Mesleĵi  

Ailenizin Aylēk Geliri (éé.) 100 / 2000   TL 

(éé.) 2000 / 3000 TL 

(éé.) 3000 / 4000 TL 

(éé.) 4000 / 5000 TL 

(éé.) 5000 / 10.000  TL 

(éé.) 10.000  TL ve ¿st¿ 

Nerede Yaĸēyorsunuz? (éé.) Ailemle 

(éé.) Yurtta 

Yaĸadēĵēnēz Evin Durumu (éé.) Kira 

(éé.) Kendi Eviniz 

Matematik Dersi Puanē  

 

FĶNANSAL OKURYAZARLIK BAķARI TESTĶ 

Yºnerge: Deĵerli ºĵrenciler, baĸarē testinin sonu­larē araĸtērma kapsamēnda 

kullanēlacaktēr. Yapmēĸ olduĵunuz sorulara yºnelik notla deĵerlendirme 

yapēlmayacaktēr. Ķstediĵiniz sorudan baĸlayabilirsiniz. S¿reniz 40 dakikadēr. 

 

1- Her ge­en g¿n teknolojik ara­lar ¿retim ve daĵētēm s¿recinde daha fazla yer 

almaktadēr. Oluĸan bu durumun sonucu olarak ¿retim ve daĵētēm s¿recinde ­alēĸan 

insanlar iĸten ­ēkarēlmaktadēr. Toplumbilimciler, yaptēklarē ­alēĸmalarda bu alanlarda 

­alēĸan insanlarēn iĸsizlik problemine karĸēn ne yapacaĵē ile ilgili ­ºz¿m ºnerileri 

sunmaya ­alēĸmaktadērlar. Bu ama­la gelecekte oluĸabilecek yeni meslek kollarēnēn 

tanēmlarēnē yaparak insanlara iĸ hayatlarēyla ilgili yeni ufuklar a­maktadērlar. 

Yukarēdaki a­ēklamadan yola ­ēkarak toplumbilimcilerle alakalē 

aĸaĵēdakilerden hangisi doĵrudur? 

A) Toplumbilimciler insanlarla ilgili olabilecek sorunlarēn ­ºz¿m¿ i­in yeni 

arayēĸlara girmiĸlerdir. 

B) Toplumbilimciler istihdamē arttērmaya ­alēĸmaktadēr. 

C) Toplumbilimciler ĸirketlerin ekonomik problemlerini ­ºzmeye ­alēĸmaktadēr. 

D) Toplumbilimciler oluĸan sosyal sorunlarēn ­ºz¿m¿n¿ zamana bērakmēĸlardēr. 
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2- G¿n¿m¿zde insanlar d¿nyanēn herhangi bir yerinde ¿retilen ¿r¿n¿ sipariĸ edip 

evine getirtebiliyor. Maĵazalar e-ticaret sistemleri sayesinde t¿m d¿nyaya satēĸ 

yapabilir duruma geliyor. 

Yukarēdaki bilgilere gºre e-ticaret sistemleri ¿retim-daĵētēm-t¿ketim s¿recinde 

nasēl bir etki oluĸturmamēĸtēr? 

A) T¿keticiler istedikleri ¿r¿ne daha kolay ulaĸmaya baĸlamēĸladēr? 

B) Daĵētēm ve pazarlama daha kolay hale gelmiĸtir. 

C) ¦retim s¿reci kolaylaĸmēĸ ve hēzlanmēĸtēr. 

D) ¦retilen ¿r¿nlere d¿nyanēn her tarafēndan talep olabilmektedir. 

 

3- Hammaddelerin iĸlenerek t¿ketilmeye hazēr ¿r¿n haline getirilmesi i­in gerekli 

s¿re­ ve ara­larēn t¿m¿ne éééé. denir. 

Yukarēdaki tanēmēn doĵru olabilmesi i­in boĸluĵa aĸaĵēdakilerden hangisinin 

getirilmesi gerekir? 

A) T¿ketim                          B) Daĵētēm 

C) Ekonomi                         D) Sanayi 

 

4- Yapay zekanēn ¿retim-daĵētēm-t¿ketim s¿recine d©hil olmasēyla birlikte ĸirketler 

i­in yeni duruma adapte olma ihtiyacē ortaya ­ēkmēĸtēr. Yeni duruma adapte olan 

ĸirketler b¿y¿meye devam ederken adapte olamayan ĸirketler ticari hayatta rekabet 

edemez duruma geleceklerdir. 

Yukarēdaki bilgiye gºre ¿retim- daĵētēm-t¿ketim s¿recinde yapay zek©nēn 

kullanēlmasēnēn hangi etkisinden sºz edilmemiĸtir? 

A) Yapay zekayē kullanan ĸirketlerin rekabet edebilme yeteneklerinin arttēĵē. 

B) Yapay zekaya adaptasyonunun ĸirketler i­in bir gereksinim olduĵu. 

C) Yapay zekayē kendi ¿retim s¿recine alan ĸirketlerin geliĸim gºsterdiĵi. 

D) Yapay zekanēn ĸirketler i­in pek ºnem arz etmediĵi. 

 

5- ¦retimde teknolojinin kullanēlmasēyla bazē deĵiĸimler yaĸanmēĸtēr. ķehirler hēzlē 

bir ĸekilde b¿y¿meye baĸlamēĸ, kºyden kente gº­ artmēĸ, ­evre kirliliĵi ve ­arpēk 

kentleĸme meydana gelmiĸtir.  

Yukarēdaki bilgiler aĸaĵēdaki hangi soruya cevap oluĸturmaktadēr? 

A) ¦retimde teknoloji kullanēmēn ekonomik sonu­larē nelerdir? 

B) ¦retimde teknoloji kullanēmēnēn k¿lt¿rel sonu­larē nelerdir? 

C) ¦retimde teknoloji kullanēmēn sosyal sonu­larē nelerdir? 

D) ¦retimde teknoloji kullanēmēnēn biyolojik  

sonu­larē nelerdir? 

6- Aĸaĵēdakilerden hangisi e-ticaret ara­larēndan biridir? 
A) Maĵaza zincirleri        

B) Pazarlar 

C) Sanal Market    

D) edu.tr ve gov.tr uzantēlē internet siteleri  
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7- Sanayileĸme ile birlikte: 

I- El iĸi ¿retim oranē y¿kselmiĸtir. 

II- ¦retim verimliliĵi artmēĸtēr. 

III - ¦retim s¿resi kēsalmēĸtēr. 

Yukarēdaki bilgilerden hangileri sanayi inkēlabēnēn sonu­larēyla ilgili doĵru 

ifadedir?  

A) I ve II                         B) I ve III 

C) II ve III                      D) I, II ve III 

 

8- Aĸaĵēdakilerden hangisi bilin­li t¿ketici ºzelliklerinden deĵildir? 

A) Dijital alēĸveriĸ uygulamalarēnē kullanmak. 

B) Alēnacak ¿r¿n¿n teknik ºzelliklerini genel aĵ kullanarak incelemek. 

C) ¦r¿n se­erken israftan ka­ēnmak i­in internet sitelerinden fiyat araĸtērmasē 

yapmak. 

D) Ķhtiya­ duyulmayan bir ¿r¿n¿ fiyatē d¿ĸ¿k olduĵu i­in almak. 

 

9- Aĸaĵēdakilerden hangisi ¿retimde makineleĸmenin ortaya ­ēkardēĵē 

sorunlardan biri deĵildir? 

A) Ķstihdam yetersizliĵinin ortaya ­ēkmasē. 

B) ¢alēĸan iĸ g¿c¿ oranēnēn d¿ĸmesi. 

C) ¦retim verimliliĵinin artmasē. 

D) Ķĸ bulma kurumlarēna iĸ baĸvurusu sayēlarēnda artēĸ olmasē. 

 

10- I - T¿ketilecek ¿r¿nlerin internet sitesinden sipariĸ ederek yurt dēĸēndan 

alēnmasēna éé.. denir. 

       II - T¿ketilecek ¿r¿nlerin dijital uygulamalar aracēlēĵēyla yurt dēĸēna satēlmasēna 

ééé. denir. 

Yukarēdaki tanēmlarēn doĵru olabilmesi i­in boĸluklarēn hangi kavramlarla 

doldurulmasē gerekir? 

A) I- Ķthalat              II- Ķhracat 

B) I- ¦retim             II- Daĵētēm 

C) I- Ķ­ T¿ketim       II- Dēĸ T¿ketim 

D) I- Ķhracat             II- Ķthalat 

 

11- Cem Bey, fabrikasēnēn ¿retim bºl¿m¿nde akēllē sistem kurmak istemektedir. 

Kuracaĵē sistem ile ¿retim esnasēnda oluĸabilecek hata oranēnē azaltmak 

istemektedir. 

Yukarēdaki bilgiye gºre Cem Beyôin yapmak istediĵi yeniliĵin fabrikaya nasēl 

bir etkisi olacaĵē beklenebilir? 

A) Ķĸ kazalarēnē ºnlemek. 

B) Daha kaliteli ¿r¿n ¿retmek. 

C) ¦retim s¿recini zorlaĸtērmak. 

D) ¢alēĸan iĸ­ileri iĸten ­ēkarmak. 

 

 

 

 

 

 



193 

 

 

12- ¢amaĸēr makinesi almak isteyen Yasemin Hanēm fiyatē ve ºzellikleri en uygun 

olan ¿r¿n¿ belirlemek i­in internetteki alēĸveriĸ sitelerinde araĸtērma yapmaktadēr. 

Yukarēdaki a­ēklamaya gºre Yasemin Hanēm i­in uygun ifade aĸaĵēdakilerden 

hangisidir? 

A) Teknoloji kullanmayē sevmemektedir 

B) En ºnemli alēĸveriĸ kriteri ¿r¿n fiyatēdēr. 

C) B¿t­esi alēĸveriĸte ikinci plandadēr. 

D) Bilin­li t¿keticidir. 

 

13- G¿n¿m¿zde ticaret sisteminde ¿r¿n¿ ucuza mal edip ucuza satan ĸirketler 

rakiplerine gºre bir adēm ºnde olmaktadēr. ¦retim ve daĵētēm maliyetlerini 

d¿ĸ¿rebilen ĸirketler ticari faaliyetlerinde daha ºzg¿venli bir pozisyona 

y¿kselebilmektedir. 

A­ēklamaya gºre aĸaĵēdakilerden hangisi ¿r¿n¿n maliyetini d¿ĸ¿rmeye yºnelik 

bir ­alēĸma deĵildir? 

A) Ķĸ­i sayēsēnē arttērmaya yºnelik ­alēĸmalar yapmak. 

B) E-ticaret sistemi kurmak. 

C) ¦retimde teknolojiyi kullanmak. 

D) Pazarlamada dijital ortamlarē kullanmak. 

 

14- Sanayi inkēlabē ile makineli ¿retime ge­ilmiĸtir. Berra Hanēm makineli ¿retime 

ge­meden ºncesi ile makineli ¿retime ge­tikten sonraki ¿retim kapasitesini 

belirlemek istemektedir. Karĸēlaĸtērmayē yapabilmek i­in sºyle bir tablo 

hazērlamēĸtēr:  

Dºnem S¿re  ¦retilen 

¦r¿n 

Sanayi Ķnkēlabē 

¥ncesi 

8 saat 300 adet 

Sanayi Ķnkēlabē 

Sonrasē  

8 saat 3.000 adet 

Berra Hanēmôēn hazērladēĵē tabloya gºre aĸaĵēdakilerden hangisine 

ulaĸabilirsiniz? 

A) ¦retilen ¿r¿nlerin kalitesi artmēĸtēr. 

B) Makine kullanēmē ile birlikte ¿retim s¿reci daha verimli hale gelmiĸtir. 

C) Makine kullanēm ºncesinde daha fazla ¿retim yapēlmēĸtēr. 

D) Makine kullanēmē ile birlikte daha fazla insan g¿c¿ne ihtiya­ duyulmuĸtur. 

 

15- ¦retim unsurlarē arasēnda ñinsan g¿c¿, hammadde ve sermayeò sayēlmaktaydē. 

Teknolojinin geliĸmesi ile birlikte insan g¿c¿n¿n yerini makineler almaya 

baĸlamēĸtēr. Gelecekte bu dºn¿ĸ¿m daha net gºr¿lebilecektir. 

Yukarēdaki a­ēklamaya gºre teknolojik geliĸimin ¿retim s¿recine nasēl bir etkisi 

olmuĸtur? 

A) Teknolojik geliĸmeler sermayenin yerini almaya baĸlamēĸtēr. 

B) Teknolojik ara­lar ¿retim unsurlarēnda deĵiĸiklik yapmaya baĸlamēĸtēr. 

C) Makineler hammaddeye olan ihtiyacē azaltarak tasarruf saĵlamaktadēr. 

D) Teknolojik geliĸmeler ¿retimi daha karmaĸēk hale getirmiĸtir. 
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16- Teknolojinin en ºnemli etkilerinden biri de film, m¿zik ve bilgisayar oyunlarēnēn 

¿retim ve daĵētēm s¿recine olmuĸtur. Daha ºnce ¿retim ve daĵētēmēnda insan g¿c¿ne 

ve deĵiĸik ara­lara ihtiya­ duyulmaktaydē. Elektronik ortamda ¿retilen film, m¿zik 

ve oyunlar, elektronik ortamlarda pazarlanabilmekte. ¦retilen ¿r¿nlerin daĵētēmē, 

teknoloji sayesinde daha kolay ve hēzlē saĵlanabilmektedir. 

Yukarēdaki a­ēklamadaki bilgilere gºre aĸaĵēdakilerden hangisi e-ticaretin 

eĵlence sektºr¿ne olan etkilerden biri deĵildir? 

A) ¦retim ve daĵētēm ara­larē deĵiĸmiĸtir. 

B) Pazarlama yºntemi farklēlaĸmēĸtēr. 

C) Ķnsanlarēn film, m¿zik, oyun vb. ¿r¿nlere ulaĸēmē kolaylaĸmēĸtēr. 

D) ¦r¿nler sadece alēĸ veriĸ merkezlerindeki maĵazalardan temin edilmektedir. 

 

17- ¦retim; insan ihtiya­larēnē karĸēlamak i­in mal ve hizmetlerin miktarēnē ya da 

faydalarēnē artērmaya yºnelik ­abalar olarak tanēmlanabilir. 

Yukarēdaki tanēma gºre aĸaĵēdakilerden hangisi ¿retim faaliyetlerini 

geliĸtirmeye yºnelik ­abalar arasēnda gºsterilemez?  

A) Aliye Hanēmôēn dokuma makinesi almasē. 

B) Emine Hanēmôēn zeytin yaĵē fabrikasē a­masē. 

C) Latif Beyôin tekstil fabrikasē a­masē. 

D) Murat Beyôin kargo ĸirketi kurmasē. 

 

18-*  X ĸirketi satēĸlarēnē arttērmak i­in e-alēĸveriĸ sitesi kurmuĸ ve farklē sitelere 

reklamlar vermiĸtir. 

  *  Y ĸirketi yerel bir radyoya reklam vermiĸtir. 

Yukarēdaki uygulamalarē yapan ĸirketlerin elde ettikleri sonu­ aĸaĵēdakilerden 

hangisi olabilir? 

A) X ĸirketinin satēĸlarē d¿ĸebilir. 

B) Y ĸirketinin ¿lke genelinde tanēnērlēĵē X ĸirketinden daha fazla artabilir. 

C) X ĸirketinin ¿lke genelinde tanēnērlēĵē Y ĸirketinden daha fazla artabilir. 

D) Y ĸirketi daha geniĸ bir kesime ulaĸabilecektir. 

19- Sanayi inkēlabēyla ¿retimde makineleĸmeye gidilmiĸ, b¿y¿k fabrikalarēn temelli 

atēlmēĸtēr. Fabrikalarēn kurulmasēyla birlikle iĸ­i sēnēfē ortaya ­ēkmēĸtēr. Ķĸ­i sēnēfēnēn 

ortaya ­ēkmasēnēn neticesinde iĸ­i haklarēnēn savunulmasē i­in sendikalar kurulmuĸ 

ve iĸverenlerden bir­ok hak talep edilmiĸtir. 

Yukarēdaki par­aya baĸlēk verilmek istense aĸaĵēdakilerden hangisi daha uygun 

olur? 

A) Sanayi Ķnkēlabē ve Ekonomik Geliĸim 

B) Sanayi Ķnkēlabē ve Ekolojik Geliĸim 

C) Sanayi Ķnkēlabē ve Sosyal Geliĸim 

D) Sanayi Ķnkēlabē ve K¿lt¿rel Geliĸim 

20- Ali Bey teknoloji fuarēnda End¿stri 4.0 ile ilgili seminere katēlmēĸ ve firmasēnē 

yeni geliĸmelere uyumlu hale getirmek i­in ­alēĸmalar yapma kararē almēĸtēr. 

Aĸaĵēdakilerden hangisi Ali Beyin End¿stri 4.0ôa uyum s¿recinde yapmasē 

gereken ­alēĸmalardan biri deĵildir? 

A) Firmasēnē tanētēcē ve e-ticarete uyumlu bir internet sitesi yapmak. 

B) Fabrikadaki ¿retimi anlēk olarak internetten takip edebilecek bir sistem kurmak. 

C) ķirket i­in haberleĸmeyi kolaylaĸtēracak dijital uygulama kullanmak. 

D) Daĵētēm ile ilgili ­alēĸmalarē ertelemek. 
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EK 4: Matematiksel Modelleme Etkinlikleri  

¦RETĶM VE ĶHRACAT 

Yºnerge: Deĵerli ºĵrenciler, ders s¿recinde ĸunlara dikkat etmelisiniz: 

- Her ºĵrenci kendi grubu i­erisinde ­alēĸmasēnē yapacaktēr. 

- Grup ¿yeleri ºncelikle konu ile ilgili verilen yardēmcē kavramlarē okuyacak ve 

bºylelikle kavramlarla ilgili ºn bilgiye sahip olacaktēr. 

- Etkinlik sorularē grup i­erisinde herkesin gºr¿ĸ¿ alēnarak verilecek ortak karar ile 
cevaplandērēlacak. 

- Her grup kendi i­inde bir sºzc¿ belirleyecektir. 

- Etkinlik sonunda her sºzc¿ kendi grubunun vermiĸ olduĵu cevaplarē nedenleri ile 

birlikte sunacaktēr. 

 

BĶLGĶ NOTU:  

Sanayi Devrimi: 18. ve 19. Y¿zyēlda sanayide makinelerin kullanēlmasēyla ger­ekleĸen 

¿retim faktºrlerindeki deĵiĸim s¿reci ve bu s¿re­te ortaya ­ēkan sonu­lar Sanayi Devrimi 

olarak adlandērēlmaktadēr. Sanayi devrimiyle sosyal ve ekonomik sonu­lar ortaya ­ēkmēĸtēr. 

Sosyal Sonu­lar Ekonomik Sonu­lar 

- Fabrikalarēn kurulmasēyla iĸ­i sēnēfē ortaya 

­ēktē. 

- Ķĸ­i haklarē ile ilgili sendikalar kuruldu. 

- Ķnsanlarēn refah d¿zeyi geliĸti. 

- Tēp alanēndaki geliĸmeler ile ºl¿m oranē 

azaldē.  

- N¿fus artēĸē yaĸandē. 

- Sºm¿rgecilik anlayēĸē ortaya ­ēktē ve 

yayēldē. 

- Bilim ve teknolojideki geliĸmeler hēzlandē. 

- ¢evre sorunlarē ortaya ­ēktē. 

- ķehirlere gº­ baĸladē ve ĸehirler b¿y¿meye 

baĸladē. 

 

- ¦retimde makineler kullanēlmaya 

baĸlanmēĸtēr. 

- Evdeki k¿­¿k atºlyeler kapanmaya, 

fabrikalar a­ēlmaya baĸladē. 

- ¦retim s¿reci geliĸmiĸtir ve hēzlanmēĸtēr. 

- ¦retilen ¿r¿nlerin maliyeti d¿ĸm¿ĸ ve 

¿r¿nler ucuzlamēĸtēr.  

- ¦retilen ¿r¿nler arttēk­a sermaye hēzla arttē. 

- Ulaĸēm olanaklarē geliĸmiĸtir. 

- Ulaĸēmda makinelerin kullanēlmasēyla 

ulaĸēm hēzlanmēĸ ve kolaylaĸmēĸtēr. 

- Ķnsan g¿c¿ yerine makine g¿c¿ 

kullanēlmaya baĸlandē. 

 

Yardēmcē Kavramlar: 

Finans: Ķhtiya­ duyulan fonlarēn uygun ĸartlarda saĵlanmasē ve etkin bir ĸekilde 

kullanēlmasēyla ilgili faaliyetlerdir. Kiĸilerin veya kurumlarēn maddi gelir elde 

etmeleri, yatērēm yapmalarē ve zaman i­inde bu yatērēmlarē deĵerlendirmeleridir. 

Ķnovasyon: Bilim ve teknolojinin, ekonomik ve toplumsal yarar saĵlayacak ĸekilde, 

¿retim-daĵētēm-t¿ketim s¿re­lerine yenilikler kazandērmasēdēr. 

Kredi:  Ķhtiya­ sahiplerine belli bir s¿reliĵine, d¿zenlenmiĸ ºdeme ĸekilleri ile 

verilen ve karĸēlēĵēnda ¿cretlere tabi tutulan bir bor­ alēp verme sistemidir. 

Faiz: Banka ve benzeri bir yere ya da bir kimseye belli bir s¿re iĸletilmek ¿zere 

ºd¿n­ verilen paranēn kullanēmēna karĸēlēk olarak alēnan k©r. 

Ķthalat: Yurtdēĸēnda ¿retilen ¿r¿nlerin satēn alēnmasēdēr. Diĵer bir ifade ile dēĸalēm. 

Ķhracat: ¦lkede ¿retilen ¿r¿nlerin yabancē ¿lkelere satēlmasēdēr. Diĵer bir ifade ile 

dēĸsatēm. 

¦retim: ¦retim faktºrlerinin (kaynaklarēnēn) bir araya getirilmesi suretiyle 

https://tr.wikipedia.org/wiki/Fon
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insanlarēn ihtiya­ duyduĵu mal ve hizmetlerin oluĸturulmasē faaliyetidir. 

Maliyet:  Herhangi bir ¿r¿n¿n ¿retiminde harcanan para, iĸg¿c¿ vb. deĵerlerin t¿m¿. 

Vade: Bir borcun ºdenmesi ya da bir iĸin yapēlmasē i­in verilen ya da gereken s¿re. 

 

Ķnan Bey ­alēĸmaya yeni baĸladēĵē ĸirkette b¿y¿k bir heyecanla iĸ baĸē yaptē. 

¢alēĸmaya baĸladēĵē ĸirket tekstil ¿r¿nleri ¿retip ihra­ eden bºlgenin ºnemli 

kuruluĸlarēndandēr. Ķnan Bey ­alēĸmaya baĸladēĵē ĸirkette ¿retimden sorumlu m¿d¿r 

olarak gºrevlendirildi. Patron kendisinden beklentisinin ñd¿ĸen ¿retim verimliliĵini 

tekrardan y¿kseltmesiò olduĵunu belirtmiĸti. ¦retim verimliliĵinin y¿kseltilmesinde 

inovasyonun ­ok b¿y¿k ºnem arz ettiĵini bilen Ķnan Bey fabrikanēn ¿retim 

kapasitesini gºrebilmek i­in ¿retimi ger­ekleĸen ¿r¿nlerin sayēlarēnēn belirtildiĵi 

­izelgeleri incelemeye baĸlamēĸtēr.  

 

 1995 2000 2005 2010 2015 2020 

¦retilen ¦r¿n Sayēsē 

(Adet/G¿nl¿k) 

2.500 3.000 3.500 4.000 4.000 4.000 

 

¦retim s¿recinde bir sēkēntēnēn olduĵu belli oluyordu. Ķnan Bey hemen 

¿retim s¿recinde kullanabilecekleri yeni makinelerin kapasiteleri ve fiyatlarē ile ilgili 

bir araĸtērma yapmaya karar verdi. ¢¿nk¿ yeni teknolojinin kullanēldēĵē makinelerin 

¿retim s¿recini hēzlandēracaĵēnē ve fabrikanēn daha kēsa s¿rede daha ­ok ¿r¿n 

¿retebilecek kabiliyete geleceĵini tahmin edebiliyordu. Sipariĸ sayēsē artmakta ama 

¿r¿n ¿retim hēzēnda yeterli deĵiĸim olmamaktadēr. Alēnan sipariĸleri zamanēnda 

karĸēlayabilmek i­in ¿retim s¿recini hēzlandērmasē gerekmekteydi.  

Yardēmcēsēndan ve ekibinden, sektºrleriyle alakalē geliĸtirilen yeni 

makinelerin kapasiteleri, fiyatlarē ve makineleri alabilmek i­in gerekli kaynaĵēn 

oluĸturulabilmesi i­in kredi ï faiz oranlarē ile ilgili ayrēntēlē bilgi toplamalarē 

talimatēnē verdi. Ekibinin hazērladēĵē rapora gºre ĸu bilgiler elde edilmiĸtir;  

 

Makineler  ¦retilen ¦r¿n Sayēsē 

(Adet/G¿nl¿k) 

Makine Fiyatē 

A Makine 7.000 70.000 

B Makine 8.000 80.000 

C Makine 8.500 85.000 

D Makine 9.000 90.000 

E Makine*  9.000 95.000 

* Bu firma eski makineyi 10.000 liraya satēn almayē ve satēĸ fiyatēndan d¿ĸmeyi 

kabul etmektedir. 

 

Banka Vade Taksit  Vade Taksit Kesinti  

X Bankasē 60 ay 2.000 TL. 120 ay 1.000 TL. 1.000 TL. 

Y Bankasē 60 ay 2.100 TL. 120 ay 1.050 TL. Yok 

Z Bankasē 60 ay 1.950 TL. 120 ay    950 TL. Yok 
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Q Bankasē  60 ay 1.900 TL. 120 ay    930 TL. 3.000 TL. 

- Tablo 100.000 liralēk kredi miktarēna gºre hazērlanmēĸtēr. 

- Kesinti tutarē m¿ĸteriden tahsil edilecektir. 

 

 

Bilgilendirme toplantēsēndan sonra patronla gºr¿ĸmesi ve bu gºr¿ĸmede 

yapēlacak yatērēmēn inovatif, verimli ve ekonomik olabilmesi i­in bilgi vermesi 

gereken Ķnan Beyôe yardēmcē olunuz? 

 

 

1- ¦retim verimliliĵi ve maliyet a­ēsēndan Ķnan Beyôin patrona hangi 

makineyi ºnermesi gerekmektedir? Neden? 

éééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééé 

2- Hangi banka ile kredi anlaĸmasē yapēlērsa finansal a­ēdan daha 

tasarruflu bir antlaĸma yapēlmēĸ olur? Neden? (Diĵer faktºrler sabit 

tutulduĵunda.) 

éééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééé

ééééééééééééééééééééééééé 

3- Teknoloji kullanēmēnēn ¿retim s¿recine (ºnceki ¿retim kapasitesine 

gºre) nasēl bir katkēsē olacaktēr? 

éééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééé

ééééééééééééééééééééééééé 

4- Teknoloji kullanēmēnēn ĸirketin finansal yapēsēna nasēl bir katkēsē olacaĵē 

d¿ĸ¿n¿lebilir? Neden? 

éééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééé 

5- Sanayi Ķnkēlabēnēn sonu­larē d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde tekstil ĸirketinde teknoloji 

kullanēmēnēn ne gibi sosyal ve ekonomik sonu­larē oluĸabilir? 

éééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééé

ééééééééééééééééééééééééé 
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ZEYTĶN TOPLAMA 

Yºnerge: Deĵerli ºĵrenciler, ders s¿recinde ĸunlara dikkat etmelisiniz: 

- Her ºĵrenci kendi grubu i­erisinde ­alēĸmasēnē yapacaktēr. 

- Grup ¿yeleri ºncelikle konu ile ilgili verilen yardēmcē kavramlarē okuyacak ve 
bºylelikle kavramlarla ilgili ºn bilgiye sahip olacaktēr. 

- Etkinlik sorularē grup i­erisinde herkesin gºr¿ĸ¿ alēnarak verilecek ortak karar ile 
cevaplandērēlacak. 

- Her grup kendi i­inde bir sºzc¿ belirleyecektir. 

- Etkinlik sonunda her sºzc¿ kendi grubunun vermiĸ olduĵu cevapalrē nedenleri ile 
birlikte sunacaktēr. 

 

BĶLGĶ NOTU:  

Sanayi Devrimi: 18. ve 19. Y¿zyēlda sanayide makinelerin kullanēlmasēyla ger­ekleĸen 

¿retim faktºrlerindeki deĵiĸim s¿reci ve bu s¿re­te ortaya ­ēkan sonu­lar Sanayi Devrimi 

olarak adlandērēlmaktadēr. Sanayi devrimiyle sosyal ve ekonomik sonu­lar ortaya ­ēkmēĸtēr. 
Sosyal Sonu­lar Ekonomik Sonu­lar 

- Fabrikalarēn kurulmasēyla iĸ­i sēnēfē ortaya 

­ēktē. 

- Ķĸ­i haklarē ile ilgili sendikalar kuruldu. 

- Ķnsanlarēn refah d¿zeyi geliĸti. 

- Tēp alanēndaki geliĸmeler ile ºl¿m oranē 

azaldē. 

- N¿fus artēĸē yaĸandē. 

- Sºm¿rgecilik anlayēĸē ortaya ­ēktē ve 

yayēldē. 

- Bilim ve teknolojideki geliĸme hēzlandē. 

- ¢evre sorunlarē ortaya ­ēktē. 

- ķehirlere gº­ baĸladē ve ĸehirler b¿y¿meye 

baĸladē. 

 

- ¦retimde makineler kullanēlmaya 

baĸlanmēĸtēr. 

- Evdeki k¿­¿k atºlyeler kapanmaya, 

fabrikalar a­ēlmaya baĸladē. 

- ¦retim s¿reci geliĸmiĸtir ve hēzlanmēĸtēr. 

- ¦retilen ¿r¿nlerin maliyeti d¿ĸm¿ĸ ve 

¿r¿nler ucuzlamēĸtēr.  

- ¦retilen ¿r¿nler arttēk­a sermaye hēzla arttē. 

- Ulaĸēm olanaklarē geliĸmiĸtir. 

- Ulaĸēmda makinelerin kullanēlmasēyla 

ulaĸēm hēzlanmēĸ ve kolaylaĸmēĸtēr. 

- Ķnsan g¿c¿ yerine makine g¿c¿ 

kullanēlmaya baĸlandē. 

 

Yardēmcē Kavramlar: 

¦retim: ¦retim faktºrlerinin (kaynaklarēnēn) bir araya getirilmesi suretiyle 

insanlarēn ihtiya­ duyduĵu mal ve hizmetlerin oluĸturulmasē faaliyetidir. 

Sanayi Ķnkēlabē: 18. yy.da Ķngiltereôde teknolojik geliĸmelerin yaĸanmasēyla 

makineli ¿retim s¿recinin baĸlamasēna denir. Sanayi devrimi veya end¿stri devrimi 

olarak da bilinir.  

Ķĸ G¿c¿: ¦lkede ya da iĸletmede, ¿retime ya da herhangi bir iĸe katēlan ve bunun 

ger­ekleĸmesini saĵlayan insan emeĵinin t¿m¿. 

Maliyet:  Herhangi bir ¿r¿n¿n ¿retiminde harcanan para, iĸg¿c¿ vb. deĵerlerin t¿m¿. 

Yatērēm: Yatērēm, birikimlerin gelir saĵlamak amacēyla kalēcē bi­imde kullanēlmasē 

demektir. 

 

 

Mete Bey zeytin ¿retim yapmaktadēr. Hasat zamanē geldiĵinde iĸ­ileri 

bah­eye gºt¿r¿p zeytinleri toplatmaktadēr. Mete Beyôin bah­esinde 9 bin zeytin 
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aĵacē yer almaktadēr. Zeytinleri toplatabilmek i­in 30 iĸ­iyi bir ay ­alēĸtērmasē 

gerekmektedir. Zeytin hasadē sezonunda iĸ­iler i­in maaĸ ve diĵer giderler i­in 

toplamda 135 bin TL. harcamaktadēr. 

  

Aĵa­ Sayēsē (Adet) Aĵa­tan Toplanan 

Zeytin (Aĵa­/kg) 

Sezonluk Toplanan 

Zeytin Toplamē (ton) 

9000 20 180 

 

Ķĸ­inin Maaĸē 

(G¿nl¿k/TL) 

Sigorta gideri 

(TL)  

Diĵer masraflar 

(TL)  

Bir Ķĸ­inin 

G¿nl¿k Toplam 

Maliyeti (TL)  

100 20 30 150 

 

¢evre kºylerden zeytin toplama i­in makine alan ­ift­ilerin olduĵunu ve 

­ok memnun olduklarēnē duyan Mete Bey bu konuyu araĸtērmaya karar verdi. 

Araĸtērmalarē sonucunda tarēmda makineleĸmenin tarēmsal ­alēĸmalarē 

kolaylaĸtērdēĵēnē ºĵrendi. Bir an Ortaokulda ºĵrendiĵi ñSanayi Ķnkēlabēò konusunu 

anēmsar. ¥ĵretmeni konuyu anlatērken ¿retimde makineleĸme ile ¿retim s¿reci 

kolaylaĸmēĸ ve insan g¿c¿ne daha az ihtiya­ duyulmaya baĸladēĵēndan bahsetmiĸti. 

Konuyu dinlerken g¿nl¿k hayatta bu bilgilerin ne iĸe yarayacaĵēnē ve boĸuna 

ºĵrendiĵini d¿ĸ¿nm¿ĸt¿. Ama iĸte hayat, ona ºĵrendiĵi bilgilerin boĸuna olmadēĵē 

ile ilgili dersini veriyordu. 

Zaman kaybetmeden araĸtērmalara baĸlayan Mete Beyôe komĸu kºyden bir 

yakēn arkadaĸē tarēm fuarēna gitmeyi teklif etti. Tarēm fuarēnda makineleri gºr¿p bilgi 

almasēnēn karar vermesinde ºnemli olacaĵēnē belirtti. Mete Bey en yakēn tarihli tarēm 

fuarēna gitmeye karar verdi. 

Mete Bey tarēm fuarēnē gezerken zeytin toplama makinelerini gºrd¿. 

Makineleri inceledikten sonra makineler hakkēnda bilgi aldē. Makineler Mete Beyôin 

iĸini ­ok kolaylaĸtēracaktēr. ¢¿nk¿ yaĸadēĵē bºlgeden dēĸarēya gº­ olduĵundan iĸ­i 

bulmakta sēkēntē yaĸamaktaydē. Makineler sayesinde daha az iĸ­i ­alēĸtēracak olmasē 

hasat iĸinin y¿k¿n¿ azaltacaktē. Mete Beyôe 3 farklē makine tanētēldē. Makinelerin 

yaptēĵē iĸ ve giderleri ile iĸ­ilerin yaptēĵē iĸ ve giderlerini karĸēlaĸtērēnca Mete Beyôin 

kafasē karēĸtē. Yaptēĵē iĸ bakēmēnda makine ve iĸ­i karĸēlaĸtērēldēĵēnda ĸºyle bir 

durum ortaya ­ēktē; 

 

Ķĸi Yapan Zeytin 

Toplama 

Makineyi 

Kontrol Eden 

Ķĸ­i Sayēsē 

G¿nl¿k Gider 

(TL)  

Makine Fiyatē 

(TL)  

Ķĸ­i 25 (kg/saat) - 150 - 

1. Makine  100 (kg/saat) 1 180 8.000 

2. Makine 150 (kg/saat) 1 180 12.000 

3. Makine 250 (kg/saat) 2 330 20.000 
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Ķĸi Yapan G¿nl¿k 

Zeytin 

Toplama 

Kapasitesi 

Toplama 

Esnasēnda 

Fire 

Gereken 

Ķĸ­i 

Sayēsē 

Gereken 

Makine 

Sayēsē 

¢alēĸēlacak 

G¿n Sayēsē 

Ķĸ­i 800 (kg/g¿n) 3 (kg/aĵa­) 30 - 45 

1. 

Makine 

900 (kg/g¿n) 3 (kg/aĵa­) 5 5 40 

2. 

Makine 

1200 (kg/g¿n) 2 (kg/aĵa­) 5 5 30 

3. 

Makine 

2000 (kg/g¿n) 2 (kg/aĵa­) 10 5 18 

* G¿nl¿k 8 saat ­alēĸēlacaĵē ¿zerinden hesaplama yapēlmēĸtēr. 

Mete Bey yaptēĵē inceleme ve aldēĵē tavsiye sonucunda 5 tane zeytin 

toplama makinesi almaya karar verdi. ¥nerilen 3 farklē makineden hangisini alacaĵē 

konusunda kararsēz kaldē. Mete Beyôe aklēna takēlan sorulara cevap bulmasē 

konusunda yardēmcē olunuz? 

 

1- Bu bilgiler ēĸēĵēnda belirlenen makinelerin hasadē bitirme s¿relerine gºre en 

faydalēsē hangisidir? Neden? 

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééé 

2- Bu bilgilere gºre hangi makineyi almasē ¿retim maliyetinin daha da 

d¿ĸmesini (ekonomik fayda) saĵlayacaktēr? Neden? 

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

ééééééééééééééééééééééééééééééé 

3- Siz Mete Beyôin yerinde olsaydēnēz faydalē bir yatērēm i­in hangisini tercih 

ederdiniz? Neden? 

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééé 

4- Teknolojik ¿r¿nleri ¿retimde kullanmanēn Mete Beyôe saĵlayacaĵē yararlar 

konusunda neler d¿ĸ¿n¿yorsunuz? 

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééééé 

5- Sanayi Ķnkēlabēnēn sonu­larē d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde zeytin bah­esinde teknoloji 

kullanēmēnēn ne gibi sosyal ve ekonomik sonu­larē oluĸabilir? 

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

ééééééééééééééééééééééééééééééé 
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KĶTAP KURDU 

Yºnerge: Deĵerli ºĵrenciler, ders s¿recinde ĸunlara dikkat etmelisiniz: 

- Her ºĵrenci kendi grubu i­erisinde ­alēĸmasēnē yapacaktēr. 

- Grup ¿yeleri ºncelikle konu ile ilgili verilen yardēmcē kavramlarē okuyacak ve 

bºylelikle kavramlarla ilgili ºn bilgiye sahip olacaktēr. 

- Etkinlik sorularē grup i­erisinde herkesin gºr¿ĸ¿ alēnarak verilecek ortak karar ile 
cevaplandērēlacak. 

- Her grup kendi i­inde bir sºzc¿ belirleyecektir. 

- Etkinlik sonunda her sºzc¿ kendi grubunun vermiĸ olduĵu cevapalrē nedenleri ile 

birlikte sunacaktēr. 

 

 

Yardēmcē Kavramlar: 

E-ticaret:  Herhangi bir ¿r¿n ya da hizmet i­in, ­eĸitli ºdeme yºntemleriyle bir 

internet sitesi ¿zerinden ticaret yapmanēzē veya sipariĸ vermenizi saĵlayan bir 

alēĸveriĸ yºntemidir. 

Tasarruf:  Parayē ya da t¿ketilecek herhangi bir ĸeyi dikkatli kullanma, idareli 

harcama. 

B¿t­e: Devletin, Kuruluĸun veya ailenin geleceĵe dºn¿k belirli bir dºnem i­in olasē 

gelir ve giderleridir. 

Daĵētēm: ¦r¿nlerin belirtilen zaman, miktar vb. koĸullara uygun olarak, belirtilen 

yerlere sevk ve teslim edilebilmesi i­in ger­ekleĸtirilen iĸlemler b¿t¿n¿d¿r. 

T¿ketim: Ķnsanlarēn ihtiya­larē olan ¿r¿nleri satēn alarak kullanmasē olayēna t¿ketim 

adē verilir. 

 

 

Burcu Hanēmēn oĵlu Utku kitap okumayē ­ok sevmektedir. Utku annesine 

istediĵi 5 tane kitabēn olduĵunu ve bu kitaplarē alēp okumak i­in ­ok 

heyecanlandēĵēnē belirtti. Annesi de kendisine ºncelikle bu kitaplar i­in fiyat 

araĸtērmasē yapmasēnē ve uygun fiyatlē olan yerden kitaplarēn hepsini alabileceĵini 

belirtti. Utku heyecanla annesine, en yakēn zamanda aile b¿t­esini sarsmayacak 

ĸekilde gerekli fiyat araĸtērmasēnē yapēp haber vereceĵini sºyledi. 

Utku hemen bilgisayarēn baĸēna ge­ti ve fiyat araĸtērmasēna baĸladē. Bilin­li 

t¿ketici olarak alacaĵē ¿r¿nleri uygun fiyata alabilmek i­in araĸtērma yapmasē 

gerektiĵini biliyordu. Ķyi bir araĸtērma yaparsa kitaplarē uygun fiyata alacak ve 

tasarruf edebilecekti. Kitap sitelerinde dolaĸēp fiyat araĸtērmasē yaparken, internetin 

iĸini ­ok kolaylaĸtērdēĵēnē d¿ĸ¿nd¿. Ķnternet olmasaydē kērtasiyeleri dolaĸmak 

zorunda kalacaĵēnē ve bunun iĸini daha da zorlaĸtēracaĵēnē d¿ĸ¿nd¿. Daha sonra bu 

d¿ĸ¿nceleri bir kenara koyup araĸtērmasēna devam etti.  

Yapmēĸ olduĵu araĸtērma sonucunda annesine vermek ¿zere ĸºyle bir fiyat tablosu 

oluĸturdu: 
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Kitabēn ismi A Sitesi B Sitesi C Sitesi D Sitesi E Sitesi 

1. Kitap 15,50 21,00 18,00 18,00 16,00 

2. Kitap 16,50 23,00 17,00 17,00 21,00 

3. Kitap 22,00 15,00 22,50 19,50 18,00 

4. Kitap 45,00 45,00 44,50 35,50 38,50 

5. Kitap 33,00 27,00 32,50 29,00 29,50 

Kargo 

Bedava 

60 tl ¿st¿ 

alēĸveriĸte  

100 tl ¿st¿ 

alēĸveriĸte 

125 tl ¿st¿ 

alēĸveriĸte 

Kargo 

bedava  

100 tl ¿st¿ 

alēĸveriĸte 

* Kargo (Daĵētēm) ¿creti 15 tlôdir. 

** Ķnternet siteleri gerektiĵinde ¿r¿n iadesini kabul etmektedir. 

 

Utku hazērladēĵē bu tablo ile annesine olabilecek en ekonomik siteyi 

sºylemek istemektedir. Bu alēĸveriĸin ekonomik olarak tamamlanabilmesi i­in 

Utkuôya yardēmcē olunuz? 

 

1- Utku her kitabēn ayrē ayrē alabilseydi hangi kitabē hangi ĸirketten almasē 

ekonomik a­ēdan daha tasarruflu olurdu? Neden?(En uygun kombinasyonu 

nedeniyle a­ēklayēnēz?) 

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééééé 

2- Utku t¿m kitaplarē tek seferde aynē yerden sipariĸ edeceĵi i­in annesine hangi 

ĸirketi ºnermesi ekonomik a­ēdan daha uygun olur? Neden? 

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééééé 

3- E-ticaret sisteminin Utkuôya bu olayda ne gibi katkēlarē olmuĸtur? 

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééé 

4- Dijital teknolojinin daĵētēm ve t¿ketim s¿recine ne gibi etkileri olmaktadēr? 

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

ééééééééééééééééééééééééééééééé 
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REKLAM  

Yºnerge: Deĵerli ºĵrenciler, ders s¿recinde ĸunlara dikkat etmelisiniz: 

- Her ºĵrenci kendi grubu i­erisinde ­alēĸmasēnē yapacaktēr. 

- Grup ¿yeleri ºncelikle konu ile ilgili verilen yardēmcē kavramlarē okuyacak ve 
bºylelikle kavramlarla ilgili ºn bilgiye sahip olacaktēr. 

- Etkinlik sorularē grup i­erisinde herkesin gºr¿ĸ¿ alēnarak verilecek ortak karar ile 
cevaplandērēlacak. 

- Her grup kendi i­inde bir sºzc¿ belirleyecektir. 

- Etkinlik sonunda her sºzc¿ kendi grubunun vermiĸ olduĵu cevapalrē nedenleri ile 
birlikte sunacaktēr. 

 

 

Yardēmcē Kavramlar: 

Ķthalat: Yurtdēĸēnda ¿retilen ¿r¿nlerin satēn alēnmasēdēr. Diĵer bir ifade ile dēĸalēm. 

Ķhracat: ¦lkede ¿retilen ¿r¿nlerin yabancē ¿lkelere satēlmasēdēr. Diĵer bir ifade ile 

dēĸsatēm. 

Reklam: Ķnsanlarēn dikkatlerini bir ¿r¿ne hizmete, fikir ve kuruluĸa ­ekmeye 

­alēĸmak, belirli bir gºr¿ĸ¿ ya da tutumu benimsemelerini saĵlamak i­in yapēlan 

tanētēm ­alēĸmalarē. 

Maliyet:  Herhangi bir ¿r¿n¿n ¿retiminde harcanan para, iĸg¿c¿ vb. deĵerlerin t¿m¿. 

Verimlilik:  Az kaynak kullanarak daha fazla ¿r¿n elde etme, daha y¿ksek k©r etme. 

 

Ķthalat firmasē olan Ķpek Hanēm iĸyerindeki satēĸlarē ve markasēnēn tanēnērlēĵēnē 

arttērmak i­in araĸtērmalar yaparken bir haber okudu: 

 

ĶNTERNET REKLAMLARI NE KADAR ETKĶLĶ? 

Pazarlama karmasē i­indeki en ºnemli tutundurma ara­larēndan bir tanesi ĸ¿phesiz 

ki reklamdēr. Kitle iletiĸim ara­larēnēn etkisinin azalmasē pazarlamacēlarē geleneksel 

reklam mecralarēndan farklē, yeni reklam mecralarē bulmaya ve kullanmaya 

itmektedir. Teknolojinin geliĸmesiyle birlikte ortaya ­ēkan en ºnemli mecralardan 

biri de b¿y¿k bir hēzla geliĸen ve reklam pazarēndan aldēĵē payē y¿kselten Ķnternettir. 

Internet reklamlarēnē geleneksel mecralardaki reklamlardan ayēran en ºnemli 

ºzellikler arasēnda interaktif oluĸu, kiĸiye ºzel olabilirliĵi ve ºl­¿lebilirliĵi 

sayēlabilir. Internet, reklam verene, reklam faaliyetinin sonu­larēnē ºl­¿mleyebilme; 

ka­ kiĸiye ne zaman ve ne sēklēkta ulaĸēldēĵē, hedef kitlenin beklentileri ve Internet 

alēĸkanlēklarē gibi geleneksel reklam mecralarē aracēlēĵēyla eriĸilmesi zor bilgilere 

daha hēzlē ve az maliyetle ulaĸabilme imkanē saĵlamaktadēr. Bu bilgiler ēĸēĵēnda 

daha sonraki reklam faaliyetleri, hedef kitleye ve hatta bireylere ºzel olarak hēzlē ve 

etkin bir ĸekilde d¿zenlenebilmektedir. Saĵladēĵē bu avantajlar ve d¿nyadaki 

yaygēnlaĸan kullanēmē, Internet reklamcēlēĵēnēn artan bir ivme ile b¿y¿yeceĵini iĸaret 

etmektedir.   

 Kaynak: Altēnbaĸak ve Karaca, 2009 
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Haberin i­eriĵinde reklam sektºr¿nde yaĸanan deĵiĸimden 

bahsedilmektedir. Artēk televizyon ve radyo reklamlarēnēn yerini internet 

reklamlarēnēn almaya baĸladēĵēnē ve internet reklamlarē ile daha fazla insana 

ulaĸēlabileceĵi Ķpek Hanēmôēn bu konuya ilgisini arttērdē. Marka pazarlama m¿d¿r¿ 

Mert Bey ile toplantē yapan Ķpek Hanēm bu konu hakkēnda fiyat araĸtērmasē yapēp 

bilgi vermesini istedi.  

Mert Bey ­ok kēsa s¿rede yapmēĸ olduĵu araĸtērma sonu­larēnē ĸu ĸeklide 

sunmuĸtur: 

 

TV-Radyo Reklamlarē Ķnternet Reklamlarē 

1. Sadece o kanalē izleyen ve dinleyen 
kiĸilere ulaĸmakta. 

2. Ulaĸēlan kiĸi sayēsē tespit edilemez. 

3. Belli saatlerde yayēnlanēyor. 

4. Y¿ksek maliyetlidir. 

1. Ķnternet sayfasēna giren herkes 

gºrebilmekte. 

2. Ulaĸēlan kiĸi sayēsē tespit edilebilir. 

3. G¿n boyunca yayēnda yer alēr. 

4. D¿ĸ¿k maliyetlidir. 

 

Reklam Aracē Yayēnlanma Sayēsē  Ulaĸēlan Kiĸi 

Sayēsē 

Fiyatē (Aylēk) 

Televizyon G¿nde 10 Yayēn Belli deĵil 25.000 TL 

Radyo G¿nde 15 Yayēn Belli deĵil 20.000 TL 

A Ķnternet Sitesi Sēnērsēz* 200 bin kiĸi/g¿n 10.000 TL 

B Ķnternet Sitesi Sēnērsēz* 350 bin kiĸi/g¿n 12.000 TL 

C Ķnternet Sitesi Sēnērsēz* 500 bin kiĸi/g¿n 12.000 TL 

* Site tēklandēk­a yayēnda. 

 

 

Mert Beyôin sunumu sonrasēnda Ķpek Hanēmôēn karar vermesi gerekmekteydi. Ķpek 

Hanēm karar verebilmesi i­in aĸaĵēdaki sorulara cevap bulmalēydē. Sorulara cevap 

bulabilmesi ve karar verebilmesi i­in yardēmcē olur musunuz? 

 

1- Reklam verebilmek i­in en az maliyetli ve en y¿ksek maliyetli ara­lar 

hangileridir?  

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééééé
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éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééé 

2- Mert Bey hangi aracē se­erse daha kēsa s¿rede daha fazla kiĸiye 

ulaĸabilecektir? 

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééé.. 

 

3- Maliyet ve ulaĸēlacak kiĸi sayēsē karĸēlaĸtērmasē yapēldēĵēnda Mert Beyôin 

hangi reklam aracēnē se­mesi daha verimli olacaktēr? 

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééé 

 

4- Mert Beyôin reklam konusundaki bu yatērēmēnēn sosyal ve ekonomik ne gibi 

sonu­larē olabilecektir? 

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééé 

5- Dijital teknolojinin daĵētēm ve t¿ketim s¿recine ne gibi etkileri olmaktadēr? 

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééééééééé

éééééééééééééééééééééééééééé 
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Ek 5: ¥ĵrenci Gºr¿ĸme Formu 

Cƛƴŀƴǎŀƭ hƪǳǊȅŀȊŀǊƭƤƪ .ŜŎŜǊƛǎƛ mƐǊŜƴŎƛ DǀǊǸǒƳŜ CƻǊƳǳ 

Okul  

.ŀǒƭŀƳŀ ǎŀŀǘƛ  

.ƛǘƛǒ {ŀŀǘƛ  

Merhaba, 
YŀǎǘŀƳƻƴǳ «ƴƛǾŜǊǎƛǘŜǎƛ {ƻǎȅŀƭ .ƛƭƛƳƭŜǊ 9ƴǎǘƛǘǸǎǸ {ƻǎȅŀƭ .ƛƭƎƛƭŜǊ 9ƐƛǘƛƳƛ 

ōǀƭǸƳǸƴŘŜƴ ŘƻƪǘƻǊŀ ŜƐƛǘƛƳƛƴŜ ŘŜǾŀƳ ŜǘƳŜƪǘŜȅƛƳΦ 5ƻƪǘƻǊŀ ǘŜȊƛƳ ƪŀǇǎŀƳƤƴŘŀ 
Cƛƴŀƴǎŀƭ hƪǳǊȅŀȊŀǊƭƤƪ ōŜŎŜǊƛǎƛ ƛƭŜ ƛƭƎƛƭƛ ȅŀǇƳƤǒ ƻƭŘǳƐǳƳ ŀǊŀǒǘƤǊƳŀ œŜǊœŜǾŜǎƛƴŘŜ ōŀȊƤ 
ƪƻƴǳƭŀǊŘŀ ƎǀǊǸǒƭŜǊƛƴƛȊƛ ŀƭƳŀƪ ƛǎǘŜƳŜƪǘŜȅƛƳΦ ±ŜǊŜŎŜƐƛƴƛȊ ōƛƭƎƛƭŜǊ ǾŜȅŀ ƛǎƳƛƴƛȊ ƘƛœōƛǊ 
ǒŜƪƛƭŘŜ ƘƛœōƛǊ ȅŜǊŘŜ ǇŀȅƭŀǒƤƭƳŀȅŀŎŀƪ ƻƭǳǇ ŀǊŀǒǘƤǊƳŀŎƤ ŘƤǒƤƴŘŀ ƪƛƳǎŜ ǘŀǊŀŦƤƴdan 
ƛƴŎŜƭŜƴƳŜȅŜŎŜƪǘƛǊΦ ¸ŀǊŘƤƳƭŀǊƤƴƤȊ ƛœƛƴ ǒƛƳŘƛŘŜƴ ǘŜǒŜƪƪǸǊ ŜŘƛȅƻǊǳƳΦ 

aŀƪǎǳǘ mb[9b-{ƻǎȅŀƭ .ƛƭƎƛƭŜǊ mƐǊŜǘƳŜƴƛ 
 

 

 

DǀǊǸǒƳŜ {ƻǊǳƭŀǊƤΥ 

 

1- «ǊŜǘƛƳ ƪŀǾǊŀƳƤ ǎƛȊƛƴ ƛœƛƴ ƴŜ ƛŦŀŘŜ ŜŘƛȅƻǊΚ bŜŘŜƴΚ 

2- ¢ǸƪŜǘƛƳ ƪŀǾǊŀƳƤ ǎƛȊƛƴ ƛœƛƴ ƴŜ ƛŦŀŘŜ ŜŘƛȅƻǊΚ bŜŘŜƴΚ 

3- ¸ŀǘƤǊƤƳ ƪŀǾǊŀƳƤ ǎƛȊƛƴ ƛœƛƴ ƴŜ ƛŦŀŘŜ ŜŘƛȅƻǊΚ bŜŘŜƴΚ  

4- ¢ŜƪƴƻƭƻƧƛ ƪŀǾǊŀƳƤ ǎƛȊƛƴ ƛœƛƴ ƴŜ ƛŦŀŘŜ ŜŘƛȅƻǊΚ bŜŘŜƴΚ 

5- «ǊŜǘƛƳ ǎǸǊŜŎƛƴŘŜ ǘŜƪƴƻƭƻƧƛ ƪǳƭƭŀƴƳŀƴƤƴ ƴŜ Ǝƛōƛ ȅŀǊŀǊƭŀǊƤ ǾŜ ȊŀǊŀǊƭŀǊƤ ǾŀǊŘƤǊΚ 

6- E-ǘƛŎŀǊŜǘ ǎƛǎǘŜƳƭŜǊƛƴƛƴ ǸǊŜǘƛŎƛƭŜǊ ǾŜ ǘǸƪŜǘƛŎƛƭŜǊ ŀœƤǎƤƴŘŀƴ ƴŜ Ǝƛōƛ ŜǘƪƛƭŜǊƛƴŘŜƴ ǎǀȊ 

edebiliriz? 

7- 9ƪƻƴƻƳƛ ƪƻƴǳƭŀǊƤ ƛƭƎƛƴƛȊƛ œŜƪƛȅƻǊ ƳǳΚ bŜŘŜƴΚ 

8- {ƛȊŎŜ ŜƪƻƴƻƳƛ ƪƻƴǳƭŀǊƤ ǀƴŜƳƭƛ ƳƛΚ bŜŘŜƴΚ 

9- 5ŜǊǎ ƪŀǇǎŀƳƤƴŘŀ ȅŀǇƤƭŀƴ ŜǘƪƛƴƭƛƪƭŜǊ ƘƻǒǳƴǳȊŀ Ǝƛǘǘƛ ƳƛΚ IŀƴƎƛ Ŝǘƪƛƴƭƛƪ ƘƻǒǳƴǳȊŀ ƎƛǘǘƛΚ 

Neden? 

10- 9ƪƻƴƻƳƛ ƪƻƴǳƭŀǊƤ ƘŀƪƪƤƴŘŀ ǀƐǊŜƴŘƛƐƛƴƛȊ ōƛƭƎƛƭŜǊƛƴ ƎǸƴƭǸƪ Ƙŀȅŀǘǘŀ ƛǒƛƴƛȊŜ ȅŀǊŀȅŀŎŀƐƤƴƤ 

ŘǸǒǸƴǸȅƻǊ ƳǳǎǳƴǳȊΚ ό/ŜǾŀōƤƴƤȊ ŜǾŜǘ ƛǎŜ ƴŀǎƤƭ ƛǒŜ ȅŀǊŀȅŀŎŀƐƤƴƤ ŘǸǒǸƴǸȅƻǊǎǳƴǳȊΚύ 

11- 9ƪƻƴƻƳƛ ƪƻƴǳƭŀǊƤ ƘŀƪƪƤƴŘŀ ǀƐǊŜƴŘƛƐƛƴƛȊ ōƛƭƎƛƭŜǊƛƴ ƎŜƭŜŎŜƪǘŜ ƛǒƛƴƛȊŜ ȅŀǊŀȅŀŎŀƐƤƴƤ 

ŘǸǒǸƴǸȅƻǊ ƳǳǎǳƴǳȊΚ ό/ŜǾŀōƤƴƤȊ ŜǾŜǘ ƛǎŜ ƴŀǎƤƭ ƛǒŜ ȅŀǊŀȅŀŎŀƐƤƴƤ ŘǸǒǸƴǸȅƻǊǎǳƴǳȊΚύ 

12- 9ƪƻƴƻƳƛ ƪƻƴǳƭŀǊƤ ƘŀƪƪƤƴŘŀ ōƛƭƎƛǎƛ ƻƭƳŀȅŀƴ ōƛǊŜȅƭŜǊ ƎǸƴƭǸƪ Ƙŀȅŀǘǘŀ ȊƻǊƭǳƪ ȅŀǒŀȅŀōƛƭƛǊ 

ƳƛΚ ό/ŜǾŀōƤƴƤȊ ŜǾŜǘ ƛǎŜ ōƛǊŜȅƭŜǊ ƴŜ Ǝƛōƛ ȊƻǊƭǳƪƭŀǊ ȅŀǒŀȅŀōƛƭƛǊΚύ 
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EK 6: Veli Gºr¿ĸme Formu 

VELĶ G¥R¦ķME FORMU 

Deĵerli Velilerimiz;  

Aĸaĵēda bulunan sorular, ­ocuklarēnēzēn almēĸ olduĵu finansal okuryazarlēk eĵitimi 

­er­evesinde gºr¿ĸlerinizi almak amacē ile hazērlanēlmēĸtēr. Vereceĵiniz bilgiler saklē 

kalacak ve sadece akademik ­alēĸmamēzda kullanēlacaktēr. Her soruya cevap 

vermeniz ­alēĸmamēz a­ēsēndan b¿y¿k ºnem taĸēmaktadēr. Yardēmlarēnēz i­in ­ok 

teĸekk¿r ediyorum.  

Maksut ¥NLEN  

Sosyal Bilgiler ¥ĵretmeni  

1. Sizce ­ocuĵunuz ekonomi konularēnda eĵitim almalē mē? Neden?  

2. ¢ocuĵunuzun ekonomi ile ilgili en ­ok hangi konuyu bilmesini istersiniz?  

3. Sizce ­ocuklara ekonomi konularē hangi sēnēf d¿zeyinden itibaren 

ºĵretilmelidir? 

4. Ekonomi konularē ile ilgili deĵerleri (­alēĸkanlēk, d¿r¿stl¿k, sorumluk vb.) 

nasēl ºĵretiyorsunuz?  

5. Alēĸ veriĸ konularēnda ­ocuĵunuzun fikrini alēr mēsēnēz? Nasēl? 

6. Alēĸveriĸ konularēnda ­ocuĵunuza sorumluluk verir misiniz?  

7. ¢ocuĵunuza ekonomi konularēnēn ºĵretilmesinde aile/ okul/ medya hangisi 

daha etkili ve kalēcē bilgi verebilir? Nasēl?  

8. Sizce iyi bir vatandaĸ ekonomi bilmeli midir? Neden? 

9. Ekonomi eĵitimi bireye ne gibi katkēlar saĵlar? 

10. ¢alēĸma kapsamēnda verilen ekonomi eĵitiminin ­ocuĵunuzun g¿nl¿k 

yaĸantēsēna etkisini gºzlemlediniz mi? 

 

 

 



208 

 

 

EK 7: Sºzel ve Gºrsel Ķfade Formu 

{m½9[ ±9 Dmw{9[ TC!59 Chwa¦ 

5ŜƐŜǊƭƛ ǀƐǊŜƴŎƛƳΤ 
ŀǒŀƐƤŘŀ ǾŜǊƛƭŜƴ ƪŀǾǊŀƳƤ ǎǀȊƭǸ ǾŜ ǊŜǎƛƳ œƛȊŜǊŜƪ ŀœƤƪƭŀȅŀōƛƭƛǊ ƳƛǎƛƴΚ 

«ǊŜǘƛƳ demek; 
ΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΦΦΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧ
ΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧ
ΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧŘŜƳŜƪǘƛǊΦ 

«ǊŜǘƛƳ ƪŀǾǊŀƳƤƴƤ ǊŜǎƛƳƭŜ ǒǀȅƭŜ ƛŦŀŘŜ ŜŘŜǊƛƳΤ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

{m½9[ ±9 Dmw{9[ TC!59 Chwa¦ 

5ŜƐŜǊƭƛ ǀƐǊŜƴŎƛƳΤ 
ŀǒŀƐƤŘŀ ǾŜǊƛƭŜƴ ƪŀǾǊŀƳƤ ǎǀȊƭǸ ǾŜ ǊŜǎƛƳ œƛȊŜǊŜƪ ŀœƤƪƭŀȅŀōƛƭƛǊ ƳƛǎƛƴΚ 

«ǊŜǘƛƳde Teknoloji demek; 
ΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΦΦΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧ
ΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧ
ΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧŘŜƳŜƪǘƛǊΦ 

«ǊŜǘƛƳŘŜ ¢ŜƪƴƻƭƻƧƛ ƪŀǾǊŀƳƤƴƤ ǊŜǎƛƳƭŜ ǒǀȅƭŜ ƛŦŀŘŜ ŜŘŜǊƛƳΤ 
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{m½9[ ±9 Dmw{9[ TC!59 Chwa¦ 

5ŜƐŜǊƭƛ ǀƐǊŜƴŎƛƳΤ 
ŀǒŀƐƤŘŀ ǾŜǊƛƭŜƴ ƪŀǾǊŀƳƤ ǎǀȊƭǸ ǾŜ ǊŜǎƛƳ œƛȊŜǊŜƪ ŀœƤƪƭŀȅŀōƛƭƛǊ ƳƛǎƛƴΚ 

¢ǸƪŜǘƛƳ demek; 
ΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΦΦΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧ
ΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧ
ΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧŘŜƳŜƪǘƛǊΦ 

¢ǸƪŜǘƛƳ ƪŀǾǊŀƳƤƴƤ ǊŜǎƛƳƭŜ ǒǀȅƭŜ ƛŦŀŘŜ ŜŘŜǊƛƳΤ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

{m½9[ ±9 Dmw{9[ TC!59 Chwa¦ 

5ŜƐŜǊƭƛ ǀƐǊŜƴŎƛƳΤ 
ŀǒŀƐƤŘŀ ǾŜǊƛƭŜƴ ƪŀǾǊŀƳƤ ǎǀȊƭǸ ǾŜ ǊŜǎƛƳ œƛȊŜǊŜƪ ŀœƤƪƭŀȅŀōƛƭƛǊ ƳƛǎƛƴΚ 

¢ǸƪǘŜƛƳŘŜ ¢ŜƪƴƻƭƻƧƛ demek; 
ΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΦΦΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧ
ΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧ
ΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧŘŜƳŜƪǘƛǊΦ 

¢ǸƪŜǘƛƳŘŜ ¢ŜƪƴƻƭƻƧƛ ƪŀǾǊŀƳƤƴƤ ǊŜǎƛƳƭŜ ǒǀȅƭŜ ƛŦŀŘŜ ŜŘŜǊƛƳΤ 
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{m½9[ ±9 Dmw{9[ TC!59 Chwa¦ 

5ŜƐŜǊƭƛ ǀƐǊŜƴŎƛƳΤ 
ŀǒŀƐƤŘŀ ǾŜǊƛƭŜƴ ƪŀǾǊŀƳƤ ǎǀȊƭǸ ǾŜ ǊŜǎƛƳ œƛȊŜǊŜƪ ŀœƤƪƭŀȅŀōƛƭƛǊ ƳƛǎƛƴΚ 

¸ŀǘƤǊƤƳ demek; 
ΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΦΦΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧ
ΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧ
ΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧŘŜƳŜƪǘƛǊΦ 

¸ŀǘƤǊƤƳ ƪŀǾǊŀƳƤƴƤ ǊŜǎƛƳƭŜ ǒǀȅƭŜ ƛŦŀŘŜ ŜŘŜǊƛƳΤ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

{m½9[ ±9 Dmw{9[ TC!59 Chwa¦ 

5ŜƐŜǊƭƛ ǀƐǊŜƴŎƛƳΤ 
ŀǒŀƐƤŘŀ ǾŜǊƛƭŜƴ ƪŀǾǊŀƳƤ ǎǀȊƭǸ ǾŜ ǊŜǎƛƳ œƛȊŜǊŜƪ ŀœƤƪƭŀȅŀōƛƭƛǊ ƳƛǎƛƴΚ 

¸ŀǘƤǊƤƳŘŀ ¢ŜƪƴƻƭƻƧƛ demek; 
ΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΦΦΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧ
ΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧ
ΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧŘŜƳŜƪǘƛǊΦ 

¸ŀǘƤǊƤƳŘŀ ¢ŜƪƴƻƭƻƧƛ ƪŀǾǊŀƳƤƴƤ ǊŜǎƛƳƭŜ ǒǀȅƭŜ ƛŦŀŘŜ ŜŘŜǊƛƳΤ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 



211 

 

 

EK 8: Sºzel Ve Gºrsel Ķfade Formu Deĵerlendirme Kriterleri  

 

S¥ZEL ĶFADE 

Kavram sºzel ifade edilmiĸ mi?  

Kavramēn sºzel ifade ediliĸi doĵru 

mu? 

 

Sºzel ifade ediliĸte hangi kavramlar 

kullanēlmēĸtēr? 

 

G¥RSEL ĶFADE 

Kavram gºrsel ifade edilmiĸ mi?  

Kavramēn sºzel ve gºrsel ifadeleri 

birbiriyle uyumlu mu? 

 

Kavramēn gºrsel ifade ediliĸinde hangi 

imgeler kullanēlmēĸtēr? 
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EK 9: Veli Onam Formu 
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EK 10: Sºzel ve Gºrsel Ķfade Formu ¥rnekleri 
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EK 11: ¥ĵrenci Gºr¿ĸme Formu ¥rnekleri 
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EK 12: Veli Gºr¿ĸme Formu ¥rnekleri 
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