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calismada bana ait olmayan her tiirli ifade ve bilginin kaynaga eksiksiz atif
yapildigini bildirir ve taahhiit ederim.




OZET

Yiiksek Lisans Tezi

SOSYAL BILGILER DERSINDE OGRENCILERIN MEKANSAL DUSUNME
BECERILERINE ORYANTIRING UYGULAMALARININ ETKISi

Turan YIiGIT
Kastamonu Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dal

Danisman: Prof. Dr. Kadir KARATEKIN

Teknoloji ve bilimdeki degisimler 6gretim programlarini da degistirmis; bilgi, beceri
ve degerlerin kazandirilmasinda yeni yontem ve tekniklerin kullanilmasi zaruri
olmustur. Geleneksel yontemlerin yerine 6grenci merkezli, aktif 6grenme saglayan
yeni yontem ve tekniklerin kullanilmasi diger derslerde oldugu gibi sosyal bilgiler
dersi icin de gerekli olmustur. Bir oyun tiirii olarak derslerde uygulanabilecek
oryantiring etkinlikleri bu tekniklerden bir tanesidir. Oryantiring etkinlikleri
ogrencilerin oyun oynarken hem eglenmelerini hem de yaparak yasayarak
ogrenmelerini saglayacak bir tekniktir. Bu arastirmada, ilkokul 4.smif sosyal bilgiler
dersinde oryantiring uygulamalarinin 6grencilerin mekansal diisiinme becerileri
lizerine etkisinin arastirilmasi amaglanmaktadir. Arastirmanin ¢aligma grubunu 2019-
2020 egitim-0gretim yil1 Kastamonu ili Merkez il¢esine bagli bir ilkokulda 4. sinifina
devam eden, deney grubunda 51 dgrenci ve kontrol grubunda 53 6grenci olmak iizere
toplam 104 6grenci olusturmaktadir. Deney grubunda oryantiring uygulamalarina
dayali etkinliklerle ders islenmis, kontrol grubunda ise programa dayali &gretim
yapilmigtir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden On test son test kontrol
gruplu yar1 deneysel model kullanilmigtir. Veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Mekéansal Diisiinme Beceri Testi” kullanilmistir. Arastirma
sonucunda oryantiring uygulamalarinin 6grencilerin mekansal diisiinme becerilerinin
kazandirilmasinda etkili oldugu sonucuna ulagilmigtir. Oryantiringin sosyal bilgiler
dersinde yaparak yasayarak ogrenmeyi, cok yonli diisiinmeyi ve becerilerin giinliik
yasama aktarilmasin1 saglayan bir etkinlik oldugu icin, sosyal bilgiler dersi
ogretiminde yeni bir 6gretim teknigi olarak kullanilmasi tavsiye edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, mekansal diisiinme becerisi, oryantiring
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ABSTRACT

MSc. Thesis

EFFECT OF SPATIAL THINKING SKILLS OF STUDENTS ORIENTEERING
APPLICATION IN SOCIAL STUDIES

Turan YIGIT
Kastamonu University
Institute for Social Sciences
Department of Basic Education

Supervisor: Prof. Dr. Kadir KARATEKIN

The changes in technology and science have also changed the curriculum; It has been
necessary to use new methods and techniques to gain knowledge, skills and values.
The use of new methods and techniques that provide student-centered, active
learning instead of traditional methods has become necessary for the social studies
course as in other courses. Orienteering activities that can be applied in lessons as a
game type are one of these techniques. Orienteering activities are a technique that
will enable students to have fun while playing games and to learn by doing. In this
study, it is aimed to investigate the effect of orienteering practices on students' spatial
thinking skills in primary school 4th grade social studies course. The study group of
the study consists of a total of 104 students, 51 students in the experimental group
and 53 students in the control group, who are attending the 4th grade in a primary
school in Kastamonu province Merkez district in the 2019-2020 academic year.
Lessons were taught with activities based on orienteering practices in the
experimental group, and curriculum-based instruction was conducted in the control
group. In the research, quasi-experimental model with pretest-posttest control group,
one of the quantitative research methods, was used. The "Spatial Thinking Skill
Test" developed by the researcher was used as the data collection tool. As a result of
the research, it was concluded that orienteering practices were effective in gaining
students' spatial thinking skills. Since orienteering is an activity that enables learning
by doing in social studies lesson, multi-directional thinking and transferring skills to
daily life, it is recommended to use it as a new teaching technique in social studies
lesson teaching.

Key Words: Social studies, spatial thinking skill, orienteering
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1. GIRIS

Bu boliimde problem durumuna, problem climlesine, aragtirmanin amacina, énemine,

sayiltilarina, sinirliliklarina ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Bilim ve teknoloji alaninda yasanan hizli degisim diger alanlar gibi egitim alanin1 da
etkilemistir. Yasanan degisimle birlikte egitimde yeni beklenti ve taleplere ihtiyag
duyulmustur. Nitekim Namal (2019) egitim sisteminin yapisindan egitim-ogretim
siireglerine, Ogreticilerin ve Ogrenenlerin niteliklerinden Ogretim yontem ve
tekniklerine, ara¢ gereglerden materyallere kadar pek ¢ok oOgenin beklenti ve
taleplere gore degismekte ve gelismekte oldugunu belirtmektedir. Bu dogrultuda
tilkemizdeki 6gretim programlarinda da degisikliklere gidilmistir. 2005 yilindan
itibaren yapilandirmaci anlayisin geregi olarak Ogretim programlar1 ile bilgi
aktariminin yaninda beceri ve degerlerin aktarimi da hayata gegirilmistir (Tirker,
2019). Mutluer (2013) 2000°1i yillardan itibaren egitim sistemi igerisinde becerilerin
daha belirgin hale geldigini ifade etmektedir. Simsek ve Oztiirk (2019) becerilerin
programlara dahil edilmesinin 6nemini; beceri temelli egitim uygulayan iilkelerin
karsilasacaklar1 problemlere daha erken ¢o6ziim bulabileceklerini, gilinlimiiz
mesleklerinin yerine ismini bile bilmedigimiz yeni mesleklerin gelecegini, bu
degisime uygun oOgretim programlarinin siirekli gelisim igerisinde olacagmi ve
beceriyi temel alan uygulamalarin artacagini belirterek ortaya koymaktadirlar.
Ayrica  Ogrenilen  bilgilerin  beceriye  doniistliriilemediginde  giincelligini
koruyamayacagini, ilerde herhangi bir anlam tagimayacagin1 bundan dolay1 bilgiye
ulagsma yollarin1 ve bilgiyi kullanabilme yetenegini kazanmis toplumlarin gelecekte
sOz sahibi olacaklarini ifade etmektedirler. Aladag (2015) bilgi ¢aginin yasandigi
giinlimiizde bilginin hizla artmasindan dolayi, &grencilere bilgiyi oldugu gibi
aktarmaktan ziyade, onlar1 bilgiye ulastiracak becerileri kazandirmanin egitim
sistemimizin temel amaclar1 arasinda yer almasi gerektigini, Unlii (2011) de
kazanilan becerilerin okulla birlikte giindelik yasamda da kullanilmas1 gerektigini

belirtilmektedir. Tiim bu gelismeler neticesinde 2005 yilinda 6gretim programlarinda



kokli degisikliklere gidilmis, beceri 6gretimine énem verilmistir. Bu degisiklikle
beraber 1. siniftan 8. sinifa kadar tiim derslerde 6grencilere kazandirilmasi diisiiniilen
9 ortak beceri ile her derse 0zgii beceriler belirlenmistir (Ata, 2015; Turan, 2018;
Simsek ve Oztiirk, 2019). Ogrencilerin giinliik yasamda bulunduklar1 konumu
belirleyebilmelerini, yon ve rota tayini yapabilmelerini ve bulunduklari mekanla
ilgili cografi bilgileri kavrayabilmelerini amaglayan mekansal diisiinme becerisi
sosyal bilgiler dersine 6zgili becerilerden birisi olarak ilk defa 2004- 2005 egitim
ogretim yilinda uygulanmaya baslanan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda
(SBDOP) yerini almistir (Safi, 2010). Mekansal diisiinme becerisi, daha ¢ok sosyal
bilgiler dersinin cografya disiplini ile iliskili bir beceri oldugu i¢in 6ncelikle cografya

ve cografi bilgi hakkinda bilgi vermenin yararli olacag: diisiiniilmektedir.

Doganay ve Doganay (2015, s. 10) cografyay1 “ En basit ve en yalin anlamiyla bir
yerylizii ilmi oldugunu soyleyebiliriz. Diinya’y1 tanitan bir ilimdir de diyebiliriz”
seklinde tanimlamaktadirlar. Emekli (2006, $.52)’ ye gore cografya “ En basit
tanimiyla insan ve mekan iligkilerini inceleyen bir bilim dalidir. Diger bir ifadeyle
cografya yeryliziinii insanin yasam alani olarak aragtirmaktadir”. Kabapinar (2014,
s.22)’a gore “Cografya yeryiizii sekillerinin olusumunu, dogal ortam ile insanin
karsilikli etkilesimini, bu etkilesim sonucunda oOlusan faaliyetleri karsilagtirma ve
nedensellik ilkeleri ¢ercevesinde inceleyen bilim dalhidir”. Cografi becerilerin
gelismis olmasi bu iliskinin insan ve doga yararmna etkili bicimde gelismesinde
onemli bir yere sahiptir (Unlii, 2011). Ciinkii “insanlar cografi bilgi ile yasadiklar1
cografi mekani dogru okuma ve dogru degerlendirme becerileri kazanacak ve
mekana uygun davrams kaliplari gelistireceklerdir” (Ocal, 2007, s.6). Kisacasi
cografya diinya hakkindaki gergekleri sunar. Ornegin; ev alirken veya kiralarken
giines goren tarafin tercih edilmesi, ise veya okula giderken kestirme ve giivenli
yollarin bilinmesi, tarimsal {riinlerin ekiminin bolgelere gore c¢esitlenmesi,
hayvancilik faaliyetlerinin belirlenmesi cografi bilgi ve becerilerle yapilir. Cografi

bilgi ve becerilerin 6nemini Demirci (2008, s.3) su sozlerle agiklamaktadir:

Karstik araziye insa edildigi i¢in bir siire sonra suyu yeraltina karisan barajlar, yanlis yer
secimi yapilarak insa edilen fakat kullanilmayan fabrikalar, carpik kentlesme, su
kaynaklarmin kirletilmesi, ormanlarin yok edilmesi, ikaz ve cezai miieyyidelere ragmen

kati, siv1 ve gaz atiklarini aritmadan dogal ortama birakan fabrikalar ve her seyden



onemlisi, her defasinda ¢ok biilyilk can ve mal kayiplari verilen depremler ve sel
felaketleri, evet biitiin bunlar Tiirkiye’de cografyaya ne kadar onem verildigini ve
cografi bilginin gercek hayatta ne kadar tatbik edildigini gdsteren 6rneklerden sadece

birkagidir.

Amerika Birlesik Devletleri Ulusal Cografya Standartlari, cografi bilgiyi almis kisiyi,
diinyay1r mekansal olarak gorebilen kisi olarak tanimlamaktadir (Mohan, Mohan ve
Uttal, 2015). Ocal (2007, s.7)’a gore “Cografi bilginin icerisinde dogal bir mekan
bilgisi siirekli yer alir”. Cografi bilgi, bireylerin yakin ¢evresinden baslayarak, farkli
yerler, bolgeler ve Kkiiltiirlere yonelik diinya algisi olusturmalarinda, mekansal
analizler yaparak yasadigi cevreye yonelik projeler gelistirmelerinde onemli bir

isleve sahiptir (Gengtiirk, 2013).

Okullarda farkli sinif diizeylerinde cografi bilgiler 6gretilmektedir. ilkokul ve
ortaokul kademesinde cografi bilgilerin yer aldigi cografya disiplinine ait bilgi,
beceri ve degerlerin kazandirildigi ders sosyal bilgiler dersidir. Disiplinler arasi
yapisi ile birgok disiplini bir arada toplayan sosyal bilgiler dersinin genel amaglari
arasinda yasadigl ¢evreyi ve diinyayr cografi oOzellikleriyle taniyarak insanlar ile
dogal cevre arasinda etkilesimi aciklayabilen, bilgiyi uygun ve cesitli bi¢cimlerde
kullanan, diizenleyen ve gelistiren bireylerin yetistirilmesi yer almaktadir. Bu
amaglar ile 6grencilere hayatta kullanabilecekleri g¢esitli becerilerin kazandirilmasi
hedeflenmektedir. Akdag (2009) sosyal bilgileri; disiplinler aras1 yaklasima uygun
bicimde tarih, cografya, ekonomi, hukuk gibi sosyal bilimler konularindan olusan
bilgiler biitiinii olarak tanimlamaktadir. Cok disiplinli bir ders olarak bilinen sosyal
bilgiler dersinin igeriginin énemli bir kismini olusturan cografya icerikli 6grenme
alanlarinin ve konularin 6grencilere Ogretilmesi asamasinda mekansal diisiinme
becerisi 6nemli bir etken olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Ablak, 2019). Cogu zaman
farkinda bile olmadan kullandigimiz bu beceri giindelik yasamimizin bir pargasi
halindedir. Ornegin; evimizdeki kitaphig1 diizenlerken, odaya esyalar1 yerlestirirken,
yolculuk i¢in valizimizi hazirlarken, yolda karsidan karsiya gegerken, bir yerden
baska bir yere giderken, evde, okulda, is yerinde, caddede kisacasi hayatin tiim
alaninda mekansal diisiinme becerisi kullanilmaktadir. Bu nedenle mekansal
diistinme becerisi Ogrencilere kazandirilmasi1 gereken temel yasam becerileri

arasindadir diyebiliriz. Sonmez (2010)’e gore Ogrencilerin yasamlarinin ileriki



donemlerinde yasadiklar1 ¢evre ile problem yasamamalar1 ve uyum saglamalari igin
mekansal diislinme becerisi ¢ok Onemlidir. Cilinkii insanin tim hayatint ve
deneyimlerini yasadigi ¢evreye uyumu igin yer-yon, konum, rota tayini, mekana ait
cografi bilgilerin bilinmesi gibi beceriler mekansal diisiinme becerisinin igerisinde
yer almaktadir. Piaget birey ile cevre arasindaki iligkileri uyum (adaptasyon),
yerlestirme, 6ziimseme ve dengeleme olmak {izere dort temel kavramla agiklamistir.
Bunlardan ilki olan uyumun, bireyin tiim c¢evresiyle etkilesime gecerek cevreye ve
cevrede meydana gelen degisikliklere adapte olmasi anlamina gelmekte oldugunu ve
uyumun yerlestirme ve Ozlimsemenin dengelenmesi oldugunu ifade etmektedir

(Ocal, 2009).

Mekéansal diisiinme yalnizca ¢evrede olan unsurlarin farkina varma, nitelik ve
niceliklerini 6grenme ile ilgili de degildir (Gengtiirk, 2013). Mekansal diisiinme
becerisi gelisen bir 6grenci mekansal ¢izimleri okuyabilir, mekana ait gesitli gizimler
yapabilir, karsilastirmalar yapabilir. Nesneler arasindaki iliskiyi daha rahat
kavrayabilir, buna bagli olarak da cografi kavramlarla iliskilerini, neden ve
sonuclarint izah edebilmesi miimkiin olur. Mekansal diistinme becerisi bireyin
cevresinde olup bitenleri anlamasina yardimci olur. Kisacast giinlimiiz diinyasinda
yasamin her sathasinda mekanla i¢ ice yasayan insana, egitim c¢aginda mekansal

diisiinme becerisinin kazandirilmasi1 6nemlidir (Aktiirk, Yazici ve Bulut, 2013).

Mekansal diisiinme becerisi gelismemis bireylerin giinliik hayatta yol ve yon tarif
etme kusuru basta olmak {izere cesitli sorunlar yasadigi goriilmektedir (Ocal, 2007).
Ayrica yon kavramini algilayamayan bir kisinin is yerine giderken hangi giizergahi
takip edecegini, hangi caddeden veya sokaktan ne tarafa donecegini kestirmesi
zorlagacagindan giinliik hayatta sikinti yasamasi kagiilmazdir (Tas, 2006). Ciinki
“Mekan insanin biitiin faaliyetlerinin gerceklestirildigi, tiim deneyimlerinin yasandigi

yerdir” (Tiimertekin ve Ozgiic, 2019, 5.60).

Mekansal diisiinme becerisi ilk defa 2004 SBDOP’te yer almistir. Bu beceriye
giincellenen 2018 SBDOP’te de yer verildigi goriilmektedir. Ilkokul 4. siif sosyal
bilgiler dersi “Insanlar, Yerler ve Cevreler” &grenme alani mekéansal diisiinme

becerisinin dogrudan kazandirilmasinin  amaglandigi dgrenme alanidir. SBDOP



‘Insanlar, Yerler ve Cevreler’ 6grenme alaninda toplam 6 kazanima yer verilmis ve
Ogrenme alanma 20 ders saati siire ayrilmistir. Fakat yapilan arastirmalarda; yas,
zeka, zaman, ders arag-gereglerinin eksikligi, 6grencilerin sosyo-ekonomik durumlari
ve derslere olan ilgileri, sinif mevcudu, cinsiyet gibi faktdrlerin SBDOP igerisinde
bulunan becerilerin kazandirilmasinda olumsuz etkileri oldugu belirtilmistir ( Akgiil,
2006; Kan, 2006; Karatekin, 2006; Alatag, 2008; Kdosker, 2012; Akmehmetoglu,
2014; Baloglu Ugurlu ve Aladag, 2015; Sahin, Giiven, 2016; Tasdemir, 2016).
Ayrica 6gretmenlerin de sosyal bilgiler 6gretiminde yeterli yontem ve teknikleri
bilmedikleri, sistematik ve 6zel bir yontem kullanmadiklari, hizmet i¢i egitime
ihtiya¢ duyduklar goriilmiistiir (Kan, 2006; Baloglu Ugurlu ve Aladag, 2015; Safi,
2010). Buna ilaveten yapilan arastirmalarda; diiz anlatim, soru-cevap, tartisma gibi
geleneksel yontemlerin sosyal bilgiler dersinde smif o6gretmenlerinin en ¢ok
kullandig1 yontem ve teknikler oldugu tespit edilmistir (Akgiil, 2006; Sahin ve
Giliven 2016). Karatekin (2006) “ilkdgretim 4. smif sosyal bilgiler dersinde yon ve
yon bulma yontemleri konusunun ¢oklu zeka kuramina goére 6gretilmesinin dgrenci
basarisina etkisi” isimli ¢aligmasinda; sinif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersinde
mekan1 algilama becerisinin yer aldigi yon konusunun Ogretiminde yeterli
olmadiklarini ifade etmistir. Mer¢ (2017) mekansal diisiinme becerisinin igerisinde
yer alan konum, kroki, yon ve rota tayini, pusula kullanimi gibi konularin sinif
icerisinde Ogretilmeye calisilmasindan dolayr Ogrencilerin Ogrendikleri bilgileri
beceriye doniistiirmekte ve gergek hayatta kullanmakta sikinti yasadiklarini
sdylemistir. Ocal (2009) ise sosyal bilgiler programinda mekanla ilgili kazanimlarin
konulmasina ragmen mekansal diisiinme becerisinin 6gretmenler ve akademisyenler
tarafindan yeterince anlasilamadigini belirtmistir. Bunu da SBDOP’te yer alan
mekansal diisinme becerisi ile ilgili bilgilerin yetersiz olmasina, programda yer alan
mekansal diisiinme becerisi i¢in hazirlanan kazanimlarla mekansal diisiinme
becerisinin isimlendirmesinin tam Ortiismemesine ve mekant 6grenme ile ilgili

calismalarin lilkemizde yetersiz olmasina baglamistir.

2005 yilinda Milli Egitim Bakanliginin egitim sisteminde degisiklige gitmesi ve
Ogretim programlarinda davranis¢1  yaklasimdan yapilandirmaci  yaklasima
gecmesiyle tiim derslerin 6gretim programlari yeni anlayisa yonelik hazirlanmis,

ogretmen merkezli yapidan 6grenci merkezli yapiya gegilmistir. Bununla 6grencinin



merkeze alinarak 6grenme siirecinde aktif olmasi ve 6gretmenin 6grenciye rehberlik
etmesi amaglanmistir. Yapilandirmaci yaklasima gore 6grencilerin 6grenme gabasi
icine girmesi, derse katilimlarimin saglanmasi ve rahat¢a hareket edebilmesi, farkl
Ogretim yontem ve tekniklerinin ders ortamina sokulmasi gerekmektedir. Clinkii
Ogrencilerin 6grenme Ozellikleri ve Ogrenme stillerinin birbirinden farkli olmasi
farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasini zaruri kilmaktadir (Avci,
2013). Ayrica 6gretimin zenginlestirilmesi agisindan da konularin aktariminda ¢ok
cesitli yontem ve tekniklerin kullanilmasi gerekmektedir (Akgiil, 2006). Egitimde
ozellikle ilkokul diizeyinde kullanilmasi gereken ydntemlerden biri de oyunla
Ogretim yontemidir. Torun ve Duran (2014)’a gore aktif bir 6gretim yontemi olarak
kullanilan oyun yontemi ¢ocuklarin hem fiziksel hem de ruhsal gelisimlerine katkida
bulunan bir 6gretim yontemi olarak egitim 6gretimde yerini almistir. Uzuner (2019)
oyunun ¢ocuklarin yeni beceri ve islevlere ulasmasinda aracilik ettigini, oyun ile
cocuklarin deneyim kazandiklarint ve 6grenilenlerin yeni durumlara transferinin

yapilarak pekistirildigini belirtmektedir.

“Oyun, c¢ocuga cevresini arastirma, objeleri tanima ve problem ¢dzme imkani
saglamaktadir. Cocuk bu yolla biiyiikliik, sekil, renk, boyut, agirlik, hacim, dl¢me,
sayma, zaman, mekan, uzaklik, uzay gibi pek ¢cok kavrami ve eslestirme, siniflandirma,
siralama, analiz, sentez ve problem ¢dzme gibi bir¢ok zihinsel islemleri de 6grenir”
(Kogyigit, Tugluk, ve Kok, 2007, s.336).
Son yillarda iilkemizde ve diinyada yayginlasan oryantiring sporunun amaclanan
kazanimlara ve becerilere ulasilmasi agisindan bir oyun tiirii olarak derslerde
kullanilabilecegi goriilmektedir (Tanrikulu, 2011; Avci, 2013; Pouya, Demir ve
Demirel, 2017). Bununla birlikte SBDOP’te yer alan becerilerden mekansal
diistinme becerisinin Ogrencilere oryantiring sporuyla daha eglenceli ve kalic1 bir
sekilde kazandirilabilecegi dusiiniilmektedir (Avei, 2013). Harita kullanma, yon
tayini, konum belirleme ve pusula kullanma gibi cografi becerilerden yararlanarak
pratik yapma ve 6grenilenleri giinliik hayatla iliskilendirme imkan1 sunan oryantiring
sporunun Ogrencilerde pek c¢ok becerinin gelismesine katkida bulundugu
goriilmektedir (Pouya vd., 2017). Avci (2013, s.4) “Oryantiring, mekansal algilama
becerisi, ¢evre bilinci, yasanilan cevreyi tanima, arazide ¢aligma yapma ve yon

kavramii kazanma gibi bilgi ve becerileri de kazandirmasi agisindan onemlidir”

ifadelerini  kullanmaktadir. Tanrikulu (2011)’da oryantiringin ilkogretimden



tiniversiteye kadar uygulanabilecegini ve cografi becerilerin kazandirilmasinda
yardimci olacagii sdylemektedir. Kosker (2012) ise yaptigi aragtirmasinda sinif
Ogretmenlerinin rota, harita, kroki okuma ve ¢izme becerilerinin oryantiring
etkinlikleriyle gelistirilebilecegini belirtmektedir. Boylelikle bu uygulama becerisini
edinen  Ogretmenlerin  siniflarinda  oryantiring  etkinliklerini  kolaylikla
uygulayabilecegini ve c¢ocuklarda mekansal becerilerin gelismesine yardimci
olabilecegini ifade etmektedir. Milli Egitim Bakanligi Ogretmen Yetistirme ve
Gelistirme Genel Midirliigi, Tirkiye Oryantiring Federasyonu ve Tiirkiye Dagcilik
Federasyonu arasinda Milli Egitim Bakanligina bagli resmi okullarda gorev yapan
Ogretmenlerin, 2023 Egitim Vizyonu hedefleri dogrultusunda mesleki ve kisisel
gelisimlerine katki saglanmasi, sosyal ve sportif becerilerinin artirilmasi, ¢ocuklarin
problem ¢dzme becerileri ile karar verme becerilerinin gelistirilmesine yonelik 15
Mayis 2019 tarihinde is birligi protokolii imzalanmistir. Protokol sonrasi hizmet ici
egitim enstitiilerinde 6gretmenlere yonelik oryantiring ile ilgili egitici egitimlerine
baglanilacagi, egitimlerin tamamen uygulamali ve etkinlik temelli olacag: ifade
edilmistir. Ayrica igerik ve etkinlik kitaplarinin hazirlanarak online ve mobil hizmete
sunulacagi da belirtilmistir (URL-1). Oryantiring sporunun resmi kurumlarla igbirligi
icerisinde Ogretmenlere tanitilmaya baslanilmasi, donem basi, arasi ve donem sonu
mesleki c¢alisma seminerlerinde oryantiring etkinliklerine yer verilmesi, hizmetigi
egitim seminerlerinde yer almasi oryantiringin ilerleyen donemlerde bir 6gretim

teknigi olarak derslerde kullanilabilecegini gostermektedir.

Yapilan literatiir ¢aligmasi sonucunda yurt i¢i ve yurt dis1 oryantiring
uygulamalarinin mekénsal diistinme becerileri {izerine etkisinin arastirildigir ¢ok az
calismaya rastlanilmigtir. Notarnicola vd. (2012) “Uzamsal Diisiinme Becerilerinin
Gelisiminde Oryantiringin ~ Etkisinin  Incelenmesi” isimli  arastirmalarinda
oryantiringin mekansal diisiinme becerisi lizerine olumlu etkiler gosterdigini

belirtmislerdir.

Bu calismanin haricinde; mekansal diisiinme becerileri ile ilgili olarak Lee (2005),
Ocal (2007), Huynh (2009), Safi (2010), Jo (2011), Kim (2011), Mer¢ (2011),
Ozdemir (2011), Aktiirk (2012), Lee ve Bednarz (2012), Baloglu Ugurlu ve Aladag
(2015), Merg (2017), Sonmez (2019) ‘in ¢aligmalart mevcuttur. Oryantiring ile ilgili



ise ulasilabilen calismalar Ozcan (2006), Ates (2007), Karaca (2008), Tanrikulu
(2011), Avcr (2013), Tuna ve Baler (2013), Vukadinovié, Juhas ve Kozoderovic,
(2015), Selanik Ay ve Yavuz (2016), Akman (2017), Pouya vd. (2017), Uzuner
(2019)’in ¢alismalaridir.

1.2. Arastirma Problemi

Bu arastirmanin problem ciimlesi “ sosyal bilgiler dersinde oryantiring
uygulamalarinin mekansal diisiinme becerileri lizerinde bir etkisi var midir?”

seklinde belirlenmistir.

1.2.1. Alt Problemler

Arastirmanin problem climlesine bagl kalinarak hazirlanan alt problemler asagidaki

gibidir:

1. Arastirmaya katilan 6grencilerin Mekansal Diisiinme Beceri Testi 6n test basari
puanlart grup (deney 1, deney 2, kontrol 1, kontrol 2) degiskenine gore
farklilasmakta midir?

2. Aragtirmaya katilan deney grubu 6grencilerinin Mekansal Diisiinme Beceri Testi
basar1 puanlari 6l¢timlere (6n test- son test) gore farklilagsmakta midir?

3. Arastirmaya katilan kontrol grubu 6grencilerinin Mekansal Diisiinme Beceri Testi
basar1 puanlari 6l¢timlere (6n test- son test) gore farklilagsmakta midir?

4. Arastirmaya katilan 6grencilerin Mekansal Diisiinme Beceri Testi son test basari
puanlar1 grup (deney ve kontrol) degiskenine gore farklilasmakta midir?

5. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Mekansal Diisiinme Beceri Testi son test

basar1 puanlar1 lizerinde cinsiyet degiskeninin herhangi bir etkisi var midir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci bir oyunla 6gretim teknigi (Kelly, 2014) olarak oryantiring
uygulamalarinin 4. smif 6grencilerinin mekansal diistinme becerileri tizerindeki
etkisini ortaya koymaktir. Bu c¢alismada, sosyal bilgiler dersinde oryantiring

uygulamalarinin krokide yer alan sembolleri okuyabilme, krokideki ve resimdeki



cografi konumu, yonleri, uzakliklari, dogal ve beseri unsurlar1 ayirt edebilme, yon

bulmada pusuladan faydalanabilme gibi becerileri igeren mekansal diisiinme
becerisine etkisi arastirillmak istenmektedir. Bu temel amacin yaninda ulasilmak

istenen diger amaclar da soyle siralanabilir:

-Oryantiringin siif Ogretmenleri ve sosyal bilgiler 6gretmenleri tarafindan
kullanilabilecek bir 6gretim teknigi olup olmadigini tespit etmek,

-Okullarin ~ fiziki yapist g6z Oniine alindiginda oryantiringin  okullarda
uygulanabilirligini test etmek,

-Sosyal bilgiler dersi konulari ile oryantiringin baglantili olup olmadigini, bu dersteki
mekansal diisiinme becerilerini igeren “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme
alaninin islenmesinde ve G6grenilen bilgi ve becerilerin pekistirilmesinde roliinii

belirlemektir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Sosyal bilimlerin bir araya gelerek yekviicut oldugu bir ders olarak
niteleyebilecegimiz sosyal bilgiler dersi, temel ders olarak pek c¢ok bilgi, deger,
tutum ve becerinin kazandirilmasinda 6nemli bir yere sahiptir. Dogdugu andan
itibaren i¢inde yasadigi ¢evreyi ve diinyayr anlama, tanima ve yorumlama gayreti
icinde olan insan i¢in gerekli cografi becerilerin kazandirilmasi, sosyal bilgiler
dersinin etkili ve verimli bir sekilde islenmesini gerektirmektedir. Ciinkii sosyal
bilgiler dersi insamin yasadigi ¢evreye uyumunu amaglamaktadir (Ocal, 2015).
Ayrica giiniimiizde yasanan de8isim ve gelisimlerin Ogretim programlarina
yansimasi ile dgretmen merkezli yapidan 6grenci merkezli yapiya gecilmesi, diger
derslerde oldugu gibi sosyal bilgilerde de islevsel yontem ve tekniklerin kullanimini
zaruri kilmaktadir. Fakat yasamla ilgili konu ve kavramlar1 iceren sosyal bilgiler
dersinin sozel bir ders olarak algilanmasi konularin simif 6gretmenleri tarafindan
daha ¢ok diiz anlatim ve soru-cevap gibi geleneksel yontemlerle islenmesine neden
olmaktadir (Dogan, 2003; Akgiil, 2006; Sahin ve Giiven 2016). 2005 yilindan
itibaren uygulamaya konan, 2018 programiyla da devam eden yapilandirmaci
yaklagimin geregi olarak Ogretmenlerin  konularm  &gretiminde  geleneksel
yontemlerin disinda yeni yontem ve teknikleri uygulamalar1 gerekmektedir. Ciinkii

Ogretim programlarinin basarili bir sekilde uygulanmasinda 6gretim programinin asil
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uygulayicist olan 6gretmenlerin derslerde kullandiklart yontem ve teknikleri iyi

belirlemeleri, planlarini buna gore yapmalar1 6nem arz etmektedir.

Ilkokul 4. sinif sosyal bilgiler dersi 6gretim programindaki “mekansal diisiinme
becerisi” lizerine yapilan bu arastirma, mekansal diisiinme becerilerinin
kazandirilmasinda oryantiring uygulamalarinin etkileri iizerine olacaktir. Ogrenciler
oryantiring etkinlikleriyle hem oyun oynayarak eglenecekler, hem de yaparak
yasayarak konu ile ilgili kalic1 6grenmeler edineceklerdir. Aver (2013) oryantiringin
farkinda olmadan kullandigimiz bir spor oldugunu, egitim-6gretimde bilingli bir
sekilde kullanildiginda 6grencilerin okulda 6grendiklerini giinliik hayata transferini
saglama agisindan yararli olacagini belirtmektedir. Ayrica teknoloji ¢aginin
yasandig1 glinlimiizde bilgisayar, telefon ve tablet gibi teknolojik cihazlarla i¢ ice
olan ¢ocuklar dogaya yabancilasmakta, orman, su, toprak gibi alanlardan uzak
kalmaktadirlar. Bu nedenle 6grencilerin sinif disinda ders isleyebilecegi, dogay: fark
edip cevreyle etkilesime girebilecegi, mekani algilayabilecegi derslerden biri olan
sosyal bilgilerde smif disinda uygulanabilecek ¢esitli yontem ve tekniklerin
kullanilmasinin yararli olacagt diisliniilmektedir. Oryantiringin  6grencilerin
gevrelerine ve dogaya karsi ilgisini artiracagi, herhangi bir 6zel donanim
gerektirmeyen bu sporla o6grencilerin dogada eglenceli vakit gegirebilecekleri
diistiniilmektedir.  Oryantiring etkinlikleriyle 6grencilerin hem fiziksel hem de
zihinsel gelisimleri saglanmaktadir. Etkinlikler esnasinda Ogrenci fiziksel olarak
hareket ederken bir taraftan da soyut diisiinme, yon bulma analitik diisiinme ve
problem ¢6zme becerileri gibi temel becerilerini kullanmaktadir. Ciinkii 6grenci
hedefler arasinda ilerlerken bir sonraki hedefin konumunu, yoniinii ve o hedefe giden

en kisa mesafeyi hizlica bulup karar vererek hedefe dogru hizla ilerleyecektir.

Ulkemizde oryantiring etkinliklerinin mekansal diisiinme becerisi iizerine etkilerinin
arastirildigr  herhangi bir caligmanin olmamasi oryantiringin yukarida sayilan
faydalarmin yan sira ¢alismamizi énemli kilan bir diger husustur. Ayrica arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Mekansal Diisiinme Becerisi Testi” nin ilkokul 4. smif
diizeyinde ilk test olmasinin ve bu becerinin gelistirilmesinde, dl¢iilmesinde ileride
yapilacak arastirmalara rehber edebileceginin calismayr Onemli  kildig

diistiniilmektedir.
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1.5. Arastirmamin Simirhhiklar:

Bu arastirma,

1. Kastamonu ili Merkez ilgesinde uygulamanin yapildigi okulda bulunan 104
dordiincii sinif 6grencisi,

2. Calisma kapsaminda yiiriitiilen 6gretim uygulamalari, sosyal bilgiler dersi 4. sinif
ogretim programi “Insanlar, Yerler ve Cevreler” &grenme alaminmn ilk {i¢
kazanimi,

3. Ogrencilere uygulanmis olan “Mekansal Diisiinme Becerisi Testi”nden elde edilen
veriler,

4. 2019-2020 egitim 6gretim yil1 ile sinirhidir.

1.6. Arastirmanin Sayiltilar:

1. Ilkokul 4. smif &grencilerinin dlgekte yer alan sorulart samimi bir sekilde ve
gercek goriisleri dogrultusunda cevapladiklari,
2. Veri toplama araglarinin uygulanmasi sirasinda, uygulama sartlarinin ayni oldugu

ve her hangi bir olumsuz durumun yasanmadigi varsayilmistir.
1.7. Tanimlar

Mekan: “En basit tanimiyla bir birey ya da grubun i¢inde bulundugu yer, daha
kapsamli bir ifadeyle insanin, insan iliskilerinin ve bu iliskilerin gerektirdigi
donatilarin yer aldigy; sinirlariin kapsadigi orgilitlenmenin yap1 ve karakterine gore

belirlendigi bir bosluktur” (Merg, 2011, s. 4).

Mekéansal Diistinme: “Mekansal kavramlarin bilgisi, temsil araglarinin kullanimi ve
akil yiiriitme siire¢lerinin toplamindan olusan bilissel siireclerdir (National Research
Council [NRC], 2006, s.12).

Beceri: Kisinin fiziksel ve psikolojik ¢aba gostererek bir isi rahatlikla yapabilmesidir
(Akbaba ve Aksoy, 2019).
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Mekansal Diisiinme Becerisi: “ Bir cismin seklini gdz Onilinde canlandirabilme,
mekanla ilgili ¢izimleri okuma, mekana ait bilgileri kullanarak kagit iizerinde ¢esitli
cizimler yapabilme ve bir yeri kdgit ilizerine c¢izilmis hali ile karsilastirabilme

becerisidir (Aladag, 2015, s. 332).

Sosyal bilgiler: “Hemen her bakimdan degisen iilke ve diinya kosullarinda bilgiye
dayal1 karar alip problem ¢6zebilen etkin vatandaslar yetistirmek amaciyla, sosyal ve
beseri bilimlerden elde edilen bilgi ve yontemleri kaynastirarak kullanan bir 6gretim

programidir” (Oztiirk, 2015, s.4).

Oryantiring: “Bilinmeyen bir arazide, ayn1 arazinin haritas1 lizerine igsaretlenmis
hedefleri yine harita ve pusula kullanarak en kisa siirede bulmay1 gerektiren bir
spordur” (Tanrikulu, 2011, s.121).
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2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Sosyal Bilgiler

Insan ve toplumlarin siirekli bir degisim i¢inde olmasi insanin gesitli ve karmasik
problemlerle kars1 karsiya gelmesine neden olmaktadir. Toplum iginde yasayan
bireylerin ihtiyaglariyla toplumunun gereksinimlerinin dengelenmesinde gerekli olan
bilgiyi, beceriyi ve degerleri kazandirmada sosyal bilimlerin uygulama sahasi olan
sosyal bilgilere biiyiik gorevler diismektedir (Tokcan, 2007). “Sosyal bilgiler, biitiin
cesitliligiyle yeryiiziine bagli olaylar1 tanitan, bunlarin olus sebeplerini aciklayan,
vatandaslik hak ve 6devlerinin, sorumluluklarinin neler oldugunu belirten, kisaca
insan ve onun sosyal ve fiziki c¢evresiyle gecmiste, giiniimiizde ve gelecekteki
etkilesimini ortaya koyan bilgilerdir” (Cakiroglu,1987:449; aktaran, Orug ve Ulusoy,
2008, 5.123).

Egitim-6gretim ortamlarinda sosyal bilgiler kavraminin ilk kez 1916 yilinda Amerika
Birlesik Devletlerinde (ABD) orta dereceli okullarin programlarimi diizenlemede
gorevli bir kurul tarafindan kullanildig1 goriilmektedir. Ulkemizde ise; 1962°de
yapilan koklii bir degisimle ilkokul 4. ve 5. smiflarda “Toplum ve Ulke Incelemeleri”
dersinin programa konuldugu, 1968’de de bu dersin isminin sosyal bilgilere
dontstiiriilerek, tarih, cografya ve vatandaslik derslerinin bir ¢ati1 altinda toplandig:

gorilmektedir (Koken, 2002; Kaymake1, 2009; Turan, 2018).

Sosyal bilgiler igerisinde birden fazla disiplini igeren, 6grenme ve 6gretme siirecinde
bu disiplinlere uygun kazanim, beceri ve deger aktarimina dayali 6gretim ve ders
programlarinin planlandigi bir ¢calisma alanidir (Kogoglu ve Aydin, 2017). Sosyal
bilgilere yonelik literatiirde farkli tanimlamalarin oldugu goriilmektedir. “Sosyal
bilgiler akiminin 6nciilerinden biri olan Edgar B. Wesley 20. yiizyilin basinda sosyal
bilgileri; sosyal bilimlerin pedagojik amaglarla basitlestirilmis sekli olarak
tanimlamaktadir” (Inan, 2019, s.1). “Nelson (2001) sosyal bilgileri, asirlardir siiren
tartismal1 bir alan olarak gormekte iken; Dewey’e gore de sosyal olan seylerin

calisilmasidir” (Welton ve Mallan, 1999, aktaran, Tay, 2013, s.6).
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Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS, 1993, s.3) ise sosyal bilgileri su sekilde

tanimlamaktadir:

Sosyal Bilgiler, vatandaslik yeterlikleri kazandirmak igin sanat, edebiyat ve sosyal
bilimlerin disiplinler aras1 bir yaklagimla birlestirilmesinden olusan bir ¢alisma alanidir.
Okul programu iginde Sosyal Bilgiler, antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih,
hukuk, felsefe, siyasal bilimler, psikoloji, din, sosyoloji ve sanat, edebiyat, matematik
ve doga bilimlerinden uygun ve ilgili iceriklerden siiziilen sistematik ve esgiidiimlii bir
caligma alani saglar. Sosyal Bilgilerin temel amaci, birbirlerine bagimli, kiiresel bir
diinyada, kiiltiirel farkliliklar1 olan demokratik bir toplumun vatandaslar1 olarak kamu
yararina bilgiye dayali, mantikli kararlar verebilme yetenegi gelistirmek icin geng
insanlara yardimci olmaktir (aktaran, Doganay, 2008, s.79).

2005 SBDOP’te ise sosyal bilgilerin tanimi su sekilde yapilmaktadir:

Sosyal bilgiler, bireyin toplumsal var olusunu gergeklestirebilmesine yardimer olmasi

amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset

bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaglik bilgisi konularint yansitan; 6grenme

alanlarinin bir {inite ya da tema altinda birlestirilmesini igeren; insanin sosyal ve fiziki

cevresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu

Ogretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkégretim dersidir ( MEB, 2005, 5.38).
Yukaridaki tanimlara ilave olarak asagida sosyal bilgilere ait yapilmis bazi tanimlara

yer verilmistir.

Barth ve Demirtas (1997, s.6) sosyal bilgileri “Tiirk demokratik toplumundaki
sorumluluk sahibi gorevlerine uygun amaglar {ireten, igerigini tarih, cografya,
vatandaslik bilgisi konularini iliskilendirerek olusturan ve yasam boyu vatandaslik

becerileri sunan bir egitim plan1” diye tanimlamaktadirlar.

Sonmez (1997, s.3) sosyal bilgileri, “Toplumsal ger¢ekle kanitlamaya dayali bag

kurma siireci ve bunun sonucunda elde edilen dirik bilgiler” olarak tanimlamaktadir.

Oztiirk (2015, s.4) “Hemen her bakimdan degisen iilke ve diinya kosullarinda
bilgiye dayali karar alip problem ¢ozebilen etkin vatandaslar yetistirmek amaciyla
sosyal ve beseri bilimlerden aldig1 bilgi ve yontemleri kaynastirarak kullanan bir

Ogretim programi1” seklinde sosyal bilgileri tanimlamaktadir.
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Erden (tarihsiz, s.8)’e gore sosyal bilgiler; “Ilkogretim okullarinda iyi ve
sorumlulugunu bilen vatandas yetistirmek amaciyla sosyal bilimler disiplinlerinden
secilmis bilgilere dayali olarak Ogrencilere toplumsal yasamla ilgili bilgi, beceri,

tutum ve degerlerin kazandirildigi bir ¢calisma alnidir.”

Bilgili (2016, s.5) sosyal bilgiler tanimini  “Sosyal bilimlerin bulgularimi
biitiinlestirip 6grencilerin  diizeylerine goére basitlestiren, bunlar1 kullanarak,
Ogrencilere sosyal yasama uyum saglamada ve sosyal sorunlara ¢6ziim iiretmede
ihtiya¢ duyacaklar1 bilgi beceri, tutum ve degerleri kazandirmayi amaglayan bir

vatandaslik egitimi programidir” seklinde yapmaktadir.

Toprak (2019)’a gore sosyal bilgiler; bireylerin sosyal hayat igerisinde yasamlarini
stirdlirebilmesini, ge¢cmisi 6grenerek degisen diinyaya adapte olabilmesini, insanla ve
cevreyle olan iligkilerini diizenleyebilmesini, sorumlu ve etkin bir vatandaslik gorevi
istlenebilmesini, demokratik tutum ve degerleri benimseyebilmesini 6greten bir
derstir. Bugiin sosyal bilgiler i¢in hemfikir olunan ortak bir tanimlama yoktur. Lakin
Doganay (2008, s.80) tanimlar incelendiginde asagidaki ortak sonuglarin ortaya

ciktigini sOylemektedir.

Sosyal bilgilerin temel amaci1 vatandaslik egitimidir. Vatandaglik egitimi dort 6nemli ve
zorunlu boyutu kapsamaktadir. Bunlar bilgi, bilgi isleme becerileri, demokratik deger ve
inanglar ve sosyal katilim becerileridir. Sosyal bilgilerin bilgi temelini sosyal bilimler
ve insanla ilgili tim bilgiler olugturmaktadir. Bu bilgiler insanlarin tarihsel boyutta
diger insanlarla ve ¢evreleriyle etkilesimlerinin bilgisidir.

Yukarida verilen dikkate deger tanimlar ve agiklamalardan hareketle Sever (2015,

s.6) sosyal bilgilerle ilgili su tanim1 yapmaktadir:

Sosyal bilgiler, temel egitim 6grencilerinin degisen ve siirekli gelisen diinya diizeninde,
hayatlarinda gerekli olan bilgi, beceri, deger ve tutumlarini gelistirmek amaciyla
igerigini temelde sosyal ve beseri bilimlerden alan ve bunun yaninda yeri geldiginde
insana dair her tiirlii disiplin ve ¢aligma alanindan da yararlanma yoluna giden bir
Ogretim programi, bir temel egitim dersi ve ¢aligsma alanidir.

Yapilan tamimlardan ve ortak noktalardan yola c¢ikarak sosyal bilgilerin,
varoluslarindan beri i¢inde yasadigi diinyay1 tanima, anlama ve uyum saglama ¢abasi

icinde olan insanlara gerekli bilgi, beceri, tutum ve degerleri kazandirmak igin

tasarlanan bir alan oldugu goriilmektedir. Bunun sonucunda bireyin dogal ¢evresiyle
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etkili iletisimi i¢in gerekli olan mekansal diisiinme becerisinin de bu becerilerden biri
oldugu ve bunun da formal yoldan okullarda kazandirilmasi amaciyla 2005 yilindan
itibaren SBDOP’te yer verildigi goriilmektedir. Ocal (2007) en énemli amaclar
arasinda insanin g¢evreye adaptasyonu olan sosyal bilgiler dersinin 6grencilerde
mekanla ilgili sistemli bir biling olusturmasina ve biitiinciil bir ¢evre anlayisinin

gelismesine yardim ettigini ifade etmektedirler.

2.2. Sosyal Bilgiler Dersinin Yapisi

2.2.1. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Program

Demirel (2014, s.6) 6gretim programint ; “Okulda ya da okul disinda bireye
kazandirilmas1 planlanan bir dersin Ogretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan
yasantilar diizenegidir” seklinde tanimlamaktadir. Turan (2018, 5.296) ise Ogretim
programin1 ““ Bir dersin amaglarini, kapsamini, icerigini belirleyen en temel aragtir.
Ulkenin egitim sisteminin genel amaglar ve ilkeleri dogrultusunda dersle ilgili bilgi,
beceri ve degerlerin 6grencilere aktarilmasinda 6gretmenlere bir ¢erceve sunar ve yol
gosterir” ifadeleriyle tanimlamaktadir. Orgiin egitim sistemimizin 6nemli bir
boliimiinii olusturan ilkokul, ortaokul ve lise kademelerinde pek ¢ok derse yonelik
Ogretim programlar1 uygulanmaktadir. Toplumsal yasamla ilgili her tirli bilgi,
beceri ve degeri edinmesinde ve davranisa doniistiirmesinde lizerine 6nemli roller
diisen sosyal bilgiler dersine ait SBDOP de bu programlardan bir tanesidir. SBDOP,
sosyal bilimlerin temel kazanimlarmin 6grencilerin bedensel ve psikolojik hazir olma
gibi 6zelliklerinin géz onilinde bulundurularak aktarildigi bir 6gretim programidir (Er
ve Sahin, 2012). Oztiirk (2015, s.4) ise SBDOP’ii “ Hemen her bakimdan degisen
ilke ve diinya kosullarinda bilgiye dayali karar alip problem c¢ozebilen etkin
vatandaglar yetistirmek amaciyla sosyal ve beseri bilimlerden aldigi bilgi ve
yontemleri kaynastirarak kullanan bir 6gretim programi” olarak tanimlamaktadir.
Tanim1 her ne olursa olsun uygulanan programlarin degisen sartlar ve ortaya ¢ikan
gelismeler karsisinda gecerliligini koruyabilmesi i¢in siirekli olarak gelistirilmesi
gerekir. Clinkd siirekli degisim halinde olan toplumlar igin beklentiler de degismekte,
egitimden de bu beklentilere cevap vermesi istenmektedir. Tay (2017) programlarin

zamanla degigmesinin kagmilmaz oldugunu ve degisen programlarin yerine
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yenilerinin getirilmesinin gerektigini, mevcut sartlar iginde ihtiyaglar1 karsilayan
programlarin, gelisme ve degisimlere bagl olarak degerlendirilmesi ve degistirilmesi
gerektigini  soylemektedir. SBDOP’iin de degisen diinya kosullarina ayak
uydurabilmesi i¢in okul programi i¢inde ilgi ¢ekici ve iceriginin giincellestirilmeye
miisait olmasi gerekmektedir. Koéken (2002)’in  SBDOP’e yonelik gereksiz
kisimlarin  programlardan ¢ikarilmasinin, ihtiyaglart karsilayabilecek konularin
programlara eklenmesinin ve programlardaki mevcut igerigin genisletilmesinin

gerektigi yoniindeki agiklamalar1 da yukaridaki ifadeleri destekler niteliktedir.

Bu kapsamda 2005 yilinda yapilandirmaci anlayisa gére hazirlanan SBDOP 2018
yilinda yapilan degisikliklerle tiim egitim kademelerinde uygulanmaya baslanmistir.
MEB (2018, s.6) program degisikliginde asagidaki su hususlarin goz Oniinde

tutuldugunu belirtmektedir:

Farkli tlkelerin son yillarda benzer gerekgelerle yenilenip glincellenen 6gretim
programlari,

Yurt iginde ve yurt disinda egitim Ogretim ve programlar iizerine yapilan akademik
caligmalar,

Basta Anayasamiz olmak iizere ilgili mevzuat, kalkinma planlari, hiikkimet programlari,
stira kararlari, siyasi partilerin programlari, sivil toplum kuruluslari ve sivil aragtirma
kurumlar1 tarafindan hazirlanan raporlar vb. dokiimanlar,

Milli Egitim Bakanlig1 programlar ve 6gretim materyalleri daire bagkanliklari tarafindan
gelistirilen anketler araciligiyla 6gretmen ve yoneticilerin programlar ve haftalik ders
cizelgelerine yonelik goriisleri,

[llerden gelen her bir bransla ilgili ziimre raporlari,

Branglara yonelik agik uglu sorulardan olusan ve elektronik ortamda erisime agilan
anket verileri,

Egitim fakiiltelerimizin branslar 6l¢eginde hazirladiklar: raporlar.

2018 SBDOP’ii olusturan dgeler dort ana baslik {izerinde toplanmustir. Bunlarin ilki
ozel amaglar kismidir. Ozel amaglarin Milli Egitim Temel Kanunu i¢inde yer alan
Tiirk Milli Egitimi'nin Genel Amaglart ve Temel ilkelerine uygun olarak
hazirlandigr belirtilmektedir (MEB, 2018). 18 madde olarak belirlenen 6zel
amaglarin dagilimima bakildiginda tarih, cografya, vatandaslik, ekonomi, sosyoloji,
psikoloji, hukuk, bilim ve teknoloji, insan haklari, ¢evre vb. alanlar igerdigi
soylenebilir (Simsek, 2020). ikinci olarak temel yasam becerileri, degerler ve
kavramlar, ii¢lincii olarak amaglar, degerler, beceriler ve kavramlarin aktarilmasini
saglayacak 0grenme alanlar1 ve son olarak da kazanimlar kismi programin yapisini

olusturmaktadir (Dascioglu ve Simsek, 2019).
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2.2.2. Ozel Amaclar

[Ikdgretim okullarmin genel amaci, dgrencilere milli kimlik icinde iyi bir yurttas
olarak yetismeyi hedeflemekle birlikte 6grencilerin gerek sosyallesmelerini, gerekse
cagin ihtiyaglarina uyum saglamalarin1 gergeklestirmektir (Akdag, 2009). i¢inde
bulundugumuz c¢agda bilim diinyasi ve teknolojideki hizli degisimler ve bunun
sonucu olarak insanlarin yasamindaki degisimler, sosyal bilgiler dersinin amag¢ ve
igeriginin de degismesini gerektirmektedir (Sever, 2015). Nitekim yillar iginde sosyal
bilgiler dersi 6gretim programinda da giincellemeler yapilarak amag ifadelerinde
degisikliklerin yapildigi goriilmektedir. 2005 yilinda yapilandirmaci anlayisa gore
hazirlanan dgretim programlari gercevesinde SBDOP’iin de degistirildigi, dersin
genel amaglar baghg altinda 17 maddeye yer verildigi 2018 SBDOP’te ise 6zel
amaglar baghig: altinda 18 maddeye yer verildigi goriilmektedir. 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanunu’nda yer verilen Tirk Milli Egitimi’nin Genel Amaglart ve
Temel Ilkelerine bagl olarak SBDOP’te 6zel amaglar su sekilde belirtilmektedir
(MEB, 2018, s.8):

Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak vatanini ve milletini seven, haklarini bilen ve
kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, milli bilince sahip birer vatandas olarak
yetismeleri, Atatiirk ilke ve inkilaplarimin, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrayip demokratik, laik, milli ve ¢agdas degerleri
yasatmaya istekli olmalari, Hukuk kurallarinin herkes i¢in baglayict oldugunu, tiim kisi
ve kuruluglarin yasalar dniinde esit oldugunu gerekgeleriyle bilmeleri, Tiirk kiiltiiriinii
ve tarihini olusturan temel 6ge ve siiregleri kavrayarak milli bilincin olugsmasim
saglayan kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini kabul etmeleri,
Yasadig1 ¢evre ile diinyanin genel cografi Ozelliklerini taniyarak insan ile g¢evre
arasindaki etkilesimi agiklamalar1 ve mekani algilama becerilerini gelistirmeleri, Dogal
cevrenin ve kaynaklarin sinirliliginin farkina varip ¢evre duyarliligi icerisinde dogal
kaynaklart korumaya calismalari ve siirdiiriilebilir bir ¢evre anlayigina sahip olmalari,
Dogru ve giivenilir bilgiye ulasma yollarini bilen bireyler olarak elestirel diisiinme
becerisine sahip olmalari, Ekonominin temel kavramlarini anlayarak kalkinmada ve
uluslararas1 ekonomik iliskilerde milli ekonominin yerini kavramalari, Caligmanin
toplumsal yagamdaki 6nemine ve her meslegin gerekli ve saygin olduguna inanmalart,
Farkli donem ve mekanlara ait tarihsel kanitlar1 sorgulayarak insanlar, nesneler, olaylar
ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirlemeleri, degisim ve siirekliligi
algilamalari, Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam tiizerindeki
etkilerini kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini bilingli kullanmalari,

Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve iiretmede bilimsel
ahlak1 gozetmeleri, Toplumsal iliskileri diizenlemek ve karsilastigi sorunlar1 ¢6zmek
icin temel iletisim becerileri ile sosyal bilimlerin temel kavram ve yontemlerini
kullanabilmeleri, Katilimin 6nemine inanmalari, kigisel ve toplumsal sorunlarin ¢oziimii
icin goriisler belirtmeleri, Insan haklari, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik,
cumhuriyet kavramlarmin tarihsel siireclerini ve glinimiiz Tiirkiye’si lzerindeki
etkilerini kavrayarak yasamini demokratik kurallara gore diizenlemeleri, Milli, manevi
degerleri ile evrensel degerleri benimseyerek erdemli insan olmanin Onemini ve
yollarini bilmeleri, Ulkesini ve diinyay1 ilgilendiren konulara duyarhlik géstermeleri,
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Ozgiir birer birey olarak fiziksel, duygusal dzelliklerinin; ilgi, istek ve yeteneklerinin

farkina varmasi amaglanmaktadir.
Sosyal bilgiler dersinin amagclar1 arasinda ¢ocuklarin yasadiklar1 c¢evrelerini,
yurtlarin1 ve en nihayetinde diinyay1 tanimalari istegi yatmaktadir. Ik defa 2005
yilinda programa giren mekani algilama becerisi, 2005 programinda genel amaglar
baslig1 altinda yerini almigken, 2018 programinda 6zel amaglar baglig1 altinda yerini
korumaktadir. Bu durum 2018 SBDOP’te yer bulan “yasadig1 ¢evre ile diinyanin
genel cografi 6zelliklerini taniyarak insan ile ¢evre arasindaki etkilesimi agiklamalari
ve mekan1 algilama becerilerini gelistirmeleri amaglanmaktadir” seklinde ifade
edilmektedir (MEB, 2018, s. 8). Bu 6zel amag incelendiginde sosyal bilgiler dersi
araciligiyla bireylerin gerek yakin ¢evreleri gerekse diinyay1 tanimalarinda mekansal

diisiinme becerisinin 6nemi bir kez daha géz oniine serilmektedir (Ablak, 2019).
2.2.3. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin Vizyonu ve Yaklasimi

“2017 sosyal bilgiler dersi taslak 6gretim programinin 2018 yilinda gilincellenmis
halinde Milli Egitim Bakanlhigi Ogretim Programlari ve Programlarin Perspektifi
basliklar1 altinda programin vizyonu ve temel yaklagimini ortaya koyan ifadelere yer
verildigi goriilmektedir” (Turan, 2018, s.298). Yenilenen SBDOP’iin vizyonu ve
yaklasimi agagidaki gibidir;

“Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisim, bireyin ve toplumun degisen ihtiyaglari,
O0grenme Ogretme teori ve yaklagimlarindaki yenilik ve gelismeler bireylerden beklenen
rolleri de dogrudan etkilemistir. Bu degisim bilgiyi iireten, hayatta islevsel olarak
kullanabilen, problem ¢dzebilen, elestirel diisiinen, girisimei, kararli, iletisim
becerilerine sahip, empati yapabilen, topluma ve kiltire katki saglayan vb.
niteliklerdeki bir bireyi tamimlamaktadir. Bu nitelik dokusuna sahip bireylerin
yetismesine hizmet edecek 0gretim programlari salt bilgi aktaran bir yapidan ziyade
bireysel farkliliklar1 dikkate alan, deger ve beceri kazandirma hedefli, sade ve anlasilir
bir yapida hazirlanmistir” (MEB, 2018, s.4).

2018 SBDOP’te programlarin perspektifi bashigi altinda; deger ve yetkinlikleri
kapsayan bilgi, beceri ve davranislarinin bireylere kazandirilmasiin amaglandig

goriilmektedir (MEB, 2018). Programda toplu 6gretim ve tematik yaklagima devam

edildigi ve 6grencinin merkeze alindig1 goriilmektedir.(S6zen ve Ada, 2018).
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2.2.4. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Degerler

Toplumsal birlik ve huzurun ancak toplumdaki degerlerin kusaktan kusaga
aktarilmasiyla miimkiin oldugunu belirten Ulusoy ve Arslan (2014), degerlerden
yoksun bir egitim anlayisinin olamayacagini, egitimin hedefleri arasinda toplumsal
degerlerin yeni nesillere aktarilmasi gerektigini belirtmektedirler. Demircioglu ve
Tokdemir (2008) degerleri; insanoglunun biitiin davraniglarinin temelinde yer alan,
duyussal alan igerisindeki diisiince ve eylemlerimize etki eden ve yon veren bilissel
olgulardir, seklinde ifade etmektedirler. Ayrica toplumsal degisimin, degerlerin
yeniden ele alinmasina ve deger dgretiminin énem kazanmasina neden oldugunu
vurgulamaktadirlar. “Bireylerin sahip oldugu degerler ve bu degerlere bagli olarak
gelistirilen tutumlar, onlarin bireysel ve Orgiitsel davraniglarini etkilemektedir.
Bireyler, kendilerinin ve ¢evrenin degerleriyle olusan bir ortamda yasamlarini
sirdirmeye calisirlar” (Oguz, s.1310). Bas¢r Namli (2015)’ya gore; insanlarin
birlikte yasayabilmeleri igin birtakim degerlere sahip olmalar1 gerekmekte ve birey
sahip oldugu degerler sayesinde sosyal yasamini bigimlendirmektedir. Aktan (2012)
insanlarin birbirleriyle, orgiitlerle, toplumla ve dogayla iliskilerinden ortaya g¢ikan

davranis tiirlerinin degerler olarak karsimiza ¢iktigini sdylemektedir.

“Genelde egitimin, 6zelde ise sosyal bilgiler egitiminin, bireylerde demokratik deger,
tutum ve inancglar gelistirme, var olan degerlerin farkina varmalarini saglama ve
bunlarin diger insanlarla ve c¢evresiyle etkilesimlerini nasil etkilediginin bilincine
varmalarina yardimeir olma sorumlulugu vardir” (Doganay, 2015, s. 230). Turan
(2018) yapilandirmaci anlayisa uygun olarak hazirlanan 2005 SBDOP deger
egitiminin programin temel unsurlarindan birisi olarak kabul edildigini
soylemektedir. Deger oOgretiminde 2005 SBDOP geleneksel telkin ydnteminin
yaninda belli bashh deger Ogretim yaklasimlar1 olan “deger aciklama, ahlaki
muhakeme, deger analizi ve gozlem yoluyla deger Ogretimi” yaklagimlariin da
kullanilmasini tavsiye ettigi goriilmektedir. 2018 programinda ise; deger 6gretimi ile
ilgili kazanimlarin ig¢inde yer alan deger ifadelerinin 6grencilere hissettirilerek ve
yasantisal hale getirilerek ortiik bir bicimde kazandirilmasi 6nerilmektedir (Simsek,
2020).
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2005 SBDOP’te ; “ aile birligine onem verme, adil olma, bagimsizlik, baris,
ozgiirliik, bilimsellik, ¢caliskanlik, dayanisma, duyarlilik, diiriistliik, estetik, hosgorii,
misafirperverlik, saglikli olmaya onem verme, saygi, sevgi, sorumluluk, temizlik,
vatanseverlik, yardimseverlik” degerlerine yer verildigi gorilmektedir. 2018
SBDOP’te ise 2005 programinda bulunan “hosgérii, misafirperverlik, saglikli
olmaya énem verme ve temizlik” degerlerine yer verilmedigi; programa “esitlik ve
tasarruf” seklinde iki yeni deger eklendigi gériilmektedir. Ayrica 2018 SBDOP’te
yeni olarak temel egitim ve ortadgretimdeki tiim derslere “kok degerler” eklendigi de
goriilmektedir. Bu kok degerler; “adalet, dostluk, diiriistliik, oz denetim, sabir, saygt,
sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik” tir (Tay, 2017; Coban ve Aksit,

2018; Sozen ve Ada, 2018; Dascioglu ve Simsek, 2019; Simsek, 2020).

Dascioglu ve Simsek (2019, s.114) “2018 SBDOP degerlerin ayr1 bir program,
Ogrenme alani veya konu olarak goriilmedigi tam tersine egitim Ogretim siirecinin
temel amaci ve ruhu oldugunu” sdylemektedirler. Yine degerlerin, 2018 SBDOP
perspektifi icerisinde temel olarak goriillen alanlarin  basinda geldigi ve
degerlerimizin kdoklerinin gelenek ve goreneklerimize dayanarak giinlimiiz
kosullarina kadar ulastig1 da belirtilmektedir (Simsek, 2020). 2018 SBDOP’te deger
egitimine biiyilk O6nem verildigi, MEB (2018, s.4)’in su ifadelerinden

anlagilmaktadir.

“Degerlerimiz 6gretim programlarinin perspektifini olusturan ilkeler toplamudir.
Kokleri geleneklerimiz ve diiniimiiz iginde, gévdesi ve dallar1 bu koklerden beslenerek
giniimiize ve yarintmiza uzanmaktadir. Temel insani o6zelliklerimizi olusturan
degerlerimiz, hayatimizin rutin akisinda ve karsilagtigimiz sorunlarla basa ¢ikmada
eyleme gegmemizi saglayan giiciin kaynagidir” agiklamasindan anlagilmaktadir.
Programda adalet, dostluk, diriistliik, 6zdenetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk,
vatanseverlik ve yardimseverlik “kok degerler” olarak kabul edilmekte ve bu degerlerin
“dgrenme-06gretme silirecinde hem kendi baslarina, hem iligkili oldugu alt degerlerle ve
hem de 6teki kok degerlerle birlikte ele alinarak hayat bulacaktir.

Degerlere iliskin programda yer verilen agiklamalardan goriildiigl iizere kok degerler
tiim 6gretim programlarinda yer almakta ve bu degerlerin kazandirilmasinin énemli

oldugu vurgulanmaktadir (Cengelci Kose, 2020).

Yukaridaki agiklamalardan degerlerin toplum agisindan onemli oldugu, bireylerin

degerlere gore cevreyle ve diinyayla etkilesime gectigi, birbirleriyle iligkilerinde
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ortaya ¢ikan davranis tiirlerinin oldugu ve biitiin bunlarin mekansal anlamda viicut
buldugu goriilmektedir. Karatekin ve Sonmez (2014) cevresel degerlerin ¢ok kiigiik
yaslardan itibaren kazandirilmasit gerektigini ¢ilinkii ileriki yaslarda c¢evresel
degerlerin kazandirilmasimin ¢ok giic oldugunu belirtirlerken ilkokulda ¢ocuklara
cevresel degerlerin kazandirilacagi derslerin basinda sosyal bilgiler dersinin geldigini
vurgulamaktadirlar. Bu nedenle sosyal bilgiler dersinde dogrudan verilecek beceriler
arasinda yer alan mekansal diisiinme becerisinin ¢evresel degerlerin olugsmasinda ve
ortaya c¢ikmasmda énemli oldugunu diisiinmekteyiz. Ciinkii Ocal (2015) mekansal
diisinme  becerisinin  insanlarin  ¢evreyi  algilamalarina, bilmelerine ve

anlamlandirmalarina iligkin siirecleri igerdigini sdylemektedir.

2.2.5. Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Yetkinlikler

Tirkiye Yeterlilik Cercevesi (TYC) kapsaminda yetkinlik; bilgi ve becerilerin
sorumluluk istlenerek ve bagimsiz calisma gostererek kullanilmasi, Ogrenme
ihtiyaglarinin belirlenmesi ve giderilmesi, sorumluluklarin toplumsal ve ahlaki
meseleler ile dikkate alinmasi olarak ifade edilmektedir (Dasgioglu ve Simsek,
2019). 2018 SBDOP’te ogrencilerin hem ulusal hem de uluslararasi seviyede;
bireysel ve toplumsal alanlar ile akademik ve is yasaminda gereksinim hissedecekleri
beceriler sekiz anahtar yetkinlik olarak Tirkiye Yeterlilikler Cercevesinde
belirlendigi goriilmektedir (MEB, 2018). Bunlar, “anadilde iletisim, yabanct
dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital
yetkinlik, ogrenmeyi ogrenme, sosyal ve vatandashikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif
alma ve girisimcilik ile kiiltiirel farkindalik ve ifade” yetkinlikleridir.  Bu
yetkinliklerin belirlenmesindeki amacin her ulusun yetistirmek istedigi kisinin
ozelliklerini belli bir standarda ulagtirmak oldugu ifade edilmektedir (Dasg¢ioglu ve

Simsek, 2019).

Bu yetkinliklerden matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinliklerin
iceriginde mekansal diisiinme becerisinin  varhigindan s6z edilebilecegi
diistiniilmektedir. Ciinkii matematiksel yetkinlik bireylerin gilinliik hayatta
karsilastiklar1 problemleri agmak i¢in matematiksel diisiinme becerisini gelistirme ve

uygulama oldugu kadar, mantiksal ve mekansal diisiinme becerilerini igeren grafik,
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tablo, formiil ve modeller gibi matematiksel sekilleri farkli tiirlerde kullanma
becerilerini de icermektedir (MEB, 2018). Uzuner (2019)’in yapmis oldugu
caligmada mekansal diisiinme becerisinin kullanildigi oryantiring uygulamalarinin
Ogrencilerin matematiksel problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesinde olumlu
sonuglar vermesi mekansal diisiinme becerisinin matematiksel yetkinligin icerisinde
yer aldigin1 géstermektedir. Dolayistyla sosyal bilgiler dersinde dogrudan verilecek
beceriler arasinda yer alan mekansal diisiinme becerisinin matematigin

anlasilmasinda da kolaylik sagladig1 sdylenebilir.
2.2.6. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Ogrenme Alanlari

Sosyal bilgiler programi igerisinde 6nemli bir yer tutan unsurlarin bir tanesi de
ogrenme alanlaridir. Ogrenme alanlariyla bilgi, beceri, tema, kavram ve iinitelerin
iliskilerini saglamak amaglanmaktadir (Simsek, 2020). Ogrenme alam 2018
SBDOP’te “birbiri ile iligkili bilgi, beceri ve degerlerin bir biitiin olarak
goriilebildigi, Ogrenmeyi organize eden disiplinler arasi bir yap1” olarak
tammlanmaktadir (MEB, 2018, s.11). Ogrenme alanlar1 kisinin kendisini
tanimasindan baslayarak, gecmisi hakkinda bilgi edinmesini, yasadig1 yeri
tanimasini, etkin vatandaglik rolleri kazanmasini, iiretkenlik anlaminda beceriler
edinmesini, diinyayla iliskilendirilmis bir bakis agisiyla 6grencilerin yetigsmesini
saglamaya calisan bir yapiya gore diizenlendigi ifade edilmektedir (Dasgioglu ve

Simsek, 2019).

NCSS tarafindan 1994 yilinda sosyal bilgiler i¢in egitim programi standartlari
cercevesinde hazirlanan 10 tematik standart, hem Amerika Birlesik Devletleri (ABD)
hem de birgok iilkede sosyal bilgiler programlarinin temelini olusturmaktadir.
Bunlar; “Kiiltiir ve Zaman”, “Stireklilik ve Degigim”, “Insanlar, Yerler ve Cevre”,”
Bireysel Gelisim ve Kimlik”, “Bireyler Gruplar ve Kurumlar”, “Giig, Otorite,
Yonetim”, “Uretim, Tiiketim ve Dagitim”, “Bilim, Teknoloji ve Toplum”, “Kiiresel
Baglar”, “Vatandagslik Idealleri ve Uygulamalar:” (NCSS, 2002). Ulkemizde sosyal
bilgiler dersi Ogretim programlarinda Ogrenme alani kavraminmm NCSS’nin
programiin esas almarak ilk kez 2005 programinda uygulandigi goriilmektedir

(Turan, 2018). 2005 SBDOP’te dgrenme alanlar1 su basliklardan olusmustur : “Birey
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ve Toplum”, “Insanlar, Yerler ve Cevreler”, “Kiiltiir ve Miras”, “Uretim, Dagitim
ve Tiiketim”, “Kiiresel Baglantilar”, “Gii¢, Yonetim ve Toplum”, “Bilim, Teknoloji
ve Toplum”, “Gruplar, Kurumlar ve Sosyal orgiitler” ve “Zaman, Stireklilik ve
Degisim”. Bu 6grenme alanlarindan “Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler” sadece
4. ve 5. sinif programlarinda ayri iiniteler halinde verilmekte, “Zaman, Siireklilik ve
Degisim” O0grenme alan1 diger 6grenme alanlartyla iliskili bicimde kazanim olarak

ifade edilerek islenmektedir.

Yapilandirmaci anlayisa gore kokten degisiklige gidilen 2005 programinda yer alan
“Giig, Yonetim ve Toplum” ile “Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler” 53renme
alanlarinin 2018 SBDOP’e dahil edilmedigi, bununla birlikte “Etkin Vatandashk”
ogrenme alaninin yeni programa eklendigi goriilmektedir. 2005 SBDOP’te 6grenme
alanlarmin yaninda iinite isimleri de yer alirken, 2018 SBDOP’te sadece dgrenme

alanlarinin yer aldig1 gortilmektedir.

SBDOP yapisal ozellikleri bakimindan incelendiginde 6grenme alanlarmin sosyal
bilim disiplinleri baglaminda c¢ok disiplinli bir yaklasima goére olustugu ve her
O6grenme alaninda sosyal bilim disiplinlerinden birine agirlik verildigi goriilmektedir
(Simsek, 2020). Ornegin “Birey ve Toplum” 6grenme alam psikoloji ve vatandaslik
bilgisine, “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alani antropoloji ve tarih bilgisine agirlik
vermektedir. SBDOP’te yer verilen “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alam da
cografya bilimine agirlik vermektedir (Ata, 2015; Simsek, 2020). Bu alan, insan
hayati i¢in gerekli cografi bilgi, beceri ve kavramlari 6grencilere kazandirmayi
amaclayan, mekansal diisiinme becerisinin de dogrudan verilebilecegi 6grenme
alanidir (Kaya, Artvinli ve Onal, 2007; Ocal, 2009; Safi, 2010; Aladag, 2015; Ablak,
2019; Tasli, 2020). Ayrica bu 6grenme alaninda harita, konum, tablo, grafik,
diyagram gibi konularin da kazandirilmak istendigi goriilmektedir (Akbaba ve
Aksoy, 2019). “Insanlar, Yerler ve Cevreler” dgrenme alani ile insanin gevresi ile
etkilesimini tanimak, bu konuda ¢esitli beceri ve degerleri kullanarak bu etkilesimin
neden ve sonuglarini anlamak ve gelecege yonelik bireysel ya da toplumsal bakis
acis1 kazanabilmek amaglanmaktadir” (MEB, 2018, s.11). Bu 6grenme alaninda yer
verilen mekansal diisiinme becerisinin gelistirilmesi ile varolusu geregi toplumsal bir

hayat siiren insanlarin yasadiklari ¢cevre ve topluma uyum saglamasi, gecmisi anlayip
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anlamlandirmas1 ve gelecege dair planlamalar yapabilmesinin 6nemli oldugu

goriilmektedir (Ablak, 2019).
2.2.7. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Kazanimlar

Programlarin 6nemli bir parcasi egitim vasitasiyla 6grencilere kazandirilacak olan
niteliklerin yer aldig1 kazanimlardir. Giiniimiizde okullarda verilen farkli disiplinlerin
her birinin kazandirmayr amagcladigr bilgi, beceri ve tutumlara O6gretim
programlarinda yer verilmektedir (Kodal ve Tarhan, 2019). Kazanim, “6grenme
siireci icerisinde planlanmis ve diizenlenmis yasantilar yoluyla 6grencide goriilmesi
beklenen bilgi, beceri ve tutumlar olarak” tanimlanmaktadir (MEB, 2005). Kodal ve
Tarhan (2019, s.157) kazanimlari; “Ogrencilerin bir {inite, désnem ya da ders yil
sonunda sahip olmasi beklenen, 6grenmenin boyutlar1 olarak adlandirilabilecek
biligsel, duyussal ve psikomotor dzelliklere ait bilgi, beceri ve yeterlilik durumlarin
anlatan ifadeler” seklinde tanimlamaktadirlar. Ayrica kazanimlarin taniminin her ne
sekilde yapilirsa yapilsin egitim Ogretim siirecinin sonunda “iyi vatandas”, “iyi
yurttas” ve “iyi insan” dahilinde kazandirilmak istenen bilgi, beceri, tutum, davranis

ve degerlerin en yalin hali oldugunu belirtmektedirler.

2005-2006 egitim 6gretim yilindan itibaren iilkemizde uygulamaya konan SBDOP’te
koklu degisikliklere gidildigi bilinmektedir. Bu kokli degisiklikler; 6grenme alanlari,
etkinlikler, tematik yaklasim, degerler, kavramlar, kazanimlar gibi yeni ogelerdir.
Davranig¢1 yaklasima gore hazirlanan programlardaki hedeflerin 2005 yilindan
itibaren yapilandirmact anlayisa uygun hazirlanan programlarda kazanim olarak

yerini aldig1 goriilmektedir.

“2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda; bir taraftan farkli konu ve simf
diizeylerinde sarmal bir yaklasimla tekrar eden kazanimlara ve agiklamalara, diger
taraftan biitiinsel ve bir kerede kazandirilmasi gereken O6grenme c¢iktilarina yer
verilmistir” (Kodal ve Tarhan, 2019, s.159). Simsek (2020) her 6grenme alanina
yonelik kazanimlarin belirlendigini, kazanimlarin altlarinda nelerin ve nasil
ogretilmesi gerektigine yonelik agiklamalarin yapildigini sdylemektedir. Ayrica

SBDOP ile etkin bireyler yetistirilmesinin amaglandigin1 vurgulamaktadir. MEB
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(2018, s.9) “kazanimlarin gergeklestirilmesinde yerellik, giincellik, disiplinler arasi,
yansitict sorgulama, ge¢mis- bugiin-gelecek baglantisi, zaman-siireklilik-degisim ve
esneklik gibi sosyal bilgiler 6gretiminin temel ilkelerinin dikkate alinmasii”
vurgulamakta ve vurgulanan bu ilkeler agisindan gerektiginde islenis stirelerinde

degisiklik yapilabilecegini belirtmektedir.

Ogretim programlarindaki kazanim sayilarini inceledigimizde; 2005 SBDOP’te 4.
siif i¢in 46, 5. sinif icin 46, 6. sinif i¢in 43 ve 7. smif i¢in 39 kazanimin yer aldig
goriilmektedir. 2018 SBDOP’te ise 4. smif i¢in 33, 5. siif igin 34, 6. siif igin 35 ve
7. smif i¢in 32 kazanim bulunmaktadir (Simsek, 2020). Bir 6nceki programa gore her
sinif diizeyinde kazanim sayilarinda azalmalarin oldugu goriilmektedir. Coban ve
Aksit (2018, s.491)’in bir onceki programa gore kazanim sayilarindaki degisimi 5
baslikta topladiklar goriilmektedir. Bunlar;

1) 2005 programindan bire bir ya da anlam degismesi olmadan kiiciik degisiklikler ile
aktarilan kazanimlar.

2) 2005 programindaki bir kazanimin bir kisminin dogrudan, bir kisminin ise kazanima
ait agiklamalar kismina aktarilan kazanimlar.

3) 2005 programinda yer alan fakat 2018 programinda ¢ikarilan kazanimlar;

4) 2018 programinda yeni olan kazanimlar,

5) 2005 programindaki birka¢ kazanimin 2018 programinda tek bir kazanimda
birlestirildigi kazanimlar seklindedir.

Arastirma konumuzun icerisinde yer alan “Insanlar, Yerler ve Cevreler” dgrenme
alanindaki kazanimlarinda sayisal olarak azaldigi goriilmektedir. 2005 SBDOP’te 8
adet olan kazanim sayisinin 2018 SBDOP ‘te 6’ya indigi tespit edilmistir. Bununla
birlikte 2018 SBDOP “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alani icerisinde yer
alan kazanimlarin Ogrencilerin mekansal diisiinme becerilerinin gelistirilmesine
yonelik hazirlandigi ve mekansal diisiinme becerisinin bu 6grenme alaninda
dogrudan verilebilecek bir beceri oldugu gorilmektedir (Safi, 2010, Turan, 2018;
Ablak, 2019).

2.2.8. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Beceriler

SBDOP’te yer alan beceriler kismima “Sosyal Bilgilerde Beceri Egitimi” bashiginda

deginilecektir.
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2.3. Beceri

Icinde bulundugumuz 21. yiizyilda toplumlarin zaman igerisinde daha da karmasik
bir hal almasi beceri kavramim1i 6n plana c¢ikarmakta (Kibici, 2019) yasam
sartlarindaki karmasikliga bagli olarak beceri alaninda kendinin kanitlamis niteliksel
acidan birikimli bireylere olan ihtiyaci arttirmaktadir (Taskiran, Bas, ve Bulut, 2016).
Ayrica mevcut bilginin mutlak dogru olmaktan ¢ikmasi, bilgi kaynaklarinin
cesitlenmesi, siyasi, sosyal, toplumsal alanda yasanan degisim ve iletisim alaninda
yasanan gelismeler 21. yiizyil becerileri olarak da ifade edilen yeni becerilerin ortaya
¢tkmasina neden olmustur. Iginde yasadigimiz ¢agda bilginin hizli bir bigimde
tiretilmesi ve tiiketilmesi birtakim becerilerin kazanilmasinit mecburi kilmaktadir.
(Palaz, 2019). Bireylerin ortaya ¢ikan degisimlere ayak uydurmalari, teknolojiyi
yakalayabilmeleri, hizla iretilen bilgi yiginlarmin iginden bilgiyi eleyerek,
degerlendirerek ve analiz ederek elde etmeleri sonucu giinlik hayatlarinda
kullanmalar1 ve triinlere ¢evirebilmeleri becerilerle gergeklesmektedir (Anagiin vd.,

2016).

Beceri kavramimin Tiirk Dil Kurumunda (TDK, 2020) 3 farkli anlamda tanimlandigi
goriilmektedir. Bu tanimlardan ilki, “Elinden is gelme durumu, ustalik, maharet”;
ikincisi, “Kisinin yatkinlik ve 6grenime bagli olarak bir isi basarma ve bir islemi
amaca uygun olarak sonug¢landirma yetenegi; lcilinclii tanimda ise, “Viicudun,
yapilmasi gii¢ aligtirmalara yatkin olmasi durumu” dur. SBDOP’te ise beceri;
“Ogrenciler tarafindan 6grenme siirecinde kazanilmasimin, gelistirilmesinin ve giinliik
hayata aktarilmasimin hedeflendigi kabiliyetlerdir" seklinde tanimlanmaktadir (MEB,
2005, s.3). Akbaba ve Aksoy (2019)’a gore beceri, Kisinin fiziksel ve psikolojik bir

gayret gostererek bir isi rahatlikla ve ustalikla yapabilmesidir.

Johnson (1997) becerileri altt maddede kategorize ederek tanimlamustir. Beceriler:

Hiyerarsik bir diizene tabidir,

Bir hedefe yonlendirilmis davranmiglardir,

Datalarin degerlendirmesini kapsar,

Tercihleri kapsar (her bir beceriye ulagsmak igin gerekli alt beceriler repertuarindan,
o beceriyi dogru sekilde gergeklestirmek i¢in gerekli olanlar1 segme),

Her bir beceri birden fazla becerinin ayn1 anda yapilmasini gerektiren tiimlesik beceriler
igerir,
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Beceriye ait davranislar basmakalip degildir, her bir becerinin alt davramislar1 kendine

Ozgiidiir (aktaran, Aladag, 2015, s. 313).
Beceri kavraminin hangi ihtiyagtan ortaya ¢iktigina bakilacak olursa ilk kez 1918
yilinda Amerika’da Ulusal Egitim Dernegi Orta Ogretim Yeniden Organizasyon
Komisyonu raporunda, ortadgretim kurumlarinda; okuma, yazma, matematik ve
iletisim gibi Ogretilecek temel becerilerin yer almasi gerektigi savunulmaktadir. O
zamanlarda ortadgretim kademesinde okullasma oranmin diisiik olmasi temel
becerilerin O0gretilmesi ihtiyacint dogurmakta ve istthdamda yasanan yogunlugun
giderilmesi agisindan lise egitimini 6n kosul olarak sunmaktadir (Patterson, 1985;

Venezky, Kaestle, Sun, 1987; Northcutt, 1975; aktaran, Ablak, 2017).

Kalabaliklasan diinya niifusunda kisilerin is bulabilmeleri igin temel bilgi ve
becerilerin yaninda 21. yiizyil becerileri olarak da isimlendirilen bir takim becerilere
sahip olmalar1 6ngoriilmektedir (Eryillmaz ve Uluyol, 2015; Akbaba ve Aksoy 2019).
Dede (2010, s.4) bu becerilerle ilgili olarak “21. yiizyil becerileri, yalniz basina ne
beceriyi ne de bilgiyi kapsar. 21. yiizyil becerileri; anlamay1 ve performansi igerir.
Bagka bir deyisle bilgi ile becerinin harmanlandigi bir kavramdir” ifadelerini
kullanmaktadir. Korkmaz (2019)’a gore kisinin kendini gerceklestirmesi ve yasadigi
caga ayak uydurmasi i¢in ihtiya¢ duydugu pek g¢ok beceri 21. yiizyil becerileri
kapsaminda yer almaktadir. 21. yiizyll becerilerinde elestirel diisiinmeye,
yaraticiliga, isbirligi i¢cinde ¢alismaya, problem ¢6zmeye vurgu yapilirken, bireylerin
nitelikli ve iiretken bir yasam siirebilmeleri i¢in bilginin 6grenilmesinin yaninda
bilgiye ulasan ve kullanan, bilgi teknolojilerini kullanan, farkli kiltiirlere saygili,
etkin vatandas olabilen bireyler olmalar1 gerektigi savunulmaktadir. Ayrica 21.
yiizy1l becerilerinin giiniimiizde pek ¢ok iilkede egitim programlarinda yer aldigi,
tilkemizde ise 2005 yilindan itibaren yeni bir anlayisla uygulamaya konan ilkogretim
programlarinda tiim dersler igin gegerli becerilerin Partnership for 21st Century
Learning (P21) ‘in yapmis oldugu siniflamaya benzer becerilerle Ortiistigii

goriilmektedir (Anagiin vd., 2016).

P21 (2019), 21. ylizy1l becerilerini 3 ana baglikta ve 11 beceri olarak ele almaktadir.
Bu ii¢ ana baslik “Ogrenme ve Yenilik Becerileri”, “Bilgi, Medya ve Teknoloji

Becerileri” ile “Yasam ve Kariyer Becerileri”dir. “Ogrenme ve Yenilik Becerileri”
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bashig1 altinda “Yaraticilik ve Yenilik, Elestirel Diisiinme ve Problem Cézme, Iletisim
ve Isbirligi” becerileri yer almaktadir. . “Bilgi, Medya ve Teknoloji Beceriler” temas:
altinda ise “Bilgi Okuryazarligi, Medya Okuryazarligi ve Bilgi, Iletisim ve Teknoloji
Okuryazarlig1”, “Yasam ve Kariyer Becerileri” bashig1 altinda ise de “Esneklik ve
Uyum, Girisim ve Kendini Yonetme, Sosyal Ve Kiiltiirlerarast Beceriler, Verimlilik ve
Hesap Verebilirlik, Liderlik ve Sorumluluk” yer almaktadir. Akbaba ve Aksoy
(2019) 2017-2018 egitim Ogretim yilindan itibaren uygulamaya konan Ogretim
programlarinda 21. ylizyil becerilerinin dahil edildigini ve beceri egitimine dnem

verildigini belirtmektedirler.

2.3.1. Beceri Egitimi

Ertiirk (2013, s.13)’e gore egitim “bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla
kasith ve istendik degisme meydana getirme siirecidir”. Fidan (2012 )’a gore ise
egitim; “en genel anlamiyla insanlar1 belli amaglarina gore yetistirme siirecidir. Bu
stiregten gecen insanin kisiligi farklilasir. Bu farklilagma egitim siirecinde kazanilan
bilgi, beceri, tutum ve degerler yoluyla gergeklesir”. Egitim-6gretim siirecinde yeni
yaklagim dogrultusunda 6grencilere kazandirilmasi planlanan temel 6gelerden biri de
becerilerdir. Unlii (2011) 6grencilerin bu becerileri giinliik yasaminda, mesleklerinde
ve ileriki donemlerde de kullanabilmeleri i¢in 6grenmelerinin gerekli oldugunu
belirtmektedir. Ablak (2019) 21. yiizyil becerilerinin kazandirilmasinin ve bu
kapsamda becerilerin 6gretim programlarina uygun entegrasyonunun saglanmig

olmasinin énemli oldugunu sdéylemektedir.

Aksoy ve Akbaba (2019) beceri kazanmanin bazen kendiliginden bazen de planli bir
siire¢ sonucu meydana geldigini bu nedenle beceri kazandirilmasinda izlenecek
yolun 6nceden belirlenmesi gerektigini vurgulamaktadirlar. Unlii (2014) beceri
kazanmada kazanimlarin planlanmasinin énemli oldugunu ve 6grencilerde goriilen
degisimlerin nasil gergeklestiginin kesin olarak bilinmese dahi degisikliklerin
olgunlasma ve deneyim kazanma ile birlikte oldugunu ifade etmektedir. Buna
ilaveten Aladag (2015) egitim Ogretim siirecinde uygun Ogrenme ortamlarinin
dizayn edilmesinin becerilerin kazandirilmasinda daha ¢ok kolaylik sunduguna dair

delillerin goriildiigiinii belirtmektedir.
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Battelle For Kids (URL-2, 2019)’in 21. yiizyilda okul 6ncesi ve ilkokul diizeyindeki
cocuklarin sahip olmasi gereken becerilerin kazandirilmasina yonelik 10 temel kistas
belirledigi goriilmektedir. Bunlar; 6grenme ortamlarinin ¢ocuk merkezli olarak
planlanmasi, ¢ocuklarin 6grenmeye tesvik edilmesi ve geri doniitlerin saglanmasi,
oyun temelli etkinlikler ile ilgilerinin ¢ekilmesi, is birlikli 6grenmeler ile ¢ocuklarin
iletisimlerinin artirilmasi ve sorunlari birlikte ¢6zmelerine imkan verilmesi, ¢evrimigi
uygulamali oyunlarla bireysel gelisimlerini ve Ogrenmelerini test etmelerinin
saglanmasi, esnek bir plan ¢ercevesinde oyun oynanirken hikaye okumalarinin veya
oynadiklar1 oyunla ilgili hikayeler olusturmalarinin istenmesi, her ¢cocugun 6grenme
stilinin farkli oldugunun goéz oniinde bulundurulmasi, (6rnegin c¢ocuklara sayilar
bazen materyallerle bazen sarkilarla bazen de hikayelerle 6gretilmeli ki her ¢ocuk
kendine has 6grenme stiline gore 6grenecektir), Ogrenmelerin gézlemlenmesi ve
doniitlerin verilmesi (bu sayede Ogrencilerin neler 6grenip neler 6grenmedikleri
belirlenebilir), ¢evreyi kesfetmeleri konusunda ¢ocuklarda aligkanlik ve beklentiler
olusturularak ¢ocuklarin kendilerine giiven duymalarina yardimer olunmasidir. Bu
kistaslar cocuklarin planlama, organizasyon ve 6z denetim becerilerinin gelismesine
yardimci olacaktir. Son olarak 6grenme alanlar1 diizenirken 6grenme yasantilarinin
Ogrencilerin elestirel, yaratici, isbirlik¢i bireyler olmasini saglayacak ve iletisim
becerilerini gelistirecek sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Bu, hikdye okurken
hikayedeki karakterleri tartisarak olabilecegi gibi bir deney esnasinda problem

¢6zmekle de olabilir.

Bednarz ve Bednarz (1995)’a gore gore 6grenciler becerileri dort asamada 6grenirler.
Bunlar; farkina varma, anlama, rehberli uygulama ve uygulama seklindedir.

Farkina Varma: Ogrenciler ilk 6nce kazandirilmas: diisiiniilen becerilerin ve bu
becerileri bilmenin &neminin farkina varmalilar. Ogrencilerin, kazandirilmasi
diistiniilen beceri veya becerilerle ilgili bagka insanlar tarafindan bu becerilerin; nasil
kullanildig1 gézlemletilerek, ayrintili tanimlarina baktirilarak veya becerilerle ilgili
videolar izletilerek fark etmeleri kolaylastirilabilir. Ayrica beceriye neden sahip
olmak gerektiginin gercek yasamdaki oOrnekleri hakkinda da ogrencilere bilgi
verilebilir.

Anlama: Ogrenciler becerinin tam olarak ne anlama geldigini anlamalilar. Sunumlar

ve modeller bu noktada faydali olacaktir. Karmasik beceriler parcalara ayrilarak daha
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anlasilir hale getirilebilir. Ornegin, bir harita ¢izme becerisi dgrencilere adim adim
gosterilmeli ki 6grenciler harita ¢izimi i¢in gerekli adimlar1 anlayabilsin (Anderson,
1986, aktaran Bednarz ve Bednarz, 1995). Cografi sorunlarin nasil ¢oziilecegine
iliskin ipuglari adim adim izlenirse Ogrenciler cografi becerileri daha kolay
anlayabilir( Wilson, 1989, s.49, aktaran, Bednarz ve Bednarz, 1995). Yine
ogrencilerin iklim verilerini bir iklim grafigine doniistirmeden 6nce iklim grafiginin
amacini ve nasil olusturuldugunu anlamalar faydali olacaktir.

Rehberli Uygulama: Ogrenciler becerileri rahat ve destek alabildikleri bir ortamda
ogrenmeliler. Buradaki amag Ogrencilerin becerileri kazanirken aninda doniit
almalar1 ve ihtiya¢ duyduklarinda &gretmenin yardimci olmasidir. Bu asamada
ogrencilere grup calismalarmin da faydali olacag: diisiiniilmektedir. Ogretmen,
uygulamalari orta seviyedeki bir zorlukta olusturmali, etkinlikler ne ¢ok kolay ne de
cok zor olmalidir. Ayrica ayni derste etkinligi tek basina bitirmesi isteniyorsa yeni
bir beceriye yer verilmemelidir (Brophy and Alleman, 1990, aktaran Bednarz ve
Bednarz, 1995).

Uygulama: Son agama olan bu basamakta artik 6grenci edindigi beceriyi tek bagina
uygulayabilir. Becerinin uygulanmasi i¢in etkinlikler olusturularak Ogrencilerin
beceriyi pekistirmeleri saglanmalidir. Fakat etkinlikler amagsiz etkinlikler olmamali,
giinlik yasamla iliskilendirilmelidir. Ciinkii becerilerin kazandirilmasindaki amag

onlarin bagimsiz bir sekilde giinliik yasamda kullanilabilecek olmasidir.

Tiirker (2019) yukaridaki agiklamalara benzer olarak beceri egitiminde dgretmenin
kolaylastirict olmasi ve rehberlik etmesi, iceriklerin beceriye gore planlanmasi,
uygun yontem ve tekniklerin secilmesi ve siirecin degerlendirilmesi gerektigini
belirtirken, 6grencilerin de bu siiregte aktif olmalar1 gerektigini vurgulamaktadir.
Ayrica Ogretmenlerin Ogrencilerin 6n bilgilerini test edecek etkinliklerle hazir
bulunusluklarini belli bir seviyeye getirdikten sonra beceri kazandirmaya g¢aligmasi
gerektigini de eklemektedir. Namal (2019) beceri egitimi verebilmek i¢in gerekli
olan temel etmenlerin; uygun ortam, zaman ve yerin tespit edilmesi ile gerekli
materyallerin saglanmasindan olustugunu belirtmekte ve bu etmenlerin de
Ogrenenlerin faydasina ve oOgrenenlere gorelik ilkesine uygun bir bicimde ele
alimmas1 gerektigini sdylemektedir.  Tirk Egitim Dernegi (TEDMEM) ise

iilkemizdeki beceri egitimi ile ilgili goriislerini su sekilde belirtmektedir:
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Tiirkiye agisindan giiniimiiz beceri egitimine bakildiginda bir takim eksikliklerin oldugu
goriilmektedir. Bu eksikliklerin nedenleri incelendiginde; ilk sirada niifusun kayda
deger bir kisminin en temel diizeyde okuma yazma, okudugunu anlama ile sayilari
anlama ve sayisal islem yapma gibi bir takim temel becerilenden dahi yoksun oldugu
kargimiza ¢ikmaktadir. Dolayistyla geng ve yetiskin niifusun temel becerilerde yeterlik
diizeyinin yiiksek olmasi okul cagindaki 6grencilerinin beceri temelli egitime tabi
olmalarindan gegmektedir (TEDMEM, 2016, s.134).
Yukaridaki agiklamadan da anlasilacagi iizere beceri temelli egitim i¢in Onemli
basamaklardan birisinin ilkogretim oldugu goriilmektedir. Giiniimiizde ilkokul ve
ortaokulu kapsayan bu siire¢ Ogrencilere belirlenen becerileri kazandirmak ve
¢ocugun toplumsal yasama uyum saglayabilmesi i¢in dnemli goriilmektedir. Ciinkii
ilkogretim basamaginda kazanilan bilgi ve beceriler ileriki donemler igin bir temel
teskil etmektedir (Celikkaya, 2011). Ulkemizde 2005 yilindan itibaren uygulama
konan sosyal bilgiler dersi Ogretim programlartyla beceri temelli bir yap1
olusturuldugu, 2018 programiyla sayilar arttirilan becerilerin 6nemli bir yer tuttugu
goriilmektedir. Ciinkii Yaylacti ve Aksoy (2017) becerilerin kalici olarak
kazandirilmasinda planli ve programh egitime gereksinim duyuldugunu

sOylemektedirler.

2.3.2. Sosyal Bilgilerde Beceri Egitimi

Becerileri kazandirmak i¢in verilen ¢aba genelde planli olarak egitim kurumlari
tarafindan Ggretim programlari vasitasiyla yapilmaktadir. Bu kurumlarda okutulan
ders programlarinin igerikleri, hedeflenen genel ve 0zel amaglarin yaninda
kazandirilmas: gereken becerilerin de yer aldigi igerikleri barindirmaktadir. Bu
sayede insanlarin toplumda saglikli bir bigimde yasamlarii siirdiirecekleri ve
toplumsal  beklentileri  karsilayacak  bilgi ve  becerileri  kazanacaklari
diisiiniilmektedir. ~ Vatanin1 ve milletini seven, temel degerleri benimseyen,
toplumsal yasama adapte olan, sorumluluklarini yerine getiren, g¢evresine karsi
duyarl davranan, demokratik tutum ve degerlere sahip ¢ikan ve en nihayetinde etkin
vatandas yetistirmeyi amag edinen sosyal bilgiler dersi bireylere gereksinim
duyduklar1 becerileri de kazandirmasi agisindan 6nemli bir derstir. Ilk kez 2005
SBDOP’te somut ve kapsamli bir bigimde ele alinan becerilerin (Turan, 2018),
Ogrencileri toplumsal hayata ve bir list 6grenim kademesine hazirlamay1 amaglamasi

bakimindan oOnem arz ettigi goriilmektedir (Simsek, 2020). Safran (2015)
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SBDOP’teki becerileri; 6grenme siireci igerisinde kazandirilmasi, gelistirilmesi ve
giinliik yagsama transfer edilmesi diisiiniilen beceriler olarak gérmekte ve programda
yer alan konularin ve etkinliklerin kalici ve anlamli 6grenilmesinde kolaylik
saglayacagini belirtmektedir.  SBDOP’teki becerilere bakildiginda becerilerin
ogrencilerin hem kisisel hem toplumsal gelisimlerinin yaninda mesleki gelisimlerine
de destek verecek dzellikler tasidigi sdylenebilir (Simsek ve Oztiirk, 2019). Bununla
ilgili Yazic1 ve Koca (2015) beceri Ogretimi ile Ogrencinin hazirbulunusluk
seviyesine gore bilissel ve eylemsel bir gayret gostermesi sonucu herhangi bir isi

rahatlikla ve ustalikla yapabilecegini sdylemektedirler.

Cepni (2019) giiniimiizde ortaya c¢ikan cesitli sosyoekonomik, siyasi ve teknik
ilerlemeler sonucunda Ogretim programlarinda yer verilen becerilerin Gneminin
arttigin1 belirtmektedir. Bununla birlikte bilginin &grenilmesinden ziyade bilginin
nasil kullanilacaginin  6nemli hale gelmesiyle becerinin Gneminin arttigini
sdylemektedir. Insan yasamini konu alan sosyal bilgiler dersi yapisi geregi
becerilerin olduk¢a 6nemli yer tuttugu bir derstir. 2005 programiyla baslayan beceri
kazandirma siirecine 2018 yilinda daha da 6nem verilerek becerilerin sayisinda artisa
gidildigi ve TYC kapsaminda anahtar yetkinlik diye nitelendirilen beceri
yelpazelerine yer verildigi goriilmektedir. Bu durumu, Akbaba ve Ersoy (2019)
sosyal, bilimsel ve teknolojik gelismeler ile modern diinyanin gerektirdigi kisisel

yeterliliklerdeki degisiminin dogal bir sonucu olarak gérmektedirler.
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Tablo 2.1. 2005 ve 2018 sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan beceriler

2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programinda Yer Alan Beceriler Programinda yer Alan Beceriler

Aragtirma

Bilgi Teknolojilerini Kullanma
Degisim ve Stirekliligi
Algilama

Elestirel Diisiinme

Empati

Girisimcilik

Gozlem

fletisim

Karar Verme

Mekan Algilama

Problem Cozme

Sosyal Katilim

Tiirkgeyi Dogru, Giizel ve
Etkili Kullanma

Yaratici Diisiinme

Zaman ve Kronolojiyi Algilama

Arastirma

Dijital Okuryazarlik
Degisim ve
Algilama

Elestirel Diistinme
Empati

Girisimcilik
Gozlem

fletisim

Karar Verme
Mekan1 Algilama
Problem Cozme
Sosyal Katilim
Tiitkgeyi Dogru, Giizel ve
Etkili Kullanma

Yenilik¢i Diisiinme

Zaman ve Kronolojiyi Algilama
Cevre Okuryazarligi

Finansal Okuryazarlik

Harita Okuryazarlig

Hukuk Okuryazarligi

Politik Okuryazarlik

Medya Okuryazarligi

Is Birligi

Kanit Kullanma

Konum Analizi

Oz denetim

Tablo, Grafik, Diyagram Cizme
ve Yorumlama

Kalip Yargi ve Onyargiyr Fark
Etme

Siirekliligi

MEB 2005, 2018

2018 yili SBDOP’teki becerilerle ilgili yenilik ve diizenlemelerin TYC kapsaminda
yapildigi; 2005 SBDOP’teki belirlenen 15 becerinin gelistirilip diizenlenmesiyle
beceri sayismin 2018 SBDOP’te 27°ye ¢ikarildigi goriilmektedir (MEB, 2018).



istenen beceriler

35

Tablo 2.2. 2018 SBDOP 6grenme alanlar1 ile bu 8grenme alanlarinda kazandirilmasi

Siif Ogrenme Alam

Kazandirilmas: istenen Beceriler

Birey ve Toplum

Kanit Kullanma, Zaman ve Kronolojiyi Algilama,
Empati Kurma

Kiiltiir ve Miras

Zaman ve Kronolojiyi Algilama, Empati Kurma,
Degisim ve Siirekliligi Algilama

Insanlar, Yerler ve Cevreler

Mekan1 Algilama, Harita Kullanma, Konum Analizi,
Tablo, Grafik, Diyagram Cizme ve Kullanma

Bilim, Teknoloji ve Toplum

Degisim ve Siirekliligi Algilama, Yenilik¢i Diigiinme

Uretim, Dagitim ve Tiiketim

Karar verme, Finansal Okuryazarlik

Etkin Vatandaslik

Sosyal Katilim, Karar Verme

Kiiresel Baglantilar

Arastirma, Empati

Birey ve Toplum

Sosyal Katilim

Kiiltir ve Miras

Tiirkgeyi, Dogru, Giizel ve Etkin Kullanma, arastirma

Insanlar, Yerler ve Cevreler

Harita okuryazarligi, Cevre okuryazarligi, Gozlem

Bilim, Teknoloji ve Toplum

Oz denetim, Dijital okuryazarlik

Uretim, Dagitim ve Tiiketim

Yenilik¢ilik, Girisimcilik, Arastirma

Etkin Vatandaslik

Arastirma, Sosyal Katilim

Kiiresel Baglantilar

Arastirma, Yaraticilik

Birey ve Toplum

Elestirel Diiglinme, Zaman ve Kronolojiyi Algilama

Kiltiir ve Miras

Zaman ve Kronolojiyi Algilama

Insanlar, Yerler ve Cevreler

Mekan1 Algilama, Harita Okuryazarligi

Bilim, Teknoloji ve Toplum

Yenilikgilik, Arastirma

Uretim, Dagitim ve Tiiketim

Girisimcilik, Yenilikg¢ilik, Aragtirma

Etkin Vatandaslik

Tiirkgeyi, Dogru, Giizel ve Etkin Kullanma, Politik
Okuryazarlik

Kiiresel Baglantilar

Arastirma, Elestirel Diisiinme

Birey ve Toplum

Iletisim, Medya Okuryazarhg

Kiltir ve Miras

Kanit Kullanma

Insanlar, Yerler ve Cevreler

Kamit Kullanma, Problem Cozme, Tablo, Grafik,
Diyagram Cizme ve Kullanma

Bilim, Teknoloji ve Toplum

Zaman ve Kronolojiyi Algilama

Uretim, Dagitim ve Tiiketim

Arastirma, Degisim ve Siirekliligi Algilama, Zaman ve
Kronolojiyi Algilama

Etkin Vatandaslik

Problem Cbozme

Kiiresel Baglantilar

Is Birligi, Problem C6zme, Kalip Yargi ve On Yargiy:
Fark Etme

Akbaba ve Aksoy 2019

SBDOP’te dogrudan verilmesi planlanan beceriler, 4-7. smuflar icin her smif

diizeyinde 6grenme alanina gore ayri ayri belirtilmektedir. Aladag (2015) da bu
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becerilerin bazilarima ya da asamalarina dogrudan verilebilecek beceriler olarak

Ogrenme alanlarinda yer verildigini soylemektedir.

2005 SBDOP’te yer alan mekansal diisiinme becerisinin 2018 SBDOP’te de yerini
korudugu gorilmektedir. Giinlimiizde giderek Onemi artmakta olan mekansal
diisiinme becerisiyle ilgili Sanli (2019) son yillarda 6zellikle yabanci literatiirde
mekansal diigiinme becerisi lizerinde ¢alismalarin arttigini ve cografi egitimin
vazgecilmez bir becerisi haline gelen mekansal diistinmeye konu olmayan kavram,
olgu veya olaylardan bahsetmenin miimkiin olmadigini1 belirtmektedir. Fakat bu denli
onemli bir becerinin yer aldigi sosyal bilgiler dersi ile ilgili ise ililkemizde sosyal
bilgiler egitiminin arzu edilen diizeye hala erisemedigi goriilmektedir. (Safran,
2015). Gelen (2002) “Smmf Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersinde Diigiinme
Becerilerini Kazandirma Yeterliklerinin Degerlendirilmesi” isimli aragtirmasinin
sonucunda, o6gretmenlerin diisiinme becerileri olarak belirlenen problem ¢6zme,
karar verme, soru sorma, elestirel ve yaratict diistinme becerilerini kazandirmada
yetersiz olduklarin1 belirtmektedir. Buna da sebep olarak; 6gretmenlerin egitiminde
diisiinme becerileri olarak bir dersin verilmemesini, becerilerin kazandirilmasi ile
ilgili ~ diizenlemelerin  olmamasini, Ogrencilerin merkeze almmamasint ve
Ogretmenlerin kendilerini gelistirme c¢abasi i¢inde olmamalarini gostermektedir.
2005 yilinda yapilandirmaci anlayisin etkisiyle yeniden olusturulan SBDOP ile
baslayan stire¢ 2018 yilinda devam etmis 6grenciyi merkeze alan, beceri dgretimine
yonelik diizenlemeleri igeren programin uygulanmaya devam edildigi goriilmektedir.
Fakat her ne kadar programda beceriler 6grenme alanlar1 ve kazanimlarla
iligkilendirilseler de sosyal bilgiler dersinde beceri egitiminin yeterli olmadigi
yoniinde arastirma sonuglar1 goriilmektedir. Celikkaya (2011) yaptig1 aragtirmasinda
ogretmenlerin  ¢ogunlugunun programda belirtilen becerilerin derste kismen
kazanildig1 goriisiinde oldugunu belirtmektedir. Bu dogrultuda sosyal bilgilerde
beceri egitiminin daha ileri bir boyutta olmasi i¢in su Onerileri siralamaktadir:
ogretmenlerin hizmet i¢i egitimlerle bilgi ve becerileri arttirilabilir, okul-veli
goriismeleri ile kazandirilacak beceriler hakkinda veliler bilgilendirilebilir, kilavuz
kitaplarda becerilerin nasil verilecegi daha detayl agiklanarak etkinliklere daha fazla
yer verilebilir, egitim slirecinde 6grencilerin becerileri hangi diizeyde kazandiklarinin

belirlenmesi amaciyla geri doniitler verilebilir. Taskiran vd. (2016) “Sosyal Bilgiler



37

Dersinin Kendine Ozgii Becerilerinin Kazandirilma Diizeyi” isimli arastirmalarinda
ogretmenlerin sosyal bilgilerin kendine 6zgii becerilerinin kazandirilmasi hususunda
kendilerini yeterli gordiiklerini belirtmislerdir. Bunula birlikte 6gretmenlerin derse
0zgii becerilerden zaman ve kronolojiyi algilama ile de§isim ve siirekliligi algilama
becerilerinin kazandirildigin1 diisindiiklerini, diger becerilerde kararsiz kaldiklarini
belirtmektedirler. Mutluer (2013) de “Sosyal Bilgiler Programlarinda Yer Alan
Beceriler Hakkinda Sosyal Bilgiler Ogretmen Gériisleri (Izmir Menemen Ornegi)”
isimli ¢alismasinda; Ogretmenlerin bliylik bir bolimiinin sosyal bilgiler dersi
miifredatinda yer alan beceriler ile bu becerilerin 6gretimi hakkinda yeterince
bilgilerinin olmadigim1 belirtmektedir. Hayirsever (2010)  ders kitaplarinin
becerilerin kazandirilmas: diizeyi {lzerine yaptigi calismasinda ise becerilerin
kazandirilmasina yonelik sosyal bilgiler 6gretmenlerinin %30’unun ders kitaplarinin
ve %25’inin ¢aligma kitaplarinin beceri kazandirmaya uygun oldugu yoniinde goriis
bildirdiklerini belirtmektedir. Aydemir ve Adamaz (2017) ¢alismalarinda; ortak ve
derse 6zgii becerilerin kazandirilmasi yoniinden ortaokul sosyal bilgiler dersi 6grenci
caligma kitaplarinin yetersiz oldugunu belirtmektedirler. Yine Kaya vd. (2007)
“Sosyal Bilgiler Programina Gore Ogrenci Calisma Kitaplarinin Beceri Ve Degetleri
Gergeklestirebilme Diizeyi” isimli ¢aligmalarinda becerilerin kazandirilmasinda

ogrenci ¢alisma kitaplarinin yeterli seviyede olmadigini ifade etmektedirler.

SBDOP ‘te kazandirilmasi diisiiniilen becerilerin nasil kazandirilacag: ile ilgili
yapilan ¢alismalara baktigimizda her beceri icin farkli yontem ve tekniklerin
kullanildig1 goriilmektedir. Fakat hemen hemen hepsinde ortak olan baz1 yontem ve
tekniklerin  Gzellikleri gbéze c¢arpmaktadir. Bunlar; 06gretmenin 0grenmeyi
kolaylagtiracak bi¢cimde rehberlik ettigi, 6grenme ortamini ve igerigini planlt bir
bicimde sundugu, Ogrencinin ise aktif olarak rol aldigi yontem ve tekniklerdir.
Ornegin; beyin firtinasi, drnek olay incelemesi, gezi-gdzlem, yaratict drama, sozlii
tarith, problem ¢6zme, alt1 sapkali diistinme teknigi, WebQuest (Web tabanli 6gretim
yontemi), oyun gibi 6gretmenin rehber 6grencinin aktif oldugu yontem ve tekniklerin
kullanilmas1 beceri egitiminin verilmesine yardimci olacagr varsayilmaktadir (Aykag

ve Adigiizel, 2011; Yel vd., 2015; Aksoy vd., 2019).
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2.3.3. Mekéansal Diisiinme Becerisi ve Boyutlar:

21. ylizyilin bagindan itibaren egitimcilerin lizerinde &zellikle durdugu mekansal
diisinme becerisi farkli disiplinlerde ve giindelik yasam problemlerinin
¢oziilmesinde etkisi olan evrensel bir diisinme bigimidir (NRC, 2006). Mckansal
diistinme becerisi i¢cinde yasadigimiz diinyay1 tanimak i¢in 6nemli bir yetkinliktir. Bu
beceri, konum mesafe, yon, sekil ve desen gibi nesneler arasindaki mekansal
iliskileri gérme ve analiz etme olanad saglar. Etrafimizdaki her sey mekéansal bir
iliski cercevesinde aciklanabilir. Ornegin; hastaliklarin yayilmasi, depremler, ticaret,
gocler mekansal durumlarla alakalidir (Association of American Geographers
[AAG], 2014). Bu becerinin kazandirllmasi mekan kavraminin algilanmasini
gerektirmektedir. Ciinkii mekénsal diisiinme becerisi genel olarak ¢evrede bulunan
nesneleri bilme, tanima ve ifade edebilmenin yaninda, mekani c¢izebilme ve
karsilagtirabilme yeterliliklerinin icerir. Bu yeterlilige sahip ©6grenciler varliklar
arasindaki iliskileri daha iyi agiklayabilir, cografi kavramlari daha iyi algilayabilir ve
buna bagli olarak kavramlar arasindaki iliskileri sebep-sonug iliskisi icerisinde
tanimlayabilir ( MEB, 2005). Kosker (2012) mekanin algilanmasi, taninmast ve
anlasilmasi, konumun belirlenmesi, mekansal bilginin hafizaya alinmasi ile yer, yon
bulmay: ve tarif etmeyi mekansal diisiinmeye iliskin davraniglar olarak ifade
etmektedir. Mekan TDK (2020)’da “yer, bulunulan yer, ev, yurt, uzay” olarak
tanimlanmaktadir. “Mekan en basit tanimiyla bir birey ya da grubun iginde
bulundugu yer, daha kapsamli bir tanimla insanin, insan iliskilerinin ve bu iligkilerin
gerektirdigi donatilarin yer aldigi; smirlarinin kapsadigir oOrgilitlenmenin yap1 ve
karakterine gore belirlendigi bir bosluktur” (Merg, 2011, s.4). Tiimertekin ve Ozgiic
(2019, 5.60) mekan1 “Insanin biitiin faaliyetlerini gergeklestirdigi ve deneyimlerini
yasadigr yerdir” diye tanimlamaktadirlar. Buna ek olarak zaman zaman cevre
kavramiyla da anlamdas olarak kullanilan mekanin; insanin yertistii, yeralt1 ve evrene
dogru cevresini sarmalayan daha genis bir anlama sahip oldugunu ve ayni1 zamanda
psikolojik, siyasi ve toplumsal igeriklerinde katilmasiyla fiziki bir anlam tasimaktan
da uzaklagtigin1 ifade etmektedirler. Giinliik hayatta yasanan olaylarin tamamina
yakini iizerinde yasanilan mekanla ilgilidir (Demircioglu ve Akengin, 2015) . Birey
mekanla etkilesim sonucunda mekéana iliskin bilgileri zihninde saklamakta ve

gerektiginde bu bilgileri kullanmaktadir. Kosker (2012)’ e goére insanin mekan
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algilamaya baslamasi mekansal diisiinmenin ilk adiminit olusturmakta Baloglu
Ugurlu ve Aladag (2015)’a gore de insanlarin cevrelerinde olup bitenleri
anlayabilmek ic¢in ihtiyag¢ duydugu yeterlilikler —mekansal diisiinmeyi
gelistirmektedir.

Arastirmacilarin bir kism1 mekénsal diislinmenin cografyanin teori ve pratikteki
temelini olusturdugunu ileri siirmekte (Huynh ve Sharpe, 2013) ve “mekéna ait
konularin 6gretiminde harita, grafik, diyagram, model gibi unsurlarin kullanilmasinin
ist diizeyde cografya Ogrenimini sagladigi diisiincesini ileri siirmektedirler”
(Bednarz, 2007, aktaran, Madsen ve Rump, 2012, s.100). Safi (2010) Kkisinin
yasadigl c¢evreye uyum saglayabilmesi i¢in konum, yer-yon tayini, bulundugu
mekana ait cografi bilgilerin kavranabilmesi gibi bilgi ve becerilerin mekansal
diistinme becerisini i¢erdigini sdylemektedir. Hespanha, Goodchild ve Janelle
(2009) cok az insanin farkinda olarak giinlik hayatta problemlerin ¢oziimiinde
mekansal diistinme becerisini kullandiklarini ifade ederken, mekansal diisiinmeyi
insanlarin  herhangi bir bilgiyi mekanla iliskilendirerek diisiinmesi olarak
tanimlamaktadirlar. Nitekim giindelik yasamda herkes mekansal diisiinme becerisini
kullanir. Ornegin; mobilyalar odaya yerlestirilirken, kitaplik belli bir bigimde
diizenlenirken ya da yolculuk esnasinda harita kullanirken. Hatta mekansal olmadigi
diisiiniilen durumlarda bile mekansal diisiinme becerisi kullanilmaktadir. Ornegin; bir
hedefe ¢ok yaklasildigindan ya da bir kisinin yakinlagtigindan bahsederken mekansal
diigiinme becerisi kullanilmaktadir. Newcombe (2010) mekansal diisinmeyi genel
olarak nesnelerin konumlari, bigimleri, birbirleri ile olan iligkileri, hareket ettikleri

zaman izledikleri rota gibi durumlarla agiklamaktadir

Mekansal diisiinme becerisinin tanimini tizerine biiylik bir énem verildigi yabanci
literatiirden anlagilmakta iken yerli literatiirde heniiz bdyle bir yeterli tanimlamaya
rastlanilmamaktadir (Unlii ve Yildirim, 2017). Mekansal diisiinme becerisinin pek
cok tanimi yapilmakta olup NRC (2006, s.12) mekénsal diisiinmeyi, “Mekansal
kavramlarin bilgisi, temsil araclarmin kullanimi ve akil yiirlitme siireglerinin
toplamindan olusan biligsel siireclerdir” seklinde tanimlamigtir. NRC’nin bu tanimi
ortak bir anlayis1 temsil ettigi i¢in gilinlimiizde cografyacilar i¢in mekénsal

diisinmeyi tanimlamada ortak bir tanim olarak kabul gormektedir ( Mohan, Mohan
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ve Uttal, 2014 ). “ Bunun Oncesindeki arastirmalarda mekan ile ilgili mekansal
yetenek, mekansal akil yiirtitme, mekansal bilis, mekansal kavramlar, mekansal zeka,
cevre bilinci ve biligsel haritalama gibi pek ¢ok kavram kullanilmistir” (aktaran,
Unlii ve Yildirim, 2017, s. 24). NRC'nin mekansal diisinme taniminda yer alan
“mekansal kavramlarin bilgisi, temsil araclarinin kullanimi ve akil yliriitme

stiregleri” asagidaki kavram ¢ercevesinden olusmaktadir.

Tablo 2.3. NRC'nin mekansal diisiinme kavram gergevesi

Mekan Kavramlari Temsil Araclarinin Mekansal Akil
Kullanimi Yiiriitme
Temsil cesitleri veya Mekansal
Mekansal
gorsellestirmeler (Jo ve

2009; NRC,

Temel Kavramlar

Kimlik/Isim
Konum
Biiytikliik
Zaman/Siireg

yapilarin ortaya
¢ikarilmasi.

Bednarz,
2006)

Mekénsal

Basit Mekansal iliskiler
e Mesafe

Yon

Baglanti

Hareket

Gegis

Sinirlar

Bolge

Sekil

Referans Cergevesi
Dizilis
Komsuluk

e (evreleme
Karmasik iliskiler

e Dagilim

e Desen

Dagilim/Kiimelenme

Yogunluk
Yayilma/Difiizyon
Baskinlik/Niifuz
Hiyerarsi

Ag

Birlik
Bindirme/Katman

Olgek
Projeksiyon
Tampon
Navigasyon

Egim/Profil/Kabartma

Harita
Diyagram
Plan/Kroki
Grafik
Fotograf

Temsil elemanlari

Sembol/isaret
dizisi

Boyut
Perspektif
Goriis agis1

doniisiimlerin
gerceklestirilmesi

islevsel
c¢ikarimlarda
bulunmak.

Mohan ve Mohan 2013
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Yukaridaki tabloda mekansal diisiinme becerisinin 3 temel boyuttan olustugu ve her
boyuta ait alt boyutlarin yer aldigi goriillmektedir. AAG (2014) ise NRC’den farkli

olarak mekansal diisiinmenin boyutlarin1 8 baslikta belirlemektedir. Bunlar:

Karsilastirma: Bir yeri baska bir yer ile karsilastirmak. Ornegin; bir yerin baska bir
yerle yagis miktari, uydu goriintiisii, gelir diizeyi acisindan harita ve grafiklerle
karsilastirilmasi.

Etki: Bir yerin komsu yerler iizerinde biraktig1 etki. Ornegin; fabrika bacalarindan
¢ikan duman, otoyollarin giiriiltiisii, parklara yakin yerlerin degerli olmasi.
Bolgesellik: Benzer dzelliklere sahip yerlerin smirlarinin gizilmesi. Ornegin; Polonya
Mabhallesi, Tornoda Sokag: gibi bolgesel ayrimlarin tanimlanmasi.

Gecis: Kosullar1 bilinen iki yer arasindaki degisimlerin bilinmesi. Ornegin; bir
yerden bagka bir yere gecis esnasinda iklim, bitki ortiisii, yiizey sekillerinde yasanan
degisimlerin nasil oldugunun farkina varilmasi.

Benzetim: Birbirine benzer yerler arasinda iliskilerin ortaya konulmasi. Ornegin;
farkli bolgelerde olmalarina ragmen ayni iklim ozelliklerine sahip Rize ile Antalya
illerinde turunggiller yetistirilmesi.

Hiyerarsi: Mekansal hiyerarsi olarak da adlandirilabilir. Omegin; bir iilkenin il, ilge,
kasaba, koy seklinde boliimlere ayrilmast.

Desen: Bir alandaki cografi dzelliklerin ya da sartlarin diizenlenmesidir. Ornegin;
cografi bir 6zelligin belli veya rastgele araliklarla kiime, halka ya da sira dizisi
seklinde konumlanmasi ya da dizilmesi.

liskilendirme: Ayn haritadaki farkli 6zelliklerin birbiriyle iliskilerinin belirlenmesi.
Ornegin: aligveris merkezleri ile ulasim aginin, sitma hastalig ile sivrisineklerin

yogunlugunun birbiriyle olan iliskisinin haritalarda ifade edilmesi.

Lee ve Bednarz (2012)’1n mekansal diisinmenin temel kavramlariyla ilgili daha dnce
yapilan smiflamalar1 toparlayarak asagidaki gibi bir ¢er¢eve olusturdugu

gorilmektedir.
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Gershmel ve Gershmel

Golledge vd. (2008)

Janelle ve Goodchild

(2007) (2009)
Sartlar Kimlik Nesneler ve alanlar
Konum Konum Konum
Miski Baglanti Ag
Mesafe Mesafe
Olgek Olgek
Karsilastirma Desen eslestirmesi
Etki Tampon
Bolge Yakinlik, Siniflandirma Yakinlik ve Bolge
Hiyerarsi Egim, Profil
Gegis
Anoloji, Benzetim
Koordinat
Desen Model(desen),
diizenleme, dagilma,
diizen, dizi
Mekansal iliski Mekansal iliski, Mekansal bagimlilik,

Bindirme/ eritme,
Veri diizenleme

projeksiyon, doniistiirme

mekansal heterojenlik

Lee ve Bednarz, 2012

“Bu smiflandirmalardaki kavram benzerlikleri Huynh ve Sharpe (2013) tarafindan

ele alinarak benzer kavramlar birlestirilmistir. Buna gore, giiniimiizde mekansal

kavramlar denilince akla “lokasyon, harita, bolge, dagilim, bilgi, 6lgek, navigasyon,

semboloji, koordinat, mesafe, alan, yon, cografi veri, bindirme, tampon, esyiikselti,

baki1” gelmektedir” (aktaran, Sanli, 2019, s.217).

Mohan ve Mohan (2013)’in literatiirdeki mekansal diisiinme kavramlarini tarayip

biligsel psikologlarin siniflamalarini1 da dahil ederek daha genis bir kavram ¢ergevesi

yayinladiklar1 goriilmektedir.
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Learning to Jo ve Bednarz Gersmehl Janelle ve Biligsel psikoloji,
Think Spatialy, 2009 tarafindan ve Goodchild Bednarz ve Lee,
NRC 2006 uyarlanan Gersmehl, , 2011 2011; Golledge,
Golledge ve 2006, 2007, Doherty ve Bell,
digerleri 1995, 2009 1995)
2002, 2008
Mekéan Mekéansal Konum Konum Mekansal
Kavramlari Kavramlar Sartlar Mesafe Gorsellestirme
-Temel -Isim Baglantilar ~ Komsuluk  Ikiveya ii¢ boyutlu
Kavramlar -Yer Mekansal ve  Bolge gorsel uyaranlari
-Mekansal -Biiytikliik Diigiinme Aglar zihinsel olarak
Miskiler Zaman Bigimleri Bindirme/  manipiile etme,
Temsil Araclar1 Basit Mekansal Karsilastirma Tabakalar  dondiirme, blikme
ic (Harita, iliskiler -Atmosfer Olgek veya ters gevirme
diyagram, kroki) -Mesafe -Bolge Mekéansal ~ Oryantasyon
Vs. -Yo6n -Hiyerarsi Heterojenlik Farkli bir yo6nden
Dis (Boyut, -Baglanti -Gegis Mekansal ~ veya  perspektiften
perspektif, goriis -Hareket -Anoloji Bagimhilik  bakildiginda bir
agisl vs.) -Gegis -Desen yapilandirmanin nasil
-Sinir -Mekénsal goriinecegini  hayal
Mekansal Akl -Bolge Miski edebilme
Yiiriitme -Sekil Mekansal- Mekansal iligkiler
-Mekansal -Referans Zamansal Mesafeleri, agilar,
yapilarin  ortaya -Diizenleme Diistinme baglantilart ve
¢ikarilmasi Yakinlik/Bitisiklik -Degisim baglana  bilirlikleri
-Mekansal Cevrilen alan -Hareket tahmin etme veya
doniistimlerin Karmasik iliskiler -Yayilma ¢ogaltma becerisi; en
gergeklestirilmesi Dagilis (genisleme yakin komsu etkilerin
-Islevsel Oriintii veya daralma) belirgin oldugu
¢ikarimlarda Kiimelenme Mekansal mekansal hiyerarsiler
bulunmak Yogunluk Modeller gelistirmek; rota
Gegirgenlik boyunca ipuglarinda
Baskinlik oldugu gibi diziyi ve
Hiyerarsi/Ag/1liski diizeni  hatirlamak;
Bindirme/Tabaka ezberlemeyi ve
Profil/Rolyef/Egim hatirlamay1

Olgek Projeksiyon
Tampon(Ara
bolge)

kolaylastiracak
sekilde yollar1 uygun
biiyiikliikte birimlere

ayirmak veya
yiginlamak; uzayda
dagilimlar veya
kaliplari

iliskilendirmek ve
bilgileri bolgeler gibi
anlaml uzamsal
birimler halinde
siniflandirmak ve
kiimelemek

Mohan ve Mohan, 2013
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McGee gibi biligsel psikologlar genellikle mekansal diisinmenin farkli fakat
birbiriyle iligkili faktorler icerdigini kabul etmektedirler. Bununla birlikte, mekansal
gorsellestirme ve mekansal yonelim/uyum/oryantasyon gibi iki baskin boyutun
oldugunu belirtirlerken; iiglincii bir boyut olan mekansal iliskinin, mekansal
yetenegin temel bir boyutu olup olmadigi konusunda hala bazi anlagmazliklar
bulundugunu ifade etmektedirler (Lee, 2005). Tiim bu agiklamalardan yola ¢ikarak
mekansal diisiinmenin ¢ok net bir taniminin ve agiklamasimin olmadig (Lee ve
Bednarz, 2009), bilim insanlar1 ve g¢evrelerince farkli smiflamalar yapilarak bir

kavramsal ¢erceve olusturulmaya calisildig goriilmektedir

NRC (2006) mekansal diisiinme becerisinin boyutlarini belirlerken, ii¢ temel amaca
hizmet ettigini de belirtmektedir. Bunlardan ilki; nesnelerin goriiniisiini ve
iligkilerini belirleyen, koruyan ve ileten tanimlayict bir islev, ikincisi; nesnelerin
yapisinin anlasilmasini saglayan analitik bir igslev ve son amaci; nesnelerin degisimi
ve iglevi ile ilgili sorulara cevaplar veren ¢ikarimsal bir iglevdir. “Sahip oldugu bu
islevlerden dolayr mekansal diisiinme, gercek ve hayal edilen mekansal diinyalardaki
nesnelerin yapilarini, islevlerini ve iligkilerini tanimlama, aciklama ve tahmin
etmemizi saglayan dinamik bir siire¢ olma &zelligini tasimaktadir” (Unlii ve

Yildirim, 2017, s.16).

Ocal (2007) insanoglunun var olusu geregi yasadigi mekana uyum saglama ihtiyaci
duydugunu, giinliik yasamda yer-yon bulma ve hareket etmenin en temel ihtiyaclar
oldugunu ve bunlarin da mekansal diisiinme becerisi sayesinde gergeklestigini
vurgulamaktadir. Mekansal diisiinme becerisi gelistikge; 6grenciler yasadiklari
cevrenin disinda da yerlerin oldugunun farkina varmakta, c¢evrelerindeki birbirine
ayrt yerlerin benzerlik ve farkli ozelliklerini kesfetmekte, bu o6zelliklerin insan
faaliyetleri lizerine olan etkisini anlamakta, farkli mekanlarin birbiriyle olan
etkilesimi ve bu etkilesimin dogal ve beseri siireglerle iliskisini 6grenmektedirler
(Demircioglu ve Akengin, 2015). Bu nedenlerden dolayr 6grencilerin mekansal
diislinme becerisinin planli programli bir bi¢cimde asgari diizeyde de olsa
gelistirilmesinin 6gretim programlarindan beklenmesi uygun goriilmektedir. Ayrica

siniflarda problem ¢6zme ve analitik diisiinme becerilerinin gelistirilmesi ig¢in,
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mekansal diigiinme becerilerinin icerik ve ekipmanlarla destekleyen bir &gretim

programina gerek duyulmaktadir (Baloglu Ugurlu ve Aladag, 2015).

2.3.4. llkokul 4. Simif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Mekansal
Diisiinme Becerisi

Formal egitimle Ggrencilerin kisisel, sosyal, akademik ve mesleki alanda gerekli
bilgi, beceri ve donanimi kazanarak ileriki hayatlarinda bagimsiz ve sorumluluk
sahibi bireyler olarak hareket etmeleri amaglanmaktadir (Yaylaci ve Aksoy, 2017).
Yeni Ogretim programlarinda bilginin 6grenilmesinden ziyade giinliikk yasama
aktariminin 6nemli goriildiigii ve bilginin giinliik yasamda nasil kullanilacagina dair
becerilerle donatilmis ders programlari karsimiza ¢ikmaktadir. Ilkogretimde temel
derslerden biri olan sosyal bilgiler dersi de gerekli olan becerilerin Ggrencilere
kazandirilabilecegi bir ders olarak diisiiniilmektedir (Celikkaya, 2011). Ogrencinin
hayata hazirlanmasinin amaglandigi sosyal bilgiler dersiyle yasanilan yerin
tanmitilmasi, yasanilan yer ile diger yerler ve uzay arasinda iliskilerin kurulmasi,
kazandirilmak istenen mekansal diisiinme becerisiyle cografi dogelerin bilissel olarak
igsellestirilmesi ve gerektiginde de bu bilgilerin yasama aktarilmasi saglanmalidir
(Ocal, 2007). Ablak (2019, s.417) “Cok disiplinli bir ders olarak karsimiza ¢ikan
sosyal bilgiler dersinin igeriginin biiyiik bir kismini olusturan tarih ve cografya
icerikli O6grenme alanlarinin  konularinin  Ogrencilere Ogretilmesi asamasinda
mekansal diistinme becerisinin 6nemli bir etken olarak goziikmekte oldugunu”
belirtmektedir. Ciinkii “Varliklar arasinda iligkileri anlamaya katki veren mekansal
diistinme becerisi, cografi kavramlarin algilanmasim1 kolaylagtirmanin yani sira
bunlar arasinda iliskilerle, sebep ve sonuclarinin acgiklanabilmesini de
kolaylastirmaktadir” (Bahar, Sayar ve Basibiiyiik, 2010, s.230 ). NCSS (2014)
Ogrencilerin yerlesim yeri, yerlesim nedeni, bolge kavraminin anlamlandirilmasi, yer
sekillerinin degisime ugrama sekli ve bu degisikliklerin insan yagamina etkisinin
olup olmadig: gibi sorular1 cevaplandirabilmeleri i¢in gerekli olan bilgi, beceri ve
anlayisa duyulan gereksinimlerinin mekansal diisiinme becerisini kazandiracagini

ifade etmektedir.
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2018 SBDOP incelendiginde mekansal diisiinme becerisinin, ilkokul 4. sinif sosyal
bilgiler dersi “Insanlar, Yerler ve Cevreler” dgrenme alaninda dogrudan verilecek
beceriler arasinda oldugu goriilmektedir (Safi, 2010; Turan, 2018; Ablak, 2019; ).
Aydin ve Oturak Eyecisoy (2019) bu 6grenme alani igin, temelde cografya odakli,
insan yasami i¢in ihtiya¢c duyulan mekéansal temel bilgi, beceri ve degerlerin
ogrencilere  kazandirilmasinin  amacglandigt  6grenme  alanidir  ifadelerini
kullanmaktadirlar. Bu 6grenme alani ile “igerisinde insanlar, yerler ve beseri ¢evre
iliskisinin, Ogrencilerin kendi yerel ¢evrelerinden 6te diinyaya olan cografi bakis
acilarmin  ve mekansal disiinmelerinin  gelistirmede yardimci olunacagi”

belirtilmektedir (Baloglu Ugurlu ve Aladag, 2015, s.27).

SBDOP “Insan, Yerler ve Cevreler” grenme alani i¢cin MEB (2018, s.11) su

ifadeleri kullanmaktadir:

Insan yasamu igin gerekli mekansal temel bilgi, beceri ve degerleri dgrencilere
kazandirmay1 amaglayan bu ogrenme alani, temelde cografya odaklidir. “insanlar,
Yerler ve Cevreler” 6grenme alanmi ile insanin ¢evresi ve etkilesimini tanimak, bu
konuda ¢esitli beceri ve degerleri kullanarak bu etkilesimin neden ve sonuglarini
anlamak ve gelecege yonelik bireysel ya da toplumsal bakis acgist kazandirabilmek
amacglanmaktadir. Insan, yer ve gevre etkilesimi, genis ve renkli bir yelpaze olusturur.
Gliniimiiziin teknolojik gelismeleri sonucunda insanlar tiim dinya ile iletisim
kurabilmekte, bu sayede etkilemekte ve etkilenmektedirler. “Insanlar, Yerler ve
Cevreler” 6grenme alani sayesinde Sosyal Bilgiler dersinin okutuldugu biitiin sinif
diizeylerinde dgrencilere arastirma, ¢evre okuryazarligi, degisim ve siirekliligi algilama,
gozlem, harita okuryazarligt ve mekan1 algilama becerilerinin kazandirilmasi
hedeflenmistir. Ogrenciler bu alana, basitten karmasiga, yakindan uzaga ve bulundugu
yerden ¢evreye dogru acgilan ve gittikce karmasik bir hal alan bir yaklasim ile dahil
edileceklerdir.

Ocal (2007) mekansal diisiinme becerisi ile ilgili konularin &gretimi icin
ilkdgretimde en uygun dersin sosyal bilgiler oldugunu belirtirken; Ogrencilere
mekansal diistinme becerisi ile ilgili konularin &gretiminde yakindan uzaga
sistematik bir bigimde cografya egitimi verilmesi gerektigini ifade etmektedir. Barth
ve Demirtas (1997) nitelikli bir cografya egitiminin; yeryiiziindeki insanlarla
iligskilerimizin ve kendimizi anlamamiza yarayan becerilerin daha iyi algilanmasina

yardimci olacagini belirtmektedirler. SBDOP 4. simif sosyal bilgiler dersi “Insanlar,
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Yerler ve Cevreler” 6grenme alaninda yer alan kazanimlar asagidaki gibidir (MEB,
2018, s.15).

Tablo 2.6. 4. sinif sosyal bilgiler dersi insanlar, yerler ve gevreler 6grenme alaninda
yer alan kazanimlar

Kazanimlar

SB.4.3.1. Cevresindeki herhangi bir yerin konumu ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.

SB.4.3.2. Giinliik yasaminda kullandig1 mekanlarin krokisini ¢izer.

SB.4.3.3. Yasadig1 cevredeki dogal ve beseri unsurlar ayirt eder.

SB.4.3.4. Cevresinde meydana gelen hava olaylarini gozlemleyerek bulgularini resimli
grafiklere aktarir.

SB.4.3.5. Yasadig1 yer ve gevresindeki yer sekilleri ve niifus 6zellikleri hakkinda
¢ikarimlarda bulunur.

SB.4.3.6. Dogal afetlere yonelik gerekli hazirliklar1 yapar.

MEB, 2018

Yukarida belirtilen 4. smif sosyal bilgiler dersi “Insanlar, Yerler ve Cevreler”
Ogrenme alaninda yer alan kazanimlarin mekansal diislinme becerisinin
kazandirilmasina yonelik oldugu belirtilmektedir (Safi, 2010; Turan, 2018; Ablak,
2019; Simsek ve Oztiirk, 2019).

Ogretim programlarinda belirtilen becerilerin 6grencilere kazandirilmas: planly,
programli ve 6grenciye uygun igeriklerle saglanabilecegi gibi uygun yontem ve

tekniklerin se¢ilmesini de gerekli kilmaktadir.

2.4. Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanilan Yontem ve Teknikler

Sosyal bilgiler dersi 6grencileri yasama hazirlayan bir ders olma niteliginden dolay1
biiyiik 6nem arz etmekte, bu nedenle de dersi okutan 6gretmenlere biiyiik gorevler
diismektedir. Cilinkii egitim Ogretim bir taraftan plan program ve igeriklerle ¢agin
gereklerine gore tasarlanirken programin en 6nemli yiiriitiiclisii olan 6gretmenlerin
de kendilerini gelistirmeleri ve glinlimiiz programlarina uygun yontem ve tekniklerle
konulari islemeleri gerekmektedir. Bu hususla ilgili Namal (2019, s.4) “Ogrencilerin
aktif olarak Ogrenme siireci ig¢inde yer almasinin hedeflendigi giincel Ogretim
programlarinda o6zellikle sozel icerige dayanan derslerde 6grenenlerin aktif olmasi

her zaman kolay olmamaktadir. Ogrencilerin 6grenme siireci igerisinde aktif
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olmalarini1 saglamak icin g¢esitli yontem, teknik ve materyallerin kullanilmasi
gereklidir” ifadelerini kullanmaktadir. Alaz Seyihoglu ve Kartal (2015) ise sosyal
bilgilerin yapis1 itibartyla sézel bir ders olmasi nedeniyle Ogrencilerin aktif
katitlminin ~ saglanamadigi takdirde Ogrenilen bilgilerin  ezberden ileriye
gidemeyecegini ve ogrencinin derse katiliminin da en iyi yolunun Ogrenciyi aktif
kilan uygun yontem ve tekniklerin kullanilmasindan gectigini ifade etmektedirler.
“Yapilandirmaci yaklagimda 6gretmenlerin geleneksel olarak kullandig1r yontem ve
tekniklerin disinda, 6gretmenlerden 6grenci ve etkinlik merkezli yontem ve teknikler
kullanmasi beklenmektedir” (Celikkaya ve Kus, 2009, s.742). Fakat “Sosyal bilgiler
dersine yonelik olarak literatiir incelendiginde ilkokul diizeyinde geleneksel anlatim
yontemlerinin siklikla tercih edildigi goriilmektedir” (Sozer, 1998; Sonmez, 1999;
Oztiirk ve Otluoglu, 2003; Sezer, 2005; Tokcan, 2007, aktaran, Ustiin, 2019, s.15) .
Ogretmenlerin derslerde kullanabilecegi ¢ok sayida yontem ve teknik vardir. Tek
basina bir yontem veya teknik her konunun &gretilmesi i¢cin uygun olmayabilir.
Ogretmen konuyu islerken igerige uygun, dgrencilerin ilgisini cekebilecek yontem ve
teknigi segmelidir. Konu alanindan uzak olan, uygun ve gegerli olmayan yontem ve

tekniklere yer verilmemelidir (S6zer, 1998).

Sosyal bilgiler dersi égretiminde kullanilan belli basli vontem ve teknikler sunlardir:

Anlatim Yéntemi: Ogretmen ve Ogrenci arasinda tek yonlii iletisimin séz konusu
oldugu anlatim yontemi, konunun ogretmen tarafindan belli bir sira ve diizen
igerisinde sunulmasina yarayan bir 6gretim yontemidir (Yasar ve Giiltekin, 2015).
Ogretmen bu ydntemi kullanirken kolaydan zora, basitten karmasiga, somuttan
soyuta gibi asamalilik ilkesine gore hareket etmelidir. Bu yontem daha ¢ok derse
giris asamasinda, konuyla ilgili edinilmesi gereken kavram ve genellemeleri
sunarken ve anlatilanlarin  6zetlenmesinde  kullanilmasi  yerinde olacagi
diistiniilmektedir (Alkan, 2020).

Soru Cevap Yéntemi: Ogretmenin dnceden hazirladigi sorular1 dgrencilerin sozel
olarak cevaplandirmalarina dayanan bir 6gretim yontemidir. Bu yontem de sorular
iyl hazirlanirsa 6grencilerin diisiinmelerine, yaraticiliklarina ve degerlendirmelerine

katki sagladigi goriilmektedir (Yel vd., 2015). Soru cevap yonteminin uzun bir siire



49

kullanilmast 6grencilerde sikilmalara neden olabilir. Ayrica sorulara dogru cevap
veremeyen ogrencilerin 6zgiivenlerini kaybetmelerine neden olabilir (Has, 2019).
Gosteri (Demonstrasyon) Yontemi: Smiflarin kalabalik, ders arag gereclerinin
yetersiz oldugu durumlarda sik¢a basvurulan 6gretim yontemidir. Bir kisinin yaptig
ve dgrencilerin soru cevap ile katildiklar1 bu yontem de 6grenciler gézlem yaprak,
notlar alarak ve zaman zaman O0gretmene soru sorarak siirece dahil olurlar (Yel vd.,
2015). Sosyal bilgiler dersinde igerige uygun harita, resim, slayt, kisa filmler gibi
gorsel ve isitsel materyallerden yararlanilarak bu yontem uygulanabilir.

Tartisma Yontemi: Bu yontem 6gretmenin kontroliinde 6grencilerin bir konuyla ilgili
olarak tartigmasi, fikir iretmesi, olast ¢6ziim yollar1 sunmalar1t temeline
dayanmaktadir (Yasar ve Giiltekin, 2015) . Tartisma sirasinda 6gretmen konuya
yonelik 6grencilerin dikkatini ¢ekecek sorular yoneltir. Kalabalik siniflarda kullanimi
kisithdir. Ciinkii kimi Ogrenciler tartismaya katilirken kimi Ogrenciler sessizce
bekleyebilirler (Alkan, 2020).

Sozlii Tarih Yontemi/ Teknigi: Bu yontem bazi kaynaklarda teknik olarak gegmekte
(Yasar ve Giiltekin, 2015) baz1 kaynaklar da yontem olarak ge¢mektedir (Alaz
Seyihoglu ve Kartal, 2015; Alkan, 2020). “Ge¢misteki olaylar1 yasamis ya da
gecmisteki bazi bilgilere sahip kisilerle kayith gorismeler yoluyla bilgi edinme
yontemidir” (Alkan, 2020, s. 81). Diger bir deyisle “ilk elden bilgiye sahip kisilerle
goriisme yoluyla elde edilen bilgileri belirli bir sistem icerisinde degerlendirerek
incelemektir” (Yasar ve Giiltekin, 2015, 5.103). Ogretmen, 6grenci ve katilimcilarin
etkilesim i¢inde oldugu bu yontem de dersin sikicilig1 ortadan kalkmakta, dgrenci
aktif olarak siirece katilirken, sosyallesmekte ve Ogrencinin iletisim kurma
becerilerinin gelismekte oldugu goriilmektedir.

Ornek Olay: Ogrencilerin problemli bir olay hakkinda gerekli bilgileri toplamalarini,
bu olay: anlatmalarini, gercek ve gegerli bilgileri 6grenip analiz etmelerini saglayan
bir yontemdir. Ogrenci merkezli olan bu ydntemde dgrencilerin problem ¢dzme ve
karar verme becerileri gelistirilebilmektedir. “Bu yontemi Ozellikle kalabalik
siiflarda uygulayan 6gretmenin sinifi kontrol etmede zorluklarla karsilagabilecegi
unutulmamalidir. Ayrica uzun zaman alan olayda biitiinliik saglanmazsa 6grenci olay
ve kisiler arasinda basit bir baglanti kuramayabilir, dikkat ve Ogrenci katilimi

azalabilir” (Tekkok, 2019, s.17).
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Problem Cozme Yéntemi: “Ogrenme-dgretme ortaminda dgrenciyi aktif kilan, ona
O0grenmeyi Ogrenme firsati taniyan ve en Onemlisi Ogrenilen bilgilerin hayata
transferini saglayan yontemlerden biridir” (Ozcan, 2007, s.50).

Drama Yontemi: “Smif ortaminda drama etkinlikleri, uygulamali olarak 6grenmenin
herhangi bir 6gretim programi igerisinde gelistirilip tesvik edilmesine olanak veren
ogrenci merkezli bir siiregtir. Bu yolla 6grencilerin ¢ok yonlii diislinme becerileri,
yaraticiliklar1 ve biligsel diisiinme becerileri gelistirilerek, sozel ve yazili diistinme
becerilerinin gelisimine katkida bulunulabilir” (Ayka¢ ve Adigiizel, 2011, s.301).
“Egitimde drama, c¢ocugun kendisini bagkalarinin yerine koyarak, c¢ok yonli
diistinmesini, 0gretimde aktif rol almasini, kendisini ifade edebilmesini ve yaratici
olmasini saglayabilen bir uygulamadir” (Sarag, 2015, s. 10).

Gezi-Gézlem Yontemi: Onceden hazirlanmis bir plan dahilinde 6grencilerin
nesneleri, olgular, olaylar1 sinif dis1 ortamda izlemelerini ve anlamalarina firsat veren
bir yontemdir. Bu yontemle o6grenciler konu hakkinda Ogrenilmesi gerekenleri
yasantilar1 yoluyla somut bir sekilde ele alarak daha etkili 6grenmeler
gerceklestirebilmektedirler (Alkan, 2020). Fakat 6grencilere ilk elden deneyimler
yasatmasi, merak uyandirmasi gibi olumlu yanlarinin yaninda ekonomik olmamasi,
planlamanin ve Ogrencilerin kontroliiniin zor olmast gibi olumsuz yanlar1 da
mevcuttur (Yel vd., 2015). Son zamanlarda teknolojik gelismelerle birlikte internet
ortaminda sanal ortam gezileri de yapilmaktadir. Bu yontemle 6gretmen 6grencilerin,
sosyal bilgiler dersinde konular1 igeren web sayfalarini ziyaret etmelerini
saglayabilmektedir (Yasar ve Giiltekin, 2015).

Beyin Firtinasi Teknigi: Herhangi bir degerlendirme ve kisitlama olmaksizin
Ogrencilerin konuyla ilgili miimkiin oldugu kadar ¢ok olas1 ¢oziimler iirettikleri bir
tekniktir. Bu teknikte 6grencilerin tUrettikleri goriislere herhangi bir elestiri, sinirlama
veya engelleme yapilmadan Ogrenciler cesaretlendirilerek diisiincelerinin alinmasi
gerekmektedir. Ogrencilerin bir konu hakkinda kisa zamanda cok sayida fikir
tiretmelerini  saglayarak yaratict diisiinmelerini gelistiren bu teknik, kalabalik
siiflarda uygulanmasi agisindan zor oldugu goriilmektedir. Ciinkii tiim 6grencilerin
derse katiliminin saglanmasi zaman almakta ve cekingen 6grencilerin derse karsi
ilgisiz olmalarina sebep olabilmektedir (Kabapinar, 2014).

Alti Sapka Diisiinme Teknigi: Diisiince ve Onerilerin farkli bir sekilde

siiflandirilarak yaratic1 ve elestirel diisiinme becerilerinin gelismesini destekleyen
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bu teknikte Ogrencilerin olaylara farkli bakis agilarindan bakabilmeyi
ogrenmektedirler. Ogrenciler bu teknikte diisiince ve fikirlerini dzgiirce sdyleyebilme
firsati bularak empati duygularinin da gelismesi saglanmaktadir. Ogrenciler bu
yontemde kafalarina taktiklar1 sapka renklerine gore diisiincelerini ifade
etmektedirler. Teknigin sosyal bilgiler dersinde kullanilmasi ¢ok yonli diisiinmeye,
farkli diistincelere saygili olmaya, konunun her yoOniiyle ayrintili bir sekilde
incelenmesini saglarken, kalabalik siniflarda uygulamada sorunlar yasandigi, zaman
acisindan da sikinti olabilecegi diisiiniilmektedir (Alaz Seyihoglu ve Kartal, 2015).

Isbirlikli Ogrenme: Ogrencilerin ortak bir hedef dogrultusunda kiigiik gruplar halinde
birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek calismalari ile uygulanan bu siirecte
ogrenciler aktif olarak siirece katilirlar. Kubasik 6grenme diye de isimlendirilen bu
yontem de birimiz hepimiz, hepimiz birimiz anlayis1 yer almaktadir. Isbirlikli
O0grenme Ogrencilere biligsel, duyussal ve psikomotor becerilerin yaninda sosyallik
ve arkadaslik duygusunu da kazandirmaktadir. Ogrenci gruplar olusturulurken
Ogretmen Ogrencilerin cinsiyet, akademik durum, irk vb. 6zelliklerini g6z Oniinde
bulundurmali ve heterojen gruplar olusturmalidir. isbirlikli 6grenme her seviyede ve

derste kullanilabilecek bir yontemdir (Cayci, Demir, Basaran, ve Demir, 2007).

2.4.1. Egitsel Oyunlar

Ogrencilerin ilgisini ve dikkatini gekerek becerilerini gelistirmelerini saglayan egitsel
oyunlar farkli sekillerde tanimlanmaktadir. Demirel (1993, s.56) “Egitsel oyunlar,
Ogrenilen bilgilerin pekistirilmesini ve daha rahat bir ortamda tekrar edilmesini
saglayan tekniklerdir” seklinde tanimlamaktadir. Doganay (2007, s.200) “Egitsel
oyunlar, bireylerin fiziksel, zihinsel yeteneklerini, sanatsal ve estetik niteliklerini ve
becerilerini gelistiren, yasantiyr zevkli kilan dgrenilen bilgilerin pekistirilmesini ve
daha rahat bir ortamda tekrar edilmesini saglayan etkinliklerdendir” diye
tanimlamaktadir. Koka (2018, s.19) “Egitsel oyunlarin genellikle O6grencilerin
akademik anlamda gelismesine katki saglamaya yonelik olarak belirli bir program
dahilinde oynanan oyunlar oldugunu” ifade etmektedir. Erkan (2019, s.25) ise egitsel
oyunu “Cocugun biligsel, duyussal, fiziksel ve psikomotor diizeyinin tespit
edilebildigi, 1yilestirilebildigi ve gelistirilebildigi eglenceli bir egitim ydntemi

olarak” tanimlamaktadir.



52

Egitsel oyunlarin son yillarda bir O6gretim yontemi olarak literatiire girdigi
goriilmektedir (Ozdenk, 2007; Avci, 2013; Yel vd., 2015; Ozyiirek ve Cavus, 2016;
Uzuner, 2019).Egitsel oyunlar diger derslerde oldugu gibi sosyal bilgiler dersinde de
Ogrenilen bilgilerin pekistirilmesini ve bilginin tekrar edilebilmesini saglayan 6grenci
merkezli bir yontemdir (Erkan, 2019). Mindivalli Akdogan ve Bilgili (2016)
disiplinler arasi yaklasimiyla birgok bilim dalindan soyut konulari igeren sosyal
bilgiler dersinde egitsel oyunlarin 6neminin artmakta oldugunu ifade etmektedirler.
Ogrenciyi aktif hale getirebilmek, derse giidiilemek, konular1 daha anlasilir hale
getirmek gibi amaglarla egitsel oyunlarla sozel igerikli sosyal bilgiler dersininin
Ogretiminin daha kolay ve zevkli hale gelecegini de belirtmektedirler. Avci (2013,
s.4) bu agiklamaya benzer olarak “ Oyun ile 6grenme hem zevkli olmakta hem de
Ogrenenin aktif olmasini saglayarak 6grenmeyi kalic1 hale getirmektedir” ifadesini
kullanmaktadir. Kaya ve Elgiin (2015) oyunun ¢ocuklar i¢in vazgecilmez bir arag
oldugunu ve mutlaka 6gretim siirecinde kullanilmasi gerektigini belirtmektedirler.
Ozdenk (2007) oyunun da artik bir dgretim ydntemi oldugunu ve Ogrencilerin
programlardan istifade edebilmelerinde ihtiya¢ ve kapasitelerinin yaninda kullanilan
yontem ve tekniklerin de etkili oldugunu vurgulamaktadir. Yine oyun ile ilgili
Kogyigit vd. (2007) oyunun ¢ocugun gevresini kesfetme ve nesneleri tanima imkan1
sagladigini; ayrica biiyiikliik, bigim renk, boyut, kiitle, agirlik, 6l¢me, sayma, zaman,
mekan, mesafe, yer gibi pek ¢ok kavram ile analiz, sentez, problem ¢ézme gibi iist
diizey diistinme becerileri kazandirdigini belirtmektedir. “Oyun g¢ocuklarin yeni
beceri ve islevlere ulasmasma aracilik eder. Cocuklar oyun araciligi ile farkh
deneyimler kazanir, 6grendiklerini farkli durumlara transfer eder ve 6grendiklerini

pekistirir” (Uzuner, 2019, 5.26).

Her ne kadar oyun Ogrenciler i¢in vazgegilmez bir ara¢ olsa da egitsel olarak
kullanilmasinda baz1 6zelliklere sahip olmasi gerekmektedir. Cangir (2008, s.12)
egitsel oyunlarda bulunmasi gereken Ozellikleri su sekilde belirtmistir. Problem
¢cozme, eglenerek 6grenme, kritik diistinme, kavram 6gretimi, olgunlagma, hedefe
yonelik olma, bireysel ve grup calismalarina uygunluk, icerige uygunluk, 6grenci

seviyesine uygun kullanim.
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Sekil 2.1.Egitsel oyunlarda bulunmasi gereken 6zellikler

Sekil 2.1 de goriildiigii tlizere egitsel oyunlar belirlenen kazanimlari kazandiracak
nitelikte hedefe yonelik olmalidir. Ogrencinin seviyesine ve yasina uygun, basit ve
anlasilir olmalidir. Ogrencilere giizel vakit gegirebilecek 6zellikte hem eglenceli hem
de Ogretici olmalidir. Programda belirtilen beceri ve degerleri kazandirabilecek
nitelikte olmalidir. Ogrencilerin bireysel veya grup halinde yapabilecegi oyunlar
olmalidir. Ogrencilerin kritik diisiinme becerilerinin gelisimine katkida bulunmalidir.
Ayn1 zamanda 6grencilerin fiziksel ve biligsel olgunlagmalarini saglayacak nitelikte
olmalidir. Nitekim Karabacak (1996) oyun ve benzeri etkinliklerin ¢ocugun her tiirli
gelisimine ve kisiliginin olusumuna katkida bulundugunu ifade etmektedir. Bununla
birlikte oyun ve benzeri etkinliklerin okulu cazip kilan ve ¢ocugun okula istekle

gelmesini saglar nitelikte olmasini gerektigini belirtmektedir.
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Egitsel oyunlarda bulunmasi gereken 6zelliklerin yaninda arastirmacilar tarafindan
egitsel oyunlar i¢in farkli siniflandirmalarin yapildigi goriilmektedir. Hazar (1996)
egitsel oyunlarin karakterine ve uygulanis Ozelliklerine gore farkli smiflamalar
yapilabilecegini belirtmektedir. Oyunlarin karakterlerine gore; taklit, miicadele ve
sportif oyunlara hazirlayict basit oyunlar, uygulanis 6zelliklerine gore ise; yas
guruplarina, oynanan alana, oyuncu sayisina, oyun diizenine, kullanilan ara¢ ve

gereglere ve amaca gore siiflandirmanin yapilabilecegini belirtmektedir.

Oynanan alana gore egitsel oyunlar smif oyunlari, salon oyunlar1 ve acgik hava
oyunlart seklinde farklilagabilmektedir. Ag¢ik hava oyunlarinin ¢ocuklarin bilissel
gelisimlerinin yaninda fiziksel gelisimlerine de katki sagladigi bilinmektedir.
Nitekim Pouya vd. (2017, 5.609) “Ozellikle dis mekanlardaki cocuk oyun alanlarinda
yapilan etkinlikler, fiziksel hareketlilik gerektirmekte ve dolayisi ile agik havada
yapilan bu aktiviteler ¢ocuklarin sagligi {izerinde olumlu etkiler yaratmakta”
oldugunu belirtmektedirler. Coban ve Nagar (2008)’a gore a¢ik havada oynanan
oyunlarla cocuklar daha fazla oksijen ve D vitamini aldiklarindan c¢ocuklarin

bedensel gelisimleri hizli ve saglikli olmaktadir.

Alparslan (2019, s. 57) “Egitsel oyunlarin; cocuklari eglendiren bir aktivite
olmasmin yani sira, birgok konunun bu sayede daha kolay ogretildigi, 6grenme
etkinliginin siirmesini sagladigi ve bilgilerin daha kalici olmasina katkida
bulundugu” belirtmektedir. Cocuklarin eglenmesini, eglenirken de Ogrenmesini,
ogrendiklerini pekistirmesini istedigimiz dis mekan oyun tiirlerinden bir tanesi de
oryantiringdir. Karaca (2008) oryantiringi bir oyun olarak gormekte, Avci (2013)
oryantiringin bir oyun yontemi oldugunu belirtmekte ve Tanrikulu (2011)
oryantiringin ilkokuldan iniversiteye kadar pek c¢ok egitim kademesinde
kullanilabilecegini 6zellikle cografi konular1 igeren derslerde konunun 6gretiminde
ve pekistirilmesinde etkili olabilecegini ifade etmektedirler. Candan (2019, s.24)
“Oryantiring, bir spor oldugu kadar bir oyundur da. Bu oyun da dgrenciler iyi ve
eglenceli zaman gecirerek ayni1 zamanda cografi becerilerini de gelistirme firsati

bulmaktadir” ifadelerini kullanmaktadir.
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2.5. Oryantiring

2.5.1. Oryantiring Tanim ve Tarihgesi

Oryantiring bir yerin haritasi tizerinde belirtilmis kontrol noktalarinin sirasi ile en
kisa zamanda ulasilmasina ve parkurun bitirilmesine dayali, fiziksel ve zihinsel
beceri gerektiren bir doga sporudur. Oryantiring, sporcularin bilinmeyen arazilerde
bagimsiz olarak gittikleri bir spordur. Sporcu, sadece harita ve pusula kullanarak
ormanda isaretlenmis bir dizi kontrol noktasina miimkiin olan en kisa siirede ulasan
yarismacidir. “Oryantiring; harita ve pusula yardimiyla arazide bulunan hedefleri
sirastyla, en uygun rotay1 secerek ve en kisa zamanda kosarak bulmaya c¢aligmaktir”
(Bektas, Karaman, Miilazimoglu, Ayan, 2012, s.249). Oryantiring bir bdlgenin
haritasi iizerinde belirtilmis kontrol noktalarinin sirasi ile en kisa siirede bulunmasina
dayali, fiziksel ve zihinsel beceri gerektiren bir doga sporudur (Bektas vd., 2019,
s.13). “Bir spor etkinligi olarak oryantiring (kosarak—kayarak—bisiklet siirerek veya
diger sekillerde hedef bulma); katilimcilarin/sporcularin  bilinmeyen veya az
bildikleri bir alanda, harita ve pusula yardimi ile yonlerini bulup, ©onceden
yerlestirilmis ve haritaya isaretlenmis hedefleri bulmaya calistiklar1 bir spordur”

(IOF, 2007; Orben, Gawelin ve Nordstrom, 1981; aktaran, Karaca, 2008, s.86).

Ik defa 1886°da bir pusula ve harita yardimiyla bilinmeyen arazilerden gegme
anlammda kullanilan oryantiringin Isve¢’te askeri egitimlerde yon bulma sporu
olarak kullanildig1 ve 1897 yilinda ise Norveg’te halka agik yarigma olarak ilk defa
diizenlendigi gorilmektedir (Tanrikulu, 2011). Bash basma bir spor olarak
oryantiringin Iskandinav iilkelerinde gelismeye baslamasinda 6zellikle bu yerlerin
yilin biiytik bir bolimiinii kar altinda gegirmesi ve insanlarin yogun kar ve sis altinda
yollarmni bulmakta zorluk gekmesinin etkili oldugu bilinmektedir. Ulkemizde de ilk
olarak Tiirk Silahli Kuvvetlerinde egitim amagli kullanilmasiyla ortaya c¢ikan
oryantringin “Kosarak Hedef Bulma” olarak belirtildigi goriilmektedir (Avei, 2013).
Oryantiringin askeri alandan sivil kesime geg¢isi atletizm antrendrlerinin sporcularini
yarigmalara hazirlamak, formlarini korumak ve kosma isteklerini canli tutmak
amaciyla kosuyu, tepe inip ¢cikmayi, hedef bulmayi, harita okumayi, yon tayin etmeyi

ve rota se¢imini igeren etkinlikleri kullanmaya baslamalar1 ile oldugu ifade
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edilmektedir (Karaca, 2008). Gerek askeri gerekse sivil alanda egitim amagli yapilan
oryantiring zamanla yarisma tiirii olarak da kullanilmaya baslanmistir. Ulkemizde ilk
resmi organizasyon Mayis 2000°de Ankara’da yapilan Tiirkiye Universiteler Arasi
Oryantiring yarigsmasidir (Giiler, 2009). Cesitli organizasyonlarla yarismalar1 yapilan
oryantiringin Eylil 2002’de Dagcilik Federasyonu biinyesinde oldugu, 2006 yilindan
itibaren Tirkiye Oryantiring Federasyonu kurularak 6zerk bir federasyon olarak

devam ettigi bilinmektedir.

2.5.2. Oryantiring Nasil Yapihr?
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Sekil 2.2.0ryantiring parkuru

Oryantiringde sporcular kendilerine verilen yarisma parkurunun haritasinda belirtilen
hedeflere baslangic noktasindan baslayarak sirasiyla ve en kisa siirede ulasmayi
amaglamaktadir. Her kontrol noktasinda turuncu beyaz bayraklar bulunmaktadir.
Sporcular belirlenen hedeflere ulastiklarinda bayrakta bulunan farkli renklerdeki
zimbalar1 ellerindeki haritada uygun yere zimbalayarak her bir hedefe gittiklerini
ispat etmek zorundadirlar. Giiniimiiz teknolojisinin gelismesiyle zimba yerine
elektronik cihazlarla hedeflere gidildigi de gosterilebilmektedir. Oryantiring sporunu
diger sporlardan farkli kilan tarafi her yarismacinin hedef siralamasinin farkli olmasi
ve yarismacilarin birbirlerini takip etmelerinin gerekmemesidir. Sporcu iki hedef
arasinda bircok segenekten kendisine en uygun olant secerek yoluna devam
etmektedir. Burada en kisa ve en uygun mesafenin sec¢ilmesi yarigmanin erken
bitirilmesinde ¢ok biiyiik 6neme sahiptir. Dolayisiyla oryantiring sporcularda analitik
ve ¢ok yonli diisiinme becerisinin yaninda mekansal diisiinme ve problem ¢dzme

becerilerin gelismesine de katkida bulunmaktadir (Karaca, 2008).
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2.5.3. Oryantiring Tiirleri

Uluslararas1 Oryantiring Federasyonunun (IOF) tanidigi oryantiring tiirleri temelde

su sekilde tanimlanmaktadir.

Resim 2.1.Kosu oryantiringi

Kosu Oryantiringi: Oryantiring sporunun en ¢ok kullanilan tilirtidiir. Ormanlik
arazide, sehirlerde, parklarda ve haritasi olan her yerde zamana karsi olarak
yapilabilmektedir. Zihinsel ve bedensel olarak c¢ok iyi olmayr gerektirmektedir.
Ciinkli oryantiringde basarili olabilmek i¢in sporcu ¢ok miikemmel harita okuma
becerisine, kesin bir konsantrasyona ve hizli bir bigimde kosarken birden fazla yol
secenegi arasinda en uygun olani secebilme becerisine sahip olmasi1 gerekmektedir
(Bektas vd., 2019).

Resim 2.2. Kayakla oryantiring

Kayakla Oryantiring: Kayak oryantiringi isminde de anlasilacagi tizerine kar

iizerinde yapilan bir dayaniklilik ve kig sporudur. Kayak oryantiringi yapan sporcu
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dayanikli, iyi diizeyde kayak kayabilen ve tabii ki iyi bir harita okuma becerisine

sahip olmalidir.

Resim 2.3. Dag bisikleti oryantiringi

Dag Bisikleti Oryantiringi: Oryantiring ve bisiklet meraklilarin1 bulusturan bir
oryantiring tiiriidiir. Sporcu iyi derece de bisiklete binmeli ve bisikletle engebeli
arazide yiiksek hizla gidebilmelidir.

Resim 2.4. Engelliler i¢in oryantiring

Engelliler I¢in Oryantiring: Fiziksel engeli olan insanlarn da oryantiring
yapabilmeleri agisindan gelistirilen bu tiirde elle veya elektrikle ¢alisan sandalyeli,
yiriime degnekli veya bir yardimci esliginde hareket edebilen kisilerin katilmasi
amaclanmaktadir. Kontrol noktalar1 tekerlekli sandalyelerin gecebilecegi patikalara

yerlestigi i¢in patika oryantiringi ismiyle de anilmaktadir (Bektas vd., 2019).



59

IOF’un bu dort temel oryantiring tlirliniin yaninda egitim etkinligi olarak okullarda
kullanilabilen pek c¢ok oryantiring uygulamasi mevcuttur. Bunlardan bazilar1 su

sekildedir;

Sinif  Oryantiringi: Oryantiringin en basit ve kolay olanidir. Ogretmen smifta
bulunan nesnelerin krokisini ¢ikarir. Krokide siralar, masalar, pencereler gibi sinifta
bulunan nesnelerin hepsi bulunmalidir. Kroki ¢izildikten sonra 6gretmen dgrencilere
krokiyi dagitir ve smifla krokiyi iligskilendirmelerini saglar. Oryantiringe baglamadan
once Ogretmen haritada numarayla belirtilen hedefleri 6grencilerin kolayca
goremeyecekleri sekilde sinif igerisine yerlestirir. Daha sonra siif davet edilir ve
ogrencilere krokiler dagitilir. Sirayla igeri giren Ogrencilerden krokide belirtilen
hedefleri en kisa siirede bitiren 6grenci oyunu kazanir (Larkin ve Groger, 1975).

Okul Bahgesi Oryantiringi: Smf oryantiringine benzer Ozelliklere sahip bu
oryantiring tiirlinde smif yerine okul bahgesi kullanilmaktadir. Okul bahgesinin bir
krokisi ¢izilir ve Ogrencilere verilir. Krokide ogrencilerin gidecegi hedefler
rakamlarla veya yaziyla daire icinde belirtilir. Bu etkinlikte 6grenci krokiyi dogru
okuyabilmeli ve her zaman krokiyi yoniinde tutabilmelidir. Rota se¢imi ¢ok
onemlidir. Ciinki iki nokta arasindaki en uygun ve kisa mesafenin secilmesi
yarismanin erken bitirilmesini saglamaktadir. Ogretmen isterse bu etkinlik rekabet
olmadan da yaptirilabilir (Larkin ve Groger, 1975).

Rota Oryantiringi: Rota oryantiringi okul bahgesi, park veya herhangi bir alanda
yapilabilen bir oryantiring tiirlidiir. Giizergah boyuna harf veya rakam igeren bir dizi
isaret konulur. Yarigmaci rota boyunca karsilastigi isaretleri elindeki haritada
konumuna gore isaretler. Yarigma siiresi yarigmacinin harita yetenegine ve fiziki
kondisyonuna gore belirlenir.

Klasik Parkur: Harita veya kroki iizerinde gosterilen hedeflerin sirasiyla takip
edildigi oryantiringin uygulamasidir. Ogrencilerin yon bulma, harita/kroki okuma
becerilerinin gelistirilmesinin yaninda dgretmen hedef kartlaria konunun igerigine
gore sifreler, sorular, ipuclart gibi yazili materyaller koyarak dersle ilgili iceriklerin
pekistirilmesini saglayabilir.

Grid (Travers/Kazik) oryantiringi:  Okul bahgesinde antrenman hunilerinden,
tabaklarindan veya kaziklardan yararlanilarak ogrencilere haritayr yoOniine

koyabilme, yon bulma becerisini kazandirmaya yonelik oryantiring etkinligidir.
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Ogrenciye verilen kagitlarda gidecekleri hedefler yuvarlak igine alinir ve rakamla
belirtilir. icerikle ilgili kazanimlar hedeflere sifre, ipucu veya sorular seklinde
hazirlanarak hem 6grencinin hedeflere dogru gidip gitmedigi tespit edilir hem de
igerikler 6grencilere pekistirilmeye caligilir.

Labirent Oryantiringi: Labirent bi¢iminde sinirlar1 olusturulan parkurlarda
Ogrencilere rota se¢imini gelistirmek i¢in yapilan oryantiring tlirtidiir.

Kelebek Oryantiringi: Ogrencinin bir noktayr merkeze alip en az iki ayr1 hedefe
giderek tekrar merkez hedefe gittigi oryantiring tiirtidiir.

Serit  Oryantiringi: Ogrencilerin rota segimini giiclendirmek igin gegislerin
siirlandirilmasi tizerine kurulu oryantiring tiirtidiir.

Hafiza Oryantiringi: Ogrencinin sirayla hedeflere gittigi ve bir sonraki hedefi
gdsteren haritanin hedeflere asildig1 oryantiring uygulamalaridir. Ogrenci gidecegi
hedefi hafizasina alarak bir sonraki hedefe yonelir.

Yildiz Oryantiringi: Ogrencinin baslangi¢ noktasin1 merkeze alarak hedeflere gittigi
ve her gittigi hedeften sonra baslangi¢ noktasina geldigi oryantiring uygulamalaridir.
Bu uygulamada 6gretmen her hedefe igerikle ilgili bir soru hazirlar. Ogrenci soruyu
dogru cevaplarsa bir sonraki hedefe gitmeye hak kazanir. Tiim hedefleri bitiren
Ogrenci yarigmayi kazanir.

Ip/Cizgi Oryantiringi: Ogrencilerin bir ip veya cizgiyi takip ederek parkuru
tamamlamalarini saglayan bir oryantiring uygulamasidir.

Pixel Oryantiringi: Kareli bir kagitta verilen komutlara uyularak ortaya ¢ikartilmak

istenen bir resmi olustururken ayn1 zamanda karalama yapilan uygulama tiirtidiir.

Yukarida sayilan bazi oryantiring uygulamalariin egitim ortamlarinda konunun
igerigine, Ogrencilerin gelisim diizeylerine, mevsimin 06zelligine gore Ogretmen
tarafindan se¢ilmesi ve Ogrencilere oryantiring ile ilgili temel bilgiler verildikten

sonra uygulanmasinda faydali olacag: diisiiniilmektedir.

2.5.4. Oryantiringin Faydalar

“Oryantiring; biinyesinde beden egitimi aktivitelerini, oyunu, sporu ve beraberinde
eglenceyi barindiran bir faaliyettir. Tiim diger sportif faaliyetler gibi oryantiring de

cocuklara birgok kazanim saglamakta ve onlarin birgok ihtiyacinin karsilanmalarina
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yardimci olmaktadir” (Karaca, 2008, s.143). Oryantiring giinliik yasamimizdan
ortaya ¢ikan bir spordur ve bu nedenle giinlik yasamdaki ihtiyaglarin
karsilanmasinin yaninda pek ¢ok faydasiin oldugu da gorilmektedir (Avci, 2013).
“Oryantiring ¢ocuklar i¢in sadece bir oyun, hareket veya eglence degildir, biitiin
bunlarin yaninda analitik diigiinmeyi, li¢ boyutlu algilamay1 ve problemlere ¢éziim
tiretmeyi Ogrendikleri, kendi limitlerini nasil zorlayacaklarimi oOgrendikleri bir
yasayarak 6grenme metodudur” (Ozcan, 2006, s.76). Oryantiring bireye bagimsiz
olarak diistinebilme ve karar verme becerilerinin gelismesinde etkili olmaktadir.
Diinyada ve iilkemizde egitim miifredatlarinin bir pargasi olan oryantiring yediden

yetmise herkesin yapabildigi bir spordur (Karaca, 2008; Bektas vd., 2019).

Milli Egitim Bakanligi Ogretmen Yetistirme Genel Miidiirliigii tarafindan hazirlanan
“Oryantiring Egitimi” isimli kitapta oryantiringin faydalar1 su sekilde

belirtilmektedir (Bektas vd., s.15).

Zeka ve zihinsel akil yiiriitme becerilerini gelistirir.
Fiziksel gelisime fayda saglar.

Oz giiveni gelistirir.

Cevre ve doga bilincini gelistirir.

Bireyin kendini tanimasini saglar.

Bagimsiz olarak diisiinmeyi saglar.

Problem ¢6zme becerilerini gelistirir.

Harita okuma becerilerini gelistirir.

Yo6n bulma kabiliyetini arttirir.

Dogru ve hizli karar verme yetilerini gelistirir.
Verdigi kararin sorumlulugunun farkina varir.
Takim olarak yapildiginda is birlikli 6grenme becerilerini arttirir.
Doga ve gevre farkindaligini arttirir.

Yaratici diisiinme becerisini gelistirir.

2.5.5. Oryantiring Malzemeleri ve Terimleri

Oryantiring heyecan verici ve rekabet¢ci olmasinin yani sira kullanilan malzeme
bakimindan da pahali olmayan bir spordur. Genel olarak oryantiringde kullanilan

malzemeler sunlardir:

Harita: Oryantiring haritas1 6zel renk ve sembollerden olusan bir haritadir. Haritada
yer sekilleri, dogal ve beseri unsurlar oryantiring sembolleri kullanilarak belirtilir.

Parkur alaninda olan her sey oryantiring haritasinda sembollerle gosterilir. Yarigmaci
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hedefler arasinda gidecegi rotaya haritadaki sembollere gore karar verir. Ciinki
haritalarda tek bir rota secenegi yoktur. Herkes hedef noktalarina ulagmak i¢in kendi
rotasini olusturur.

Pusula: Sporcularin haritayr yoniine koymak i¢in kullandiklar1 ve iizerinde kuzey-
giiney yoniinii gosteren bir miknatis ignesi bulunan ve yon bulmak i¢in kullanilan bir
aractir. Genellikle parmak pusula denilen tiirii kullanilir

Zimba: Her bir hedefte bulunan ve ug boliimleri farkli bigimde yapilmis, sporcularin
kontrol kartlarin1 isaretlemeye yarayan bir alettir. Giiniimiizde teknolojinin
geligsmesiyle elektronik sistemlerinde kullanilmaya baslandigr ve zimbalarin yerini
manyetik okuyucularin aldig1 goriilmektedir.

Bayrak/Fener/ Hedef Kontrol Noktasi: Farkli isimler ve olgiiler de kullanilsa da
genellikle 30x30 cm ebadinda turuncu beyaz renkte ve tiggen prizma seklindeki bir
malzemedir.

Hedef Bilgi Karti: Baslangi¢ noktasinda sporculara verilen, sporcunun gitmesi
gereken hedef noktalar1 gosteren karttir. Bu karta zimbalarla isaretleme yapilacagi
gibi hedef noktalarinda asili kodlarin yazilacagi uygun yerlerde bulunabilir. Her
oyuncu hedef noktasinda kendi kart numarasina ait kodu hedef bilgi kagidindaki
uygun yere yazar. Boylelikle yarismacilarin hedefleri farkli siralarda oldugu igin
birbirlerini takip ettiklerinde kart numarasina ait sifre yanlis olacagi bilinmekte ve

sporcularin isteseler de birbirlerini takip etmeleri 6nlenmis olmaktadir.

2.5.6. Oryantiring Egitimi

“Oryantiring, batili iilkelerde ilkdgretim okullarinda ders olarak okutulmaktadir.
Neredeyse her okulun, her mahallenin bir oryantiring kuliibii ve takim
bulunmaktadir. Bir dershane, okul bahgesi, okul binasi, kii¢iik bir park alani bile
oryantiring parkuru olabilmektedir” (Ozcan, 2006, s.76). Ulkemizde ise yeni yeni
gelisme gosteren oryantiringin egitime nasil entegre edilmesi ve derslerde nasil
uygulanmas1 gerektigi sorusu karsimiza c¢ikmaktadir. Oryantiring egitiminin
oncelikle bu egitimi almis kisiler tarafindan verilmesinin, &grencilere oryantiring
uygulamalarinin basitten baslanarak verilmesinin ve yeni dgrenmelerin de bunun
lizerine insa edilmesinin uygun olacag: diisiiniilmektedir. Ogrenciler icin temel

parkurlar olusturulmali, yavas baslanmali ve kademe kademe Ogrenmeler
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uygulanmalidir (Watters, 1997, aktaran, Uzuner, 2019). Oryantiring uygulamalari
oncesinde bazi temel bilgilerin Ogrencilere kazandirilmasinin yararli olacag:
diisiiniilmektedir. Harita ve pusula kullanimi bu hususlardan en &nemlisidir. Ogrenci
oryantiring haritalarinda kullanilan sembolleri 6grenmeli, pusulay1 tanimali ve nasil
kullanilacagini bilmelidir. Ayrica harita tizerinde belirtilen kontrol noktalarinin nerde
basladig1 ve nerde sonlandigi, kontrol noktalart ile ilgili agiklamalarin yapildig: hedef
kartlar1 hakkinda bilgi sahibi olmalidir. Ogrenci oryantiring uygulamalaria
baslamadan 6nce hedef kartlarin1 okuyabilecek seviyede olmalidir (Karaca, 2008).
Oryantiring uygulamalar1 basindaki etkinliklerde ana ve ara yonler verilerek
ogrencinin haritay1 dogru yoniine koymalari i¢in temel bilgilerin verilmesinin daha
sonraki etkinliklerde yararli olacagi diisiiniilmektedir. Scout Activity Centre (SAC,
2014; aktaran, Uzuner, 2019) Ogrencilere oryantiring egitimi verilirken Oncelikle
oryantiringin tanitildigi tanitma etkinliginin sonra ise nasil yapildiginin gosterildigi
gosterilme  etkinliginin, rotanin nasil planlanmasinin  agiklandigi  agiklama
etkinliginin, yon bulma becerilerini gelistirmeye yonelik uygulama yapildigi
uygulama etkinliginin ve tiim Ogrenilenlerin Ozetlendigi 6zetleme etkinliginin

yapilmasinin uygun oldugunu belirtmektedirler.

2.6. Mekéansal Diisiinme Becerisi ve Oryantiring

Cografi bilgi ve beceriler, hayatta siirekli ihtiyag duyulan ve tekrar edilen okuldan
eve gitme, markete gitme, sinemaya gitme, ise gitme gibi giindelik aktiviteler igin
gerekli oldugu kadar ilk defa gidilen bir yerin, {ilkenin ziyareti gibi zaman zaman
yapilan faaliyetlerin ger¢eklesmesinde de gerekmektedir (Avci, 2013). Cografi bilgi
ve beceriler kapsaminda ele alinan jeomekansal bilgiyi edinmeye yonelik mekansal
diistinme becerisi basta yakin cevremiz olmak {lizere yasanilan her mekéanin
incelenmesine ve anlamlandirilmasina yardimci olan cografi beceridir. Gidecegimiz
bir yerin yolunu belirlerken, yiiriirken ve ara¢ kullanirken, harita kullanirken, yer
tarifi yaparken, ev igerisindeki esyalarin dizaynim1 gergeklestirirken mekansal
diisiinme becerisi kullanilmaktadir (Unlii ve Yildirim, 2017). Bundan dolay:
ilkdgretim déneminden itibaren; mesafe, yon, rota, a¢i, mekansal oryantasyon,
mekansal hiyerarsi, mekénsal iliski, mekansal ag gibi kavramlar 6grencilere mutlaka

ogretilmelidir (Golledge, 2005, aktaran; Ocal, 2015). Bu agiklamaya paralel olarak;
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Avci (2013) ilkogretimin her kademesinde dogrudan veya dolayli olarak 6grencilere
birtakim cografi bilgilerin verildigini, bu cografi bilgilerle 6grencilere yasanilan
cevredeki fiziki ve beseri cografi unsurlar1 tanimaya, yasanilan ¢evre ile baska yerler
arasinda benzerlik ve farkliliklar acisindan iligkiler kurmaya calisildigini ifade
etmektedir. Unlii ve Yildirim (2017 ) cografi becerilerin 6grencilerin sadece okulda
kullanacaklar1 bir beceri olmadigini giinlilk yasamda siirekli karsilagilan sorunlar,
durumlar ve olaylar karsisinda karar verme ve degerlendirme asamasinda bu
becerileri kullandiklarin1 ve okul Oncesi donemden itibaren bu becerilerin

kazandirilmaya baglanmasinin gerektigini ifade etmektedirler.

Gerek sosyal bilgiler dersindeki gerekse diger derslerdeki cografi konular,
cocuklarda mekansal diisiinmenin gelismesini sistematik bir bicimde etkilemektedir.
Ilkokul déneminde mekansal diisiinme becerisini kazandiracak konular, genellikle
sosyal bilgiler dersinin sorumluluk alanina girmektedir. Fakat yapisi itibariyla sozel
bir ders olan sosyal bilgilerde 6grenilen bilgiler ezberi bilgiden 6teye gecememekte,
bilgilerin giinliik yasama transferi konusunda sikintilar yasanmaktadir (Alaz
Seyihoglu ve Kartal, 2015 ). 2005 yilindan bu yana uygulamaya konan programlarda
ogrenci merkezli aktif 6grenme yaklagimi olan yapilandirmaci anlayisin hakim
olmasi, 6grencilerin bilgiyi ezberleyen degil 6grendikleri bilgi ve becerileri giinliik
yasamda kullanabilen bireyler olarak yetistirilmesi hedeflenmektedir (MEB, 2005).
Bu kapsamda aktif Ogrenme yontem ve tekniklerinin O6grenme ortamlarinda
kullanilmasiin programin yapisina uygun olacagi goriilmektedir. Aktif 6grenme
cagdas Ogretim yontemlerinin cekirdegini olusturmakta ve Ogrencilere konusma,
dinleme, okuma, yazma ve yaparak yasayarak Ogrenme imkanlari sunmaktadir.
Oryantiring etkinlikleri de 6grencilere yaparak yasayarak 0grenme firsati verirken,
cografi konularin eglenceli, kolay ve kalict 6grenmelerini saglar (Candan, 2019).
Tuna ve Balc1 (2013) cografi becerilerin 6gretiminde oryantiringin katkisinin
kagiilmaz oldugunu belirtmektedirler. Cografi bir beceri sayilan mekansal diisiinme
becerisinde de oryantiring uygulamalarmin kullanilmasinin  faydali olacagi
sdylenmektedir (Unlii ve Yildirim, 2017). “Oryantiring uygulamalarinin temelinde
pusula ve harita kullanarak hedeften baska bir hedefe gitme, basladig1 yere geri
gelme veya en kestirme yeni yollar1 bulma gibi eylemlerde mekénsal diisiinme ise

kosulur” (Sanli, 2019, s.218). Bu agiklamadan yola ¢ikarak oryantiringin kavramsal
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faydalar1 arasinda sayilan harita okuma, yon bulma, pusula kullanma, rota se¢imi
gibi becerilerin mekansal diisiinme becerisinin kapsaminda oldugu goriilmektedir
(Deniz vd., 2012,) . Tore, Corona ve Sibilo (2015) “Mekansal Diisiinme Bigimleri ve
Biligsel Siirecler” isimli arastirmalarinda oryantiringin mekansal diisiinmenin
kazandirilmasinda etkili oldugunu ve Ingiltere, Italya gibi iilkelerde egitim
miifredatlarinda yer aldigin1  belirtmektedirler. Candan (2019) Almanya’da
ilkokullarda 6grencilere koy ve kasabalarda oryantiring uygulamalar1 yaptirildigin
ve hedefler belirtilerek yasadiklar1 ¢evreyi anlamalarinin saglanmaya g¢alisildigini
belirtmektedir. Ablak (2019) “Sosyal Bilgilerde Beceri Egitimi” kitabinin “Mekan1
Algilama” bolimiinde mekansal diisinme becerisinin kazandirilmasina yonelik
etkinlik olarak oryantiring uygulamalarin1 6rnek vermektedir. Ayrica Bektas vd.
(2019) “Oryantiring Egitimi” isimli kitabin oryantiringin becerilerle iliskilendirildigi
tabloda mekansal diistinme becerisine de yer vermektedirler. Yukarida belirtilen
aciklamalar dogrultusunda mekansal diisiinme becerisi ile oryantiringin temel
yapisinin birbiriyle iliskili oldugu ve oryantiring uygulamalarinin mekénsal diisiinme
becerisinin kazandirilmasinda kullanilabilecegi goriilmektedir. Kosker (2012) rota
belirleme, harita ve kroki okuma ve ¢izme becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in gézlem
gezileri, oryantiring vb. uygulamalarin yapilabilecegini tavsiye etmektedir. Boylece
Ogretmen adaylarinin uygulama becerilerinin gelisecegini ve ilerde 6grencilerine de
benzer uygulamalar gerceklestirerek Ogrencilerin mekansal diisiinme becerilerini
gelistirebileceklerini soylemektedir. Ayrica Gershmel ve Gershmel (2006, aktaran
Aydindzii, Demirbas ve Demir, 2019, s.60)’in “Cografi beceriler igerisinde yer alan
mekan1 algilama becerisini edinmeyi saglayan yer ve yon bulma her tiirlii mekansal
analiz i¢in bir 6n kosuldur. Ciinkii gezegendeki her yer, mesafe, topoloji ve ¢evre
yon kullanilarak tanimlanabilir” agiklamalar1 oryantiring ile mekansal diisiinme
iligkisini  ortaya koymaktadir. Dolayisiyla yukaridaki tiim acgiklamalardan
oryantiringin mekansal diistinme becerisini gelistirmeye yonelik bilgi ve becerilerin
kazanimini ve pekistirmeye yonelik uygulama alanini saglayacak bir 6gretim teknigi

olabilecegi diisliniilmektedir.
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2.7. Tigili Arastirmalar

llgili literatiir arastirmalarindan oryantiring uygulamalarinin mekansal diisiinme
becerileri iizerine etkilerinin arastirildigi yerli kaynaga rastlanmazken yabanci
literatiirde de yeterli arastirmanin olmadigi goriilmiistiir. Bununla birlikte mekansal
diistinme becerisi ve oryantiring ile ilgili yerli ve yabanci literatiirde ulagilabilen

calismalar agagida 6zetlenmeye ¢aligilmistir.

Lee (2005) “CBS Ogrenmenin Mekansal Yetenege Etkisi” isimli arastirmasinda
CBS 6grenmenin mekansal diisiinme tizerine etkisini arastirmistir. 2003 yili giiz
doneminde Texas A&M Universitesinde okuyan 80 iiniversite dgrencisi ile ¢alisma
yirlitilmistiir. Arastirmada mekansal beceri testi ve biligsel haritalama testi
kullanmilmistir. Arastirma sonucuna gore CBS O6grenmenin Ogrencilerin mekansal
diisiinme becerilerini ve mekansal problem ¢dzme becerisini gelistirmesini olumlu
yonde etkiledigi goriilmistiir. Ayrica aragtirmada CBS 6grenimi ile iligkili mekansal
yetenek gelistirmenin cinsiyet veya akademik dalla anlamli bir iligki ortaya

koymadigi tespit edilmistir.

Ocal (2007) “ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersinde 6. Sinif Ogrencilerinin Mekansal
Bilis Becerilerinin Incelenmesi” isimli doktora tezinde, ilkdgretim sosyal bilgiler
dersi mekansal bilis becerilerinin 6. sinif 6grencileri ile incelenmesini amaglamistir.
Calismasinda 6grencilerin c¢evrelerinde ne tiir bir mekan bilisine sahip olduklar1 ve
mekansal bilgileri anlatim bigimleri incelenmis, konum, rota ve mekan gibi mekansal
bilisin temel konularinin ne diizeyde oldugu tespit edilmistir. Arastirmada goriisme,
gozlem ve dokliman analizi teknikleri kullanilarak nitel arastirma ydntemlerine
uygun desenlenen bu ¢alisma random Orneklem ile secilen bir okuldaki 10 6grenci
lizerinde yapilmistir. Ogrencilerin mekansal bilis becerileri hakkinda 6nemli
sonuclara ulasilan bu ¢aligmada, genel olarak 6grencilerin mekansal biliglerinin fazla
gelismedigi, ogrencilerin yakin c¢evrelerine dair mekansal bilislerinde biyiik
problemler oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin okulun bulundugu cevre ile yasadiklar
yerin tasvirinde problem yasadiklar1 buna ragmen uzak yerler hakkinda bilgilerinin
daha iyi oldugu goriilmiistiir. Arastirma sonucunda okullarda &gretilen cografi

bilgilerle yasanilan mekan arasinda kurulacak iliskinin 6grencilerin yasadiklar
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cevreyi tanimasinda ve tasvirinde muhtemel problemleri ortadan kaldirilacagini

belirtmistir.

Huynh (2009) “CBS ile Etkili Problem C6zmede Mekansal Diisiinme ve Cografi
Becerilerin Rolii: K-16 Egitimi” isimli aragtirmasinda mekansal diisiinmenin ve
cografi becerilerin CBS ile problem ¢ozmeye etkisini incelemeyi amaglamistir.
Arastirma 9. Smiftan 20 Ogrenci, liniversite birinci siniftan 24 Ogrenci, ligiincii ve
dordiincti siniftan 30’ar 6grenci ile yiiksek lisanstan 30 6grenci olmak tizere toplam
104 Ogrenci ile yapilmistir. Arastirma sonucunda Ogrenciler bilgisayarlara ve
cografyaya karsi genelde olumlu tutumlar sergilerken, matematige karsi sergilenen

tutumlarin daha az olumlu oldugu goériilmustiir.

Safi (2010) “Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Yer Alan Mekan Algilama
Becerisinin  Gelistirilmesi Hakkinda Ogretmen Goriisleri” isimli yiiksek lisans
tezinde, sosyal bilgiler &gretmenlerinin SBDOP’te yer alan mekani algilama
becerisinin gelistirilmesine yonelik goriislerinin incelenmesini amaglamistir. Karma
arastirma yonteminin kullanildigi bu ¢calismada tarama modeli kullanilmistir. MEB’e
bagli bir ildeki ilkogretim okullarinda ¢alisan 148 dgretmenin goriisleri alinmis, 142
Ogretmenin verileri ¢alismada kullanilmistir. Calismada veriler uzman goriisleri
alinarak hazirlanan anket ve goriisme formundan elde edilmistir. Anket verilerinin
analizinde SPSS 15.0 paket programi kullamilmistir. Calisma sonucunda sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin mekani algilama becerisi hakkinda yeterli bilgiye sahip
olduklar1 goriilmiis ise de; yapilan goériismelerde konu ile ilgili bilgileri daha ¢ok
internetten veya bilen birisinden edindikleri tespit edilmistir. Ayrica dgretmenler,
seminerlerde ve hizmet i¢i kurslarda mekani algilama kavraminin gelistirilmesi
hakkinda yeterli agiklamalara yer verilmedigini belirtmislerdir. Calisma sonucunda
ogretmenlerin mekan1 algilama becerisinin gelistirilmesinde yaparak yasayarak
o0grenme yonteminin en etkili 6gretim yontemi oldugunu, 6zellikle gezi - gézlem gibi
yontemlerin beceri gelisimine ¢ok fazla katki yaptigini ifade ettiklerini belirtmistir.
Yine c¢aligmada bir baska sonu¢ olarak &gretmenlerin okullardaki ¢esitli
eksikliklerden otiiri mekan1 algilama becerisinin  gelistirilmesinde sorunlar

yasadiklarini belirtmistir.
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Jo (2011) “Mekansal Okuryazar Bir Nesli Tesvik Etmek: Ogretmen Adaylar1 igin
Mekansal Diisiinmede Agik Ogretim” isimli arastirmasinda dgretmen adaylarinin
mekansal diisinme becerilerinde agik 6gretimin etkisini incelemeyi amaglamistir.
Aragtirmaci tarafindan hazirlanan “cografya ile mekansal diisiinmenin &gretimi”
iIsimli test 6n test son test olarak uygulanmistir. Arastirma sonucunda ogretmen
adaylarinin mekéansal diistinmeye yonelik bilgilerinde deneysel uygulamanin etkili

oldugu goriilmistiir.

Kim (2011) “CBS Dersinin Mekansal Okuryazarligin Ug Bilesenine Etkisi” isimli
doktora tezinde CBS dersinin mekansal okuryazarligin {i¢ bileseni olan mekansal
zihin aliskanliklari, mekansal kavramlar ve diisiinme becerileri ile mekansal
okuryazarligin lizerindeki etkisini aragtirmistir. Arastirmada verilerin elde edilmesi
icin mekansal aligkanliklar, mekansal kavramlar ve beceri testi ile elestirel mekansal
diisiinme testi olmak iizere 3 ayr1 envanter on test son test olarak kullanilmistir.
Calismanin sonucunda CBS dersinin zihindeki mekansal aliskanliklari, mekansal

diisiinme diizeylerini ve mekansal kavramlari olumlu etkiledigi goriilmiistiir.

Merg¢ (2011) “Sosyal Bilgiler ve Okul Oncesi Ogretmenliginde Egitim Goren
Ogrencilerin Mekén Bilisi ve Harita Okuma Becerisi” isimli yiiksek lisans tezinde,
caligma grubundaki Ggrencilerin yasadiklart cografi mekana dair bilgileri ile bu
bilgileri tasvir bicimlerini incelemistir. Arastirmaya Adnan Menderes Universitesi
Sosyal Bilgiler ve Okul Oncesi Ogretmenligi Béliimiinde okuyan toplam 131 1. ve 4.
smif 6grencisi katilmistir. Arastirma grubundaki 6grencilerin mekansal bilis ve harita
okuma becerileri; okuduklar1 boliimlere, siniflara, cinsiyetlere, mezun olunan
ortadgretim ve lise tiiriine ve cografyayr ders olarak alma durumlarmma gore
incelenmis ve kiyaslanmigtir. Calisma sonucunda okul Oncesi boliimde okuyan
ogrencilere gore sosyal bilgiler 6gretmenligi boliimiinde okuyan dgrencilerin mekan
bilisi ve harita okuma becerilerinin daha fazla oldugu goriilmiistiir. Bu sonucun
ortaya ¢ikmasinda en oOnemli etkenin Ogrencilerin okuduklari boliimiin oldugu
belirtilmistir. Siniflar diizeyinde ise 4. sinifta okuyan 6grencilerin 1. smiflara gore
mekansal bilis ve harita okuma becerilerinin anlamli diizeyde farkli oldugu ve bu
farkin 4. sinifta okuyan 6grencilerin lehine oldugu goriilmiistiir. Yerlesim yerine gore

ise il merkezinde yasayan Ogrencilerin, cinsiyete gore ise erkek oOgrencilerin
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mekansal bilis ve harita okuma becerilerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Mezun olunan ortadgretim tiiriine gore mekansal bilis ve harita okuma becerilerinde
normal liselerden mezun olan 6grenciler lehine fark goriiliirken, lisans diizeyinde
cografya dersi alma durumunda ise cografya dersi almanin olumlu etki ettigi
goriilmiistiir. Arastirma sonucunda cografi bilgileri iceren derslerin okul Oncesi
boliimlerinde de okutulmasi Olgiilen becerilerin gelisimine katkida bulunacagi

belirtilmis.

Ozdemir (2011), “Mekansal Beceri Egitim Programinin Okuldncesi Dénem
Cocuklarinin Mekansal Becerilerine Etkisi” adli doktora tezinde okul Oncesi
cocuklarinin mekansal becerileri {lizerinde mekansal beceri egitim programinin
etkisini incelemistir. Okuloncesi ¢ocuklar tizerinde on iki hafta siiren mekansal
beceri egitim programinin etkisini degerlendirmek igin 6n test-son test kontrol gruplu
desen kullanilmigtir. Bir anasinifindaki 31 6grencinin yer aldig1 arastirmada veriler,
Mekansal Algi Olgegi, Bracken Temel Kavram Olgegi ve Mekansal Beceri Formu ile
elde edilmistir. Aragtirma sonucunda Mekansal Beceri Programi ile yapilan
egitiminin okuléncesi donem c¢ocuklarinin mekansal becerileri iizerinde olumlu
etkisinin oldugu belirtilmistir. Ayrica mekansal beceri programinin mekan

kavraminin gelisiminde de etkisi oldugu gozlemlenmistir.

Aktiirk (2012) “Sosyal Bilgiler Dersinde Animasyon ve Dijital Harita Kullaniminin
Ogrencilerin Mekani1 Algilama Becerilerine Yonelik Etkileri” isimli arastirmasinda
animasyon ve dijital harita kullaniminin ilkégretim 6. sinifa devam eden 6grencilerin
mekan algilama becerilerine etkisini incelemistir. Yirmi dort sorudan olusan ¢oktan
secmeli basar1 testi On test- son test olarak 25 deney 25 kontrol olmak iizere 50
ogrenciye uygulanmistir. SPSS 15 paket programu ile veriler analiz edilmistir. Deney
grubunda {i¢ hafta ve toplamda dokuz ders saati siiren uygulamalar ile mekéani
algilama becerisini gelistirmeye yonelik yontemlerle ders islenmistir. Kontrol
grubunda ise 6gretim programi dahilinde dersler islenmistir. Arastirma sonuglarina
gore Ogrencilerin mekani algilama becerilerinin gelistirilmesinde animasyon ve
dijital harita kullanimmnin faydali oldugu goriilmiistiir. Bu sonucla birlikte sosyal

bilgiler dersinde cografi konularin igslenmesinde bilgisayar destekli gorsel unsurlarin
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kullanilmasmin o6grencilerin basaris1 iizerinde etkisinin olumlu oldugu ifade

edilmistir.

Kosker (2012) “Smif Ogretmeni Adaylarmimn Mekansal Bilis Yeterliliklerine Iliskin
Diisiinceleri” isimli aragtirmasinda mekansal bilis yeterliliklerine iliskin sinif
Ogretmeni adaylarinin  diislincelerini ortaya koymayr amaglamistir. Tarama
modelinde gercgeklestirilen bu arastirmaya 190 kiz 73 erkek toplamda 263 sinif
O0gretmeni aday1 olusturmaktadir. Arastirmaci tarafindan olusturulan veri toplama
araci ile arastirmanin verileri elde edilmistir. Arastirma sonuglarina gore katilimcilar
mekansal bilis becerilerine iliskin diisiincelerini ifade ederken yol tarifinde belirli
mekansal unsurlara dikkat ettiklerini ve mesafe belirtmede uzaklik birimini tercih
etmediklerini belirtmislerdir. Ayrica katilimcilar yasadiklar1 yerin krokisini detayli
bicimde ¢izmede yeterli olmadiklarini ifade etmislerdir. Erkek katilimcilarin bayan
katilimcilara gére mekansal beceri yeterliliklerine iliskin diisiincelerinde daha olumlu
oldugu goriilmiistiir. Rota bilgisine yonelik ise tiim katilimcilarin kendilerini yeterli
bulduklar belirtilmistir. Arastirma sonucunda rota tarifi, harita ve kroki okuma ve
¢izme becerilerinin  gelistirilebilmesi  i¢in  gezi gbzlem, oryantiring gibi
uygulamalarin yapilmasi tavsiye edilmistir. Ciinkii bu sekilde uygulama becerisine
sahip olacak bir Ogretmen adaymin ilerde kendi Ogrencileri iginde benzer
uygulamalar gergeklestirecegi ve ¢ocuklarda mekansal becerilerin gelistirilmesinde

etkili yontem ve teknikler belirleyecegi belirtilmistir.

Lee ve Bednarz (2012) “Mekansal Diisiinmenin Bilesenleri: Mekansal Diisiinme
Yetenegi Testi” isimli arastirmalarinda mekansal diisiinme testiyle ilgili bir standart
olusturmak i¢in ortaokul, lise ve iiniversite Ogrencisinden olusan 532 Kkisilik
arastirma grubuna 16 ¢oktan se¢meli soru yoneltmislerdir. Genis bir yelpazeye
uygulanan mekansal diisiinme yetenegi testiyle ilgili yapilan ANOVA, i¢ tutarlilik ve
giivenirlilik gibi testlerin degerlerinin kabul edilebilir seviyede oldugu goriilmistiir.
Bu calismayla mekansal diisiinme becerisi testinin 6l¢iilmesinde standart bir 6lgek
gelistirdiklerini ifade etmislerdir. Ayrica aragtirmada mekansal diisiinme

becerilerinin ortaokuldan tiniversite diizeyine dogru artis gosterdigi goriilmiistiir.
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Baloglu Ugurlu ve Aladag (2015) “Mekansal Diisiinmenin Tiirkiye’de Sosyal
Bilgiler Ogretim Programindaki Yeri ve Ogretmenlerin Bu Beceri Hakkindaki
Goriisleri” isimli arastirmast1 SBDOP’te kazandirilmas: hedeflenen mekansal
diisinme becerisinin  sosyal bilgiler 6gretmenlerinin  goriisleri  dogrultusunda
degerlendirilmesini amaglamislardir. Nitel arastirma yontemlerinden durum
calismasi yontemi uygulanmistir. Arastirma grubunda Nigde il merkezinde gorev
yapan ve tesadiifi orneklem yontemiyle secilen 12 sosyal bilgiler 6gretmeni yer
almistir.  Yar1  yapilandirilmis  goriisme formuyla elde edilen verilerin
¢Oziimlenmesinde icerik analizi tiirlerinden tiimevarimeci analiz kullanilmustir.
Miilakat formunda 5 adet agik uglu soru sorulmustur. Arastirma sonucunda
katilimcilarin mekansal diistinme ile ilgili tanimlamalarinin genel olarak ayni oldugu
goriilmiistiir. Ogretmenlerin  mekansal diisiinmeyi dgrencinin yakin gevresini
tanimas1 seklinde ifade ettikleri ve mekansal diisiinmeyi gelistirme siirecinde
teknolojik araglar ile iki ya da ii¢ boyutlu materyaller kullandiklar1 belirlenmistir.
Bununla birlikte 6gretmenlerin mekénsal diisiinme becerisinin kazandirilmasinda en
fazla kullandiklar1 yontemin anlatim ya da soru cevap yontemi oldugunu
belirtmislerdir. Mekansal diisinme becerisini etkileyen ©grenci boyutundaki
faktorlerin belirlenmesine yonelik soruda ise katilimcilarin en ¢ok 6nem verdikleri
boyutun Ogrencinin hazirbulunuslugu oldugu ifade edilmistir. Ayrica SOSyo-
ekonomik diizey ile 6grencinin konuya ilgisinin de etkili oldugu belirtilmistir.
Katilimcilar ~ sosyal  bilgiler dersinde  mekansal diisiinme  becerisinin
kazandirilmasinin gerekli ve 6nemli oldugu konusunda ortak fikir beyan etmislerdir.
Lakin katilimcilarin bu becerinin kazandirilmasinda farkli bir etkinlik veya materyal
kullanmadiklar1 tespit edilmistir. Arastirma neticesinde mekansal diistinme ile ilgili
tanitimlarin artirilmas1 ve bu becerinin kazandirilmasinda kullanilabilecek uygun
materyal ve yontemlerle ilgili Ogretmenlere bilgilendirme ve uygulama

caligmalarinin yapilmasinin gerekli oldugu belirtilmistir.

Mer¢ (2017) “Sosyal Bilgiler Dersinde Mekan1 Algilama Becerisinin
Kazandirilmasinda Google Earth Uygulamasinin Etkililigi” isimli doktora tezinde,
ilkokul 4. smif sosyal bilgiler dersinde ogrencilere mekani algilama becerisinin
kazandirilmasi ilizerine Google Earth (GE) uygulamasmin etkilerini arastirmak

istemistir. Arastirmada karma modelde gomiili deneysel desen kullanilmstir.
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Aragtirmanin nicel kismini deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n test son test,
nitel kismini ise etkinliklerden sonra deney grubuyla yapilan yari yapilandiriimig
goriismeler olusturmustur. Verilerin analizinde Wilcoxon testinden ve tematik analiz
yonteminden faydalanilmistir. Aragtirma sonucunda 6n test ve son test akademik
basar1 puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli fark gézlemlenmistir. Bu sonugla
sosyal bilgiler dersinin GE uygulamasina dayali etkinliklerle yiiriitiilmesi
Ogrencilerin mekanm1 algilama becerilerini  gelistirdigi  belirtilmistir. Ayrica
Ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmig goriisme sonucunda &grencilerin GE
uygulamasini begendikleri ve derslerde c¢ok eglendiklerini belirttikleri ifade
edilmistir. GE uygulamasi ile 6grenciler ¢evrelerindeki mekan, nesne ve varliklarin

farkina vardiklarini, eglenceli ve 6gretici deneyimler yasadiklarini ifade etmislerdir.

Sonmez (2019) “Cografi Bilgi Sistemlerine (CBS) Dayali Sosyal Bilgiler
Ogretiminin Mekansal Diisiinme Becerilerine Etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde
ogrencilerin mekansal diisiinme becerilerinin gelisimi tizerinde CBS’nin etkisini
arastirmak istemistir. Arastirmada 6. sinifta 6grenim goéren 20 deney 21 kontrol
grubu olmak tizere 41 6grenci yer almistir. Dersler, deney grubunda CBS’ye dayali
etkinliklerle islenirken, kontrol grubunda 6gretim programina gore islenmistir. Yari
deneysel yoOntemin On test- son test kontrol gruplu desenine gore yiiriitiilen
caligmada, veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen Mekéansal
Diisinme Beceri Testi kullanilmigtir. Ayrica deney grubuyla yari yapilandirilmisg
goriismeler yapilmigtir. Arastirma sonucuna gore sosyal bilgiler dersinde CBS
uygulamalarinin 6grencilerin mekansal diisiinme becerilerinin gelistirilmesi {izerinde
olumlu etkisi oldugu gorilmiistiir. Ayrica deney grubuyla yapilan yan
yapilandirilmis goriismeler sonucunda 6grencilerin CBS uygulamalarindan memnun
kaldiklar1 goriilmiistiir. Bu sonugla birlikte sosyal bilgiler derslerinin CBS ile

yiirlitiilmesinin daha etkili ve kalic1 6grenme sagladigi belirtilmistir.

Ates (2007) “Turkiye’de Oryantiring Sporcularinin Karsilastigi Temel Sorunlar”
isimli yiliksek lisans tezinde oryantiring sporcularinin karsilastigt temel sorunlar
saptamayl amaglamigtir. Arastirmanin Orneklemini Antalya ilinde 1. Kademe
Yarigmasia katilan 116 erkek 68 bayan olmak iizere toplamda 184 oryantiring

sporcusu olusturmaktadir. Arastirma da yerli ve yabanci kaynaklarin incelendigi
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tarama modeli uygulanmistir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
olusturulan anket uygulanmistir. Arastirma sonucunda oryantiring sporuyla ugrasan
kisilerin egitim diizeylerinin yiiksek oldugu, federasyon yarislarinin, kategorilerinin
ve antrendrlerin yeterli oldugu tespit edilmistir. Ancak oryantiring kuliiplerinin
sporculara sagladigi maddi destegin yetersiz oldugu belirtilmistir. Yine sporcularin
cogunun oryantiring renk kodunu bilmedigi, iilkemizdeki oryantiring harita
sayllarinin sayisinin, niteliginin ve giincelliginin istenen seviyede olmadigi,
sporcularin oryantiring malzeme fiyatlarini yiiksek buldugu ve ¢esitlerine ulagsmakta
sikinti ¢ektigi, yararlanilacak gorsel ve yazili materyallerin yetersiz oldugu

belirtilmistir.

Ozcan (2006) “Oryantiring Sporunun ilkdgretim Ogrencilerinin Sosyal Bireysel
Davranislar1 ile Matematik- Mantiksal Zekd Gelisimleri Uzerindeki Etkisinin
Incelenmesi” isimli yiiksek lisans tezinde oryantiring sporunun egitimi ile ilkdgretim
okulu oOgrencilerin sosyal bireysel davranislarina ve matematik-mantiksal
davraniglarina olumlu etkisinin oldugunu ortaya koymay1 amaglamistir. Veri toplama
araci olarak anket yontemi kullanilmistir. Yapilan ¢aligma sonucuna gore oryantiring
sporunun uygulandigr ilkdgretim okulunda oryantiringin; 6grencilerin sosyal bireysel
davraniglari lizerinde 6nemli derecede etkili oldugu, 6zgiiven duygusunu artirdigi,
iletisim becerileriyle sistemli diisiinme ve sistematik davranis 6zelliklerini
gelistirdigi, doga sevgisini artirdigi  gozlemlenmistir. Ayrica 6grencilerin
matematiksel- mantiksal zekalarinin gelisimine oryantiringin etkisinin olumlu oldugu

arastirma bulgularindan tespit edilmistir.

Karaca (2008) “Oryantiring Uygulamalarmm [lkdgretim  Programlarindaki
Fonksiyonelligi” isimli yiiksek lisans tezinde ilkogretim programlarinda yer alan
temel dersler ilizerinde oryantiringin etkilerini incelemeyi amaglamistir. Kaynak
tarama yOntemiyle yapilan bu calismada mevcut programda yer alan diger spor
branglar1 gibi oryantiring dersi i¢in de hazirlanacak 6gretim programina esas teskil
edecek verilere ulasilmaya calisilmigtir. Calisma da ilkogretim 1-8. siniflarda yer
alan temel derslerin kazanimlar1 incelenmis ve gerek sinif i¢i gerekse sinif dist
etkinlikleri igeren kazanimlar oryantiring ile iligkilendirilmistir. Bu baglamda

oryantiring dersinin, ilkogretim miifredatinda yer alan temel derslerden elde edilen
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kazanimlar1 olumlu yonde etkiledigi, pekistirdigi ve hatta gelistirdigi; bunun
neticesinde de oOgrencilerin ders basarilarinin artmasma katki sagladigi ifade
edilmistir. Yine ¢alisma sonucunda oryantiring uygulamalarinin ¢ocuklarin gelisimi
i¢cin gerekli olan hareket ihtiyaclarini karsilamalarina, beden ve saglik gelisimlerinin
yaninda kisilik gelisimlerine de katki sagladigi belirtilmistir. Bu sonugla gerek
cocugun gelisimine katki saglamak gerekse miifredata katki saglamak amaciyla
oryantiring uygulamalarindan ilkogretim doneminde yararlanilmasi gerektigi

vurgulanmistir.

Tanrikulu (2011) “Harita ve Pusulanin Farkli Bir Kullanim Alani: Oryantiring”
isimli ¢alismalarinda oryantiring ile ilgili bilgilerin 6gretilmesini, oryantring ile
orgiin egitimde harita ve pusula kullaniminin beceriye donistiiriilmesini
amaclamigtir. Ayrica cografya boliimlerinde oryantiring uygulamalarinin harita
kullaniminda ustalasmaya olumlu etki yapacagini belirlemeyi amaglamistir.
Aragtirma sonucunda oryantiringin ilkokuldan {niversiteye kadar tim egitim
kademelerinde uygulanabilecek bir etkinlik oldugunu belirtmistir. Oryantiring
etkinliklerinin harita ve pusula kullaniminda ustalagsmaya kolaylik saglamasinin
yaninda ilkokuldan liseye kadar cografi bilgiler kapsaminda yer alan ve harita
bilgilerini iceren becerilerin dgretimine de olumlu etki edecegini belirtmistir. Orgiin
egitim kurumlarindaki sosyal bilgiler ve cografya dersleri ile iiniversitelerin cografya
boliimlerinde harita ve pusula kullaniminin ve bunlarla ilgili diger becerilerin
kazandirilmasinda ve  gelistirilmesinde oryantiringin  bir uygulama olarak

kullanilmasi tavsiye edilmistir.

Natornicola vd. (2012) “Mekanim Zihinsel Temsili Uzerinde Oryantiringin Etkisinin
Incelenmesi” isimli arastirmalarinda oryantiring becerilerinden biri olan mekansal
diisiinme becerisinin gelisimini incelemeyi amaglamislardir. Italya’nin  Apulia
sehrindeki bir ilkokulda rastgele segilen 4. simif Ogrencileri ile deneysel yontem
kullanilarak gergeklestirilen ¢alismada 20 deney 20 kontrol grubu olmak iizere 40
O0grenci arastirmaya katilmiglardir. Arastirmada deney grubu &grencilerine
oryantiring ile ilgili temel bilgiler verildikten sonra harita kullanma, yorumlama,
harita tasarlama, fiziksel ve beseri cografyay1 tanima, mesafe tahmini, yon bulma ve

Olcek hesaplama gibi etkinlikler yaptirilirken kontrol grubuna oryantiring dersleri
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verilmemis sadece acik hava etkinlikleri ve kosular yaptirilmigtir. Aragtirma sonunda
her iki gruba da Corsi-Block Dokunma Testi ve Yildiz Kelebek Testi uygulanmustir.
On test ve son test sonuglari Epi-Info 6.0 istatistik analiz programiyla
yorumlanmistir. Arastirma analiz sonuglarma gore deney grubundaki Ogrenciler
olaylar1 daha iyi hatirlamis ve olaylari sirasina gore tekrar edebilmislerdir. Aragtirma
sonucunda oryantiringin ilk ve ortaokul programlarina yerlestirilmesi ve farkli
zihinsel uyaricilarla desteklenerek Ogrencilerin okul deneyimlerini

zenginlestirebilecegi onerilmistir.

Aver (2013) “Cografya Dersinde Oryantiring Uygulamasma Yénelik Ogrenci
Gortsleri” isimli yliksek lisans tezinde cografya dersinde oryantiring uygulamasina
yonelik Ogrenci gorlislerini belirlemeyi amaglamustir. Arastirma modeli olarak
tarama yontemi uygulanmistir. Arastirmada Ankara Gazi Universitesi Vakfi Ozel
Anadolu Lisesi ve Ozel Fen Lisesi 9. ve 10. smif dgrencilerinden 77 6grenci yer
almigtir. Verilerin toplanmasinda ilgili literatiir taramas1 ve uzman goriisii alinmasi
ile olusturulan anket uygulanmistir. Anket ile birlikte agik uclu bir tane soruya da yer
verilmis ve Ogrenci yanitlart tek tek degerlendirilerek ortak bir goriis ortaya
konmustur. Arastirmada katilimcilarin neredeyse tamaminin cografya dersinde
oryantiringin kullanilmasma olumlu yaklastiklart belirtilmigtir. Arastirma da
cografya derslerinde oryantiring yapilmasina yonelik 6grenci goriislerinde cinsiyet,
simuf diizeyi ve lise tiirii ile ilgili bulgularin SPSS programinda kullanilmaya uygun
¢ikmamasi sonucu etkileri tespit edilememistir. Arastirma sonucunda oryantiringin

cografya derslerinde kullanilabilecek yararl bir etkinlik olacagi belirtilmistir.

Tuna ve Balci (2013) “Oryantiring Uygulamalarinin Cografya Ogretmen Adaylarinin
Oz yeterlik Algilarina Etkisi” isimli arastirmalarinda oryantiring uygulamalarmin 6z
yeterlik algilarina etkisini ortaya koymaya ¢alismiglardir. Arastirmaya 24 erkek 22
kiz olmak tizere toplam 46 cografya O6gretmen adayr katilmistir. Arastirmanin
modelini 6n test-son test deneysel arastirma modeli olusturmustur. Veriler uygulama
oncesinde ve sonrasinda uygulanan anket ile toplanmistir. Verilerin analizi SPSS
paket programi yardimiyla yapilmistir. Arastirma sonucunda, oryantiringin harita
kullanma, arazi ¢alismasi ve sorgulama, yorumlama ve degerlendirme becerilerine

iliskin 6z yeterlik algilarini artirdig1 tespit edilmistir.
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Vukadinovi¢ vd. (2015) “Beden Egitiminde Ders Disi Bir Etkinlik Olarak
Oryantiring” isimli ¢aligmalarinda ilkdgretimde oryantiringin organizasyonunu
olusturmayr amaglamislardir. Betimsel yontemin kullanildigi arastirmada beden
egitimi 6gretmenleri tarafinda yapilan 30 ders saatine iliskin goriigler toplanmustir.
Arastirmada beden egitimi Ogretmenleri tarafindan 6grencilerin bireysel olarak
oryantiring yariglarinda bilgi ve beceri edinmeleri saglanmaya calisilmistir.
Aragtirma sonucunda Ogrenciler gelistirilen program sayesinde oryantiring
yarismalarinda kullanabilecekleri teorik ve pratik bilgileri edinmislerdir. Arastirmada
oryantiring ¢alismalarinin okullarda teorik ve pratik bilgi saglamada faydali olacagi

tavsiye edilmistir.

Selanik Ay ve Yavuz (2016) “Smmuf Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersinde
Okuryazarlik Becerilerini Kazandirmaya Yonelik Gergeklestirdikleri Uygulamalar”
isimli aragtirmalarinda sinif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersi ile ilgili 6grencilerin
okuryazarlik  becerilerinin  gelistirilmesine  yonelik  yaptiklar1  etkinlikleri
incelemislerdir. Tarama modelinde betimsel bir ¢alisma olan arastirmada kapali uglu
anket ile smif oOgretmenlerinin sosyal bilgiler dersinde ¢esitli okuryazarlik
becerilerini kazandirmaya yonelik gerceklestirdikleri uygulamalar1 belirlemislerdir.
Aragtirmaya 2015-2016 egitim-dgretim yili ikinci déneminde Afyon Il merkezinde
gorev yapan 110 smif Ogretmeni katilmistir. Arastirma sonucuna gore sinif
ogretmenlerinin sosyal bilgiler dersinde okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasi
baglaminda bilgi diizeyinde uygulamalara yer verdikleri goriilmiistiir. Ayrica sinif
ogretmenlerinin yon bulma konusuyla ilgili olan harita okuryazarligina iligskin sinif

ici etkinliklerde oryantiring uygulamalarina az yer verdikleri gorilmistiir.

Akman (2017) “Oryantiring Sporu Yapan Lise Ogrencilerinin Sporda Giidiilenme
Diizeylerinin Farkli Degiskenler Agisindan incelenmesi” isimli yiiksek lisans tezinde
Tiirkiye Oryantiring Federasyonuna bagli olarak oryantiring yapan lise 6grencilerinin
sporda giidiilenme diizeylerinin c¢esitli degiskenler agisindan incelenmesini
amaglamigtir. Betimsel tarzda tarama modelinin kullanildigi ¢alismaya 2016-2017
egitim-0gretim yilinda Tiirkiye Oryantiring Federasyonu biinyesindeki yarigmalara
katilan 182 lise Ogrencisi katilmistir. Arastirmada Ogrencilere anket sorulari

yoneltilmis ve alinan cevaplar SPSS.20 paket programinda analiz edilmistir. Calisma
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sonucunda oryantiring sporunun kag¢ yildir ve haftada kag¢ saat yapildigi durumuna
gore yapilan degerlendirmelerde anlamli iligkilerin oldugu goriilmiistiir. Calismada
cinsiyet, yas durumlari, smif diizeyleri ve oryantiring sporunun hangi tiirlini
yaptiklar ile ilgili istatistiksel degerlendirmelerde anlamli bir farklilasma olmadig:

tespit edilmistir.

Pouya vd. (2017) “Engelli Cocuklara Yonelik Oryantiring Oyunlar” isimli
arastirmalarinda engelli ¢ocuklara goére tasarlanan oyun ve oyun alanlarinin
diizenlenmesi ile uygulanabilirliginin tespit edilmesini amag¢lamiglardir. Arastirmada
cesitli yetilere sahip engelli cocuklara yonelik uygulanabilecek oryantiring
etkinlikleri arastirtlmis ve gozlemlenmistir. Ankara ilindeki bir ortaokulda 6grenim
goren 4 fiziksel engelli 6grenci ile yapilan bu arastirma da dgrenciler i¢in hazirlanan
bir alanda 6grencilerin oryantiring oyunlarma katilimlar1 saglanmigtir. Cocuklarin
oyun oynarken yaptiklar1 hareketler ile tavir ve davraniglar1 gézlemlenmis ve gozlem
formlarina kaydedilmistir. Arastirma sonucunda oryantiring oyunlarin fiziksel
engelli ¢ocuklara da uygulanabilir oldugu belirlenmistir. Arastirmada oryantiring
oyunlarinin saglik acisindan da faydali oldugu diisiiniildiigiinden gerek kamusal

gerek 6zel oyun alanlarinda uygulanmasi 6nerilmistir.

Uzuner (2019) “Ilkokul Ogrencilerinin Matematiksel Problem Cézme Becerilerinin
Gelistirilmesinde Oryantiringin Etkisinin Incelenmesi” isimli doktora tezinde
matematiksel problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesinde oryantiringin etkilerini
ortaya koymay1 amaglamistir. Arastirmanin desenini karma yontem desenlerinden
miidahale deseni olusturmaktadir. Arastirma ilkokul 4. simif Ggrencileri tizerinde
yapilmistir. Veri toplama aract olarak birden ¢ok teknik ve yontemin kullanildigi
goriilmektedir. Bunlar; gozlem, giinliik, alan notu, testler, 6l¢ek, goriisme ve video
kayit. Yapilan aragtirma sonucuna gore ilkokul dgrencilerinin matematiksel problem
¢ozme becerilerinin gelistirilmesinde oryantiring uygulamalarinin faydali oldugu

gorilmiistiir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglar1 ve verilerin

¢Oziimlenmesi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Sosyal bilgiler dersinde oryantiring uygulamalarinin 4. sinif 6grencilerinin mekansal
diistinme becerilerine etkisinin belirlenmek istendigi bu arastirmada 6n test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel model kullanilmistir. “Deneysel yontem herhangi bir
olay, olgu, obje, subje ve etkeni inceleyerek degiskenler arasindaki neden-sonug
iligkilerini tespit etmek ve sonuglart karsilastirarak 6lgmek i¢in kullanilan aragtirma
yontemidir”  (Ekiz, 2013, s.109). ”Yar1 deneysel yontem deney ve kontrol
gruplarinin rastgele dagilim disinda bir yolla yerlestirildigi yontemdir. Bu yontemde
deney grubu ve kontrol grubu rastgele atama yapilmaksizin secilir, her iki gruba 6n
test-son test uygulanir, deneysel islem sadece deney grubuna yapilir” (Cepni, 2014,
s.123). Bu arastirmada iki deney ve iki kontrol grubu olusturulmustur. Bunun
nedeni bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerindeki etkisini daha gii¢lii bir
sekilde ortaya koymak ve Orneklemi genis tutarak dis gecerligi saglamaktir.
Arastirmanin bagimsiz degiskeni oryantiring uygulamalar1 ile 6gretim, bagimh

degisken ise mekansal diistinme becerisidir.

Tablo 3.1. Arastirmanin deseni

Gruplar Subeler On Test Uygulama Son Test
Deney 4/A MEDBET Oryantiringe Dayali MEDBET
Grubu T —— Uygulamalar

4IC Y9
Kontrol 4/D MEDBET Programa Dayali MEDBET
Grubu _ Ogretim

4/E
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Yar1 deneysel yonteme gore olusturulan deney ve kontrol gruplarina herhangi bir
Ogretim modeli uygulanmadan Mekansal Diistinme Beceri Testi (MEDBET) 0On test
olarak uygulanmistir. Daha sonra deney grubundaki 6grencilere sosyal bilgiler dersi
kapsaminda “Insanlar, Yerler ve Cevreler 6grenme alani icinde yer alan ve ilk ii¢
kazanimi igeren konular oryantiring uygulamalari ile arastirmaci tarafindan
verilmigtir. Kontrol grubuna ise smif Ogretmenleri tarafindan programa dayali
Ogretim kullanilarak egitim verilmistir. 3 haftalik siire¢ sonucunda deney ve kontrol

grubuna MEDBET son test olarak uygulanmstir.

3.2. Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin 6rneklemini Kastamonu ili Merkez ilgesine bagl bir ilkokulda 6grenim
goren 4/A, 4/C, 4/D ve 4/E smiflarindan toplam 104 6grenci olusturmaktadir.
Arastirmada uygun durum Orneklemesi kullanilmistir. Calisma gruplarina Kkolay
ulagilabilir bireylerin dahil edilmesi uygun durum orneklemesidir (Ekiz, 2013).
Arastirmada uygun durum ornekleminin segilme nedeni; arastirmacinin gorev yaptigi
okulun tiirliniin ve fiziki imkanlarinin aragtirmaya elverisli olmasi, ¢alisma siirecine
dahil edilecek 6grencilere kolay ulasilabilir olmasi ve siireci bastan sona kolaylikla
takip edebilmesidir. Calisma grubunun olusturulmasinda gruplarin birbirine esit
olmasina dikkat edilmis ve yansiz grup atamasi ile deney ve kontrol gruplar

olusturulmustur. Asagidaki tabloda gruplarin 6n test sonuclari sunulmustur.

Tablo 3.2. Mekansal diisiinme beceri testi On test puanlarina iligkin betimsel

veriler
Gruplar Grup Adlan N X Ss
4/A Deney 1- 6n test 28 9,39 3,823
4/C Deney 2- 6n test 23 8,60 2,606
4/D Kontrol 1- 6n test 28 11,28 3,720

4/E Kontrol 2- 6n test 25 8,80 2,943
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3.3. Uygulama Materyallerinin Hazirlanmasi

Arastirmaci uygulama materyallerini hazirlamadan 6nce MEB tarafindan verilen 30
saatlik hizmet igi oryantiring egitimi almis, materyallerin nasil hazirlanacagi ve

uygulanacagi konusunda bilgi edinmistir.

Resim 3.2. Hizmetigi egitim oryantiring uygulamalari-1
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Resim 3.4. Hizmetigi egitim oryantiring uygulamalari-3

Yukarida oryantiring egitimi ile ilgili arastirmacinin aldigir hizmet i¢i egitimlere
yonelik resimler yer almaktadir. Ayrica basili ve gorsel kaynaklardan uygulama
materyallerinin nasil hazirlanacagi ve uygulanacagi yoniinde incelenen bazi

gorsellere asagida yer verilmistir.
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Sekil 3.2. Oryantiring parkuru

Sekil 3.1 ve Sekil 3.2 oryantiring parkuru cesitleri MEB Ogretmen Yetistirme ve
Gelistirme Genel Midiirliigii tarafindan hazirlanan “Oryantiring Egitimi” isimli
kitaptan alinmustir. Sekil 3.1 sinif i¢i oryantiring parkurunu gostermekteyken, Sekil

3.2 parkuru agik alanda yapilan klasik parkurlara 6rnek verilebilir. Bu ve buna
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benzer oryantiring etkinlikleri farkli ama¢ ve kazamimlara uygun olarak

hazirlanmaktadir.
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Sekil 3.3. Grid Oryantiring

Sekil 3.3. oryantiring tiirlerinden grid oryantiring etkinliine aittir. Bu etkinlik
ogrencilere kroki veya haritayr dogru yoniine koymak i¢in tasarlanan bir ¢aligmadir.
Ogrenci her gittigi noktadan bir sonraki hedef noktaya giderken kendi y&niinii

degistirse bile kroki veya haritay1 ger¢ek kuzey yoniine koyarak bitis noktasini1 dogru
bulabilmelidir.

7353\ |_|_—I

Sekil 3.4. Labirent Oryantiring
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Sekil 3.4. oryantiring temelli hazirlanan ve dgrencilerin rota se¢cimine yonelik karar
verme siireclerini Olgen labirent oryantiring etkinligidir. Oryantiringde en 6nemli
unsurun en kisa yoldan hedefleri dolasip bitis noktasina varmak oldugundan
Ogrencinin tim hedeflere en kisa zamanda ulasabilmesi igin 6grenci hedefler

arasinda en uygun rotay1 se¢gmek durumundadir.

Bu calismalardan yola ¢ikilarak 4. simif sosyal bilgiler dersi “Insanlar, Yerler ve
Cevreler” 6grenme alaninda yer alan “Cevresindeki herhangi bir yerin konumu ile
ilgili ¢ikarimlarda bulunur, Giinliikk yasaminda kullandig1 mekanlarin krokisini ¢izer,
Yasadig1 cevredeki dogal ve beseri unsurlart ayirt eder” kazanmimlarina uygun
oryantiring uygulamalarinda kullanilmak {izere materyaller hazirlanmistir. Bu
kazanimlarin se¢ilmesindeki amac¢ mekansal diisiinme becerisinin dogrudan
verilebilecegi “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alanindaki ilk ii¢ kazanimin
hem mekansal diisiinme becerisini kazandirmaya yonelik olmasi hem de oryantiring
uygulamalar1 ile yapilabilir olmasidir. Ogrencilere uygulama oncesinde serbest
etkinlik derslerinde 2 ders saati oryantiring hakkinda egitim verilmistir. Bu egitimde
oryantiringin ne oldugu, ne amagcla kullanildig1, oryantiring terimleri ve kullanilan
malzemeler anlatilmis olup etkinliklerde On bilgi olmasi agisindan arastirmacinin
rehberliginde basit uygulamalar yapilmistir. Arastirmact her kazanima iligkin
etkinlikleri hazirlarken oryantiring ile ilgili basili ve gorsel yaymlar, internet
kaynaklar1 gibi 6grencilere yonelik hazirlanan kaynaklar taranmis ve 6grencilerin
seviyelerine uygun etkinlik formlar1 hazirlanmistir. Etkinliklerle birlikte caligma
yapraklart da hazirlanmistir. Dersin islenmesi sirasinda Ogrencilerin etkinlikleri
gerceklestirirken oyun kartlarinda verilen yonergeleri takip edip ilgili kisimlarda
kendilerinden istenen bilgileri oyun kartlar1 {izerinde bos birakilan yerlere yazmalari
istenmistir. Hazirlanan etkinlikler, oyun kartlar1 ve ¢aligma yapraklar1 oryantiring
uzmanlari, sinif ve sosyal bilgiler 6gretmenleri ile Sosyal bilgiler egitimi alaninda
uzman iki akademisyen tarafindan incelenmis gerekli eklemeler ve diizeltmeler
yapilmustir. Son hali verilen etkinlikler ve ¢aligma yapraklart ekler boliimiinde

sunulmustur.
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3.4. Veri Toplama Araclari ve Verilerin Analizi

3. 4. 1. Veri Toplama Araclari

Deney ve kontrol gruplarinin mekéansal diistinme becerilerini belirlemek i¢in
arastirmaci tarafindan hazirlanan Mekansal Diisiinme Beceri Testi veri toplama araci

kullanilmistir.

3.4. 1. 1. Mekdnsal diisiinme beceri testi

Bu baslikta mekansal diisiinme becerisi testinin hazirlanmasi ile ilgili siire¢ hakkinda
bilgiler yer almaktadir. Beceri testinin gelistirilmesinde asagida yer alan test

gelistirme basamaklari izlenmistir.

. Test amacinin belirlenmesi

. Olgiilecek 6zelliklerin belirlenmesi

. Maddelerin yazilmasi

. Maddelerin gézden gegirilmesi

. Deneme formunun hazirlanmast

. Uygulama sonuglariin puanlanmasi, madde analizi ve madde se¢imi

. Nihai testin olusturulmasi ve istatistikleri (Turgut ve Baykul, 2014, s. 215).

~N O DNk W

3.4.1.1. 1. Test amacimin belirlenmesi

Mekansal diigiinme becerisi testi ile sosyal bilgiler 6gretiminde Ogrencilerinin
mekansal diisiinme becerilerine oryantiring uygulamalarinin etkisinin incelenmesi
amaglanmistir. Yapilan literatiir taramasinda yurt disinda farkli 6gretim kademelerine
yonelik cesitli mekéansal diisiinme becerisi testlerinin gelistirildigi goriilmektedir
(Lee, 2005; Jo, 2011; Kim, 2011; Jo ve Bednarz, 2012). Yurt iginde ise gelistirilmis
ilkokul diizeyinde mekansal diisiinme becerisi testine rastlanilmamistir. Ortaokul
diizeyinde ise Sonmez (2019)’in 6. simf dgrencilerine yonelik gelistirdigi bir test

bulunmaktadir.

3. 4. 1. 1. 2. Olgiilecek ozelliklerin belirlenmesi

Mekansal diisiinme becerisi testinin igeriginin ve oOlgiilecek 6zelliklerin tespitinde

literatiir taramasi yapilmis ve mekansal diisiinme becerisi ile ilgili bir kavram
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cergevesi ortaya konulmustur. Literatiir taramasi sonucu mekansal diisiinme
becerisiyle ilgili tanimlanan kavramlardan ilkokul 4. sinif seviyesindeki 6grencilerin
Ogrenebilecegi kavramlar secilmistir. Gollege, Marsh ve Batterby (2008) konum,
mesafe, yon, sekil, sembol, sinir, baglanti, dagilim, desen, referans cercevesi,
koordinat-grid, bolge, harita kavramlarinin 6grenebilecegini sOylemislerdir. Bu
kavramlara ek olarak biligsel psikologlarin ortaya koydugu ve onceki boliimde
mekansal diisiinme becerisinin boyutlarini anlattigimiz kisimda yer alan alt boyutlara
da yer verilmistir. Mekansal diisiinme becerisinde Olglilmek istenen O6zellikler

yukarida agiklamalar dogrultusunda {i¢ temel boyutta asagidaki gibi olusturulmustur.

Tablo 3.3. Mekansal diisiinme beceri testinde olgiilen kavramlar

» Mekansal » Zihinsel Dondiirme
Gorilintiilenme
» Mekansal » Yer-Yon Bulma
Mekansal Diisiinme Yonelim
Becerisi > Konum
. » Mesafe
> Mek?‘nsal > Koordinat
Iigkiler > Etki
> Sembol ve Isaretler
» Mekansal Yapilarin
Ortaya Cikarilmasi

2018 SBDOP “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alaninda yer alan kazanimlar
ve oryantiringe uygun etkinlikler gz oniinde bulundurularak yukaridaki mekansal
diisiinme becerisi boyutlarindan arastirmamizda ele aldigimiz 3 temel boyutunu

aciklamakta yarar olacagi diistiniilmektedir.

Mekansal gorsellestirme; “iki veya ii¢ boyutlu nesnelerinin zihinsel olarak dondiirme,
manipiile etme ve bilikme” veya “bir nesnenin zihinsel imgelerle canlandirilip
dontstiiriilerek bagka bir bi¢cimde sunumu yetenegi olarak goriilmektedir” ( McGee
1979, aktaran, Lee ve Bednarz, 2009, 5.184).

Mekéansal yonelim (uyum/ oryantasyon); farkli bir goriinim ya da perspektiften
bakildiginda bir yapinin nasil goriinecegini hayal edebilme yetenegi olarak
tanmimlanmaktadir (McGee 1979, aktaran, Lee ve Bednarz, 2009, s.184).

Son olarak mekdnsal iliskiler boyutunda, mesafeleri, agilar1 veya baglantilar1 tahmin
edebilme veya yeniden olusturma, en yakin komsu etkilerin belirgin oldugu mekansal
hiyerarsiler gelistirmek; bir yeri/yolu {initelere veya birimlere ayirarak hatirlamayi
kolaylagtiracak ipuglari olusturmak, mekandaki dagilis ve oriintiileri iliskilendirme;
bilgiyi anlamli mekansal tniteler baglaminda (bdlge) simniflandirma ve kiimeleme,
haritalar olusturma ve karsilagtirma yeteneklerini igermektedir. (Golledge ve Stimson,
1997, s. 158, aktaran, Lee ve Bednarz, 2009, s.185).
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Tablo 3.4’de hangi sorularin hangi kazanim maddeleri ile ilgili oldugunu gdsteren

belirtke tablosu goriilmektedir.

Tablo 3.4. MEDBET'e yonelik belirtke tablosu

Siif  Ogrenme Kazanimlar Mekansal Mekéansal Soru No
Diizeyi Alani Diistinme Diistinme
Becerisinin ~ Becerisinin Alt
Boyutlar Boyutlari
Mekansal Zihinsel 25,34
Goriintilleme Dondiirme
4.3.1 Mekansal Yer-Yon 2,13
Cevresindeki Yénelim
herhangi bir Konum 15, 20,
yerin konumu ile . i 22,23, 24
ilgili Mekgnsal Koordinat 22,23,24
Iliskiler Mesafe 18
¢ikarimlarda -
bulunur. Etki 20
B Mekansal Zihinsel 3,31
g Goriintilleme Dondiirme
& Mekansal Yer-Yon 1, 9,10,
- 0 4.3.2 Giinliik Yonelim Bulma 27, 28,32
% g yasaminda Konum 2’619’ 21,
< > kullandig1 i
g mekanlarn A Koordinat 26, 33
% krokisini gizer. Mek;& nsal Mesafe 14,19, 21
3 Iiskiler Mekansal 11
= Iliskilendirme
Etki 32
Sembol ve 4,5,6,7
[saretler
4.3.3 Yasadig Mekansal Yer-Yon 13,17, 30
cevredeki dogal ~Yonelim
ve beseri Mekansal 11, 14,
unsurlari ayirt Mekansal Yapilarin 16, 29
eder Iligkiler Ortaya
Cikarilmasi

Tablo 3.4.’de goriildiigii izere ilk olarak ilgili 6grenme alanina ait kazanimlari igeren
bir belirtke tablosu hazirlanmis ve akabinde 34 maddelik bir madde havuzu

olusturularak ~ maddeler = mekéansal  diislinme  becerisinin  boyutlariyla

iliskilendirilmistir. Daha sonra uzman goriisiine miiracaat edilmistir. Oryantiring
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uzmanlari, sinif ve sosyal bilgiler 6gretmenleri ve sosyal bilgiler egitimi alaninda
uzman iki akademisyen tarafindan incelenmesi neticesinde gerekli diizeltme ve
gelistirmeler yapilarak testimize 6n uygulama oncesi son hali verilmistir. 4. simf
sosyal bilgiler dersinde “Insanlar, Yerler ve Cevreler” &grenme alanma ait
oryantiring uygulamalar1 ile verilebilecegi diisliniilen 3 adet kazanim segilmistir.
Arastirmact tarafindan her kazanim igin esit sayida soru olusturulmaya O6zen
gosterilmistir. Ancak bazi1 kazanimlarin daha genis konu yapisina sahip olmasindan
dolay1 soru sayilarinda artis oldugu, bazi maddelerin ise kapsaminin daha kisith
olmasindan dolay1 azalma oldugu ve bazi maddelerin birden fazla boyutu dl¢tiigi de

soylenebilir.

3.4.1.1. 3. Maddelerin yazilmas

Olgme aracinda yer verilecek maddelerin olusturulmasinda mekansal diisiinme
becerisi ile ilgili ¢aligmalardan yararlanilmistir. Literatlir taramas1 sonucunda Jo ve
Bednarz (2012) ile Sonmez (2019)’in hazirlamis oldugu testler incelenmis, bazi
maddelerin ve soru bigimlerinin olusturulmasinda bu testlerden istifade edilmistir.
Ayrica Oryantiring Federasyonunun ve MEB Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme
Genel Midiirliigiiniin basili ve gorsel materyallerinde yer alan kaynaklardan da
yararlanilmigtir. Mekéansal diistinme becerisi testi ile Oolgiilecek 6zelliklerin
belirlenmesi kisminda yukarida bahsedilen her bir kavrami 6lgmek iizere 34 soruluk
bir taslak form hazirlanmistir. Sorularin anlagilirligi ve kullanigliliginin belirlenmesi
amaciyla deney ve kontrol grubu diginda kalan ilkokul 4. sinif ve merkez ilgede yer
alan bir ortaokulun 5. smifinda 6grenim 10’ar kisilik 6grenci gruplariyla pilot
uygulama oncesi 6n uygulama yapilmistir. On uygulama sonrasi gruplari olusturan
ogrencilerle yar1 yapilandirilmis bir goriisme yapilmis ve hazirlanan formun
eksikliklerinin belirlenmesi amaglanmistir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda bazi
maddelerde yer alan ifadelerin sadelestirilmesine, bazi maddelerde yer alan

celdiricilerin de diizenlenmesine gidilmistir.
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3.4.1.1. 4. Maddelerin gozden gecirilmesi

34 soruluk hazirlanan taslak formun, o6lciilmesi diisiiniilen beceriyi karsilayacak
nitelige sahip, dil ve anlatim yoniinden sade olmasi, yazim ve imla yanlisinin
olmamas1 gibi hususlar1 tekrar incelenmistir. Gelbal (2013) 6lgme araglarinda
gecerlik, giivenirlik ve kullaniglik olmak iizere {i¢ 6zelligin bulunmasi gerektigini
ifade etmektedir. Cepni (2014) gegerlik, bulgularin arastirilan konuyu ne kadar
yansittigini anlatmak i¢in; giivenirlik, bulgularin ne kadar tekrarlanabilecegini
aciklamak i¢in kullanildigini sdylemektedir. Hazirlanan formun gecerligini ve
giivenirligi saglamak amaciyla bazi ¢aligmalar yapilmustir. Olgiilecek niteligin baska
niteliklerle karistirlmadan dogru bigcimde Olgiilmesi anlamina gelen gecerligin
saglanmasi amaciyla bu alanda uzman iki 6gretim {iyesinin ve iki sosyal bilgiler
Ogretmeninin goriisiine basvurulmustur. Ayrica testte yer alan sorularin oryantiring
uygulamalarina uygunlugu konusunda hem sosyal bilgiler 6gretmeni hem de
oryantiring 2. kademe antrendrii olan bir uzmanin da goriisiine basvurulmustur.
Yapilan goriismelerde maddelerin incelenmesi sonucunda bazi maddelerde gerekli
goriilen diizeltmelere gidilmistir. Olgme aracinin giivenirligini belirlemede Test-
tekrar test giivenirligi, Paralel form giivenirligi, Iki yari test giivenirligi, Kuder-
Richardson 20 ve Cronbach alfa giivenirligi, Madde toplam puan korelasyonu,
Olgmenin standart hatasi gibi teknikler tercih edilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2007). Bu
O6lgme formunun giivenirliginin belirlenmesinde KR-20 giivenirlik katsayisi

hesaplamasi yapilmis ve KR-20 giivenirlik katsayisi 0,777 bulunmustur.

3.4.1.1.5. Deneme formunun hazirlanmast ve uygulanmasti

Hazirlanan taslak form Kastamonu ili Merkez ilgesindeki bir ortaokulun 5. sinifina
devam eden 120 6grenciye uygulanmistir. Herhangi bir siire sinirlamasinin olmadigi
pilot uygulanmadan 6nce Ogrencilere testin amaci, siiresi ve igerigi hakkinda bilgi
verilmis, sorularin samimi bir bi¢imde ¢oziilmesinin yapilacak olan g¢alismanin

bilimselligine katki saglayacagi vurgulanmistir.
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3.4.1. 1. 6. Uygulama sonucglarinin puanlanmasi, madde analizi ve maddelerin

secimi

Pilot uygulamadan elde edilen verilerin analizi i¢in verilerin toparlanmasi sonucu
sorularin ayirt edicilik indeksi ve madde giicliik indeksinden olusan madde analizleri
TestAn Analiz programi yardimi ile yapilmistir. 34 maddeden olusan formun ilk

haline iligskin elde edilen madde analizi degerleri asagidaki gibidir.

Tablo 3.5. Pilot uygulama madde analiz sonuglari

Madde No Madde Madde Ayirt Madde No Madde Madde Ayirt

Giig:liik I?dicilik Gﬁgliik I_Edicilik
Indeksi Indeksi Indeksi Indeksi

1 0,641 0,469 18 0,578 0,406
2 0,571 0,429 19 0,306 0,548
3 0,581 0,516 20 0,452 0,387
4 0,344 0,313 21 0,375 0,219
5 0,532 0,419 22 0,422 0,469
6 0,359 0,219 23 0,563 0,563
7 0,625 0,563 24 0,450 0,633
8 0,313 0,313 25 0,375 0,500
9 0,563 0,813 26 0,607 0,500
10 0,313 0,375 27 0,484 0,594
11 0,283 0,233 28 0,500 0,375
12 0,297 0,031 29 0,581 0,710
13 0,359 0,406 30 0,367 0,400
14 0,422 0,406 31 0,328 0,594
15 0,452 0,323 32 0,694 0,484
16 0,355 0,516 33 0,621 0,414
17 0,484 0,387 34 0,677 0,452

Ortalama 0,467 0,440

Testin analiz sonuglarina gore 34 sorudan olusan 6lgme aracimizda; madde ayirt
edicilik indeksleri 0,30 un altinda olan 6 ve 12 numarali sorulardan 6 numarali
sorunun diizeltilemeyecegi, 12. sorunun ise testten mutlaka cikarilmasi gerektigi

goriilmiis ve bu sorular testten ¢ikarilmistir. Madde ayirt edicilik indeksi 0,233 ¢ikan
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11. sorunun celdiricileri diizeltilmis, 0,219 ¢ikan 21. soru ise daha anlasilir hale
getirilerek 6lgme aracina konmustur. Ozgelik (2010, $.180) “Madde ayirt edicilik
indeksleri 0,19 ve daha kiiciikse maddenin kabul edilemeyecegini, 0,20-0,29
arasindaki maddenin ise diizeltilmesi gerektigini” soylemektedir. Geriye kalan 32
sorunun madde giicliikleri kolay, orta ve zor sorulardan olusmakta olup, ¢ok kolay ve

¢ok zor madde bulunmamaktadir.

3.4.1.1.7. Nihai testin olusturulmasu ve istatistikleri

Yapilan analizler sonucunda 32 maddeden olusan testin son halinde madde
seciminde madde gii¢liigli ve madde ayirt edicilik degerleri esas alinarak madde

secimi yapilmustir.

Tablo 3.6. Nihai teste ait madde analiz sonuglari

Madde No Madde Madde Aywrt Madde No Madde Madde Ayirt

Giicliik Edicilik Giiclik Edicilik Indeksi

Indeksi Indeksi Indeksi
1 0,641 0,469 17 0,317 0,567
2 0,569 0,448 18 0,452 0,387
3 0,548 0,516 19 0,375 0,219
4 0,359 0,406 20 0,484 0,469
5 0,516 0,387 21 0,547 0,594
6 0,594 0,625 22 0,417 0,633
7 0,297 0,344 23 0,406 0,375
8 0,594 0,750 24 0,589 0,536
9 0,328 0,344 25 0,438 0,563
10 0,300 0,233 26 0,516 0,406
11 0,375 0,438 27 0,565 0,742
12 0,422 0,469 28 0,350 0,367
13 0,468 0,355 29 0,344 0,563
14 0,371 0,548 30 0,710 0,452
15 0,435 0,355 31 0,621 0,414
16 0,578 0,406 32 0,688 0,438

Ortalama 0,475 0,461
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Testin ortalama giigliik degeri 0,475 olarak bulunmustur. Gelbal (2013) testlerde orta
giicliikteki sorularin yer almasinin giivenirligi artirict rol oynadigimi belirtmektedir.
Yapilan pilot uygulamalar sonucunda madde giicliik indeksi ve madde ayirt edicilik
indeksi degerlerine bakilmis ve madde gii¢liik indeksinin, 0,29 ile 0,71 arasinda
bulunan sorular dikkate alinmis ve madde ayirt edicilik indeksinde ise 0,29 ve iizeri
olan sorular tercih edilmistir. Nihai testin ortalama gii¢liigliniin 0,50 degerine yakin
olmasi, ideal test niteliklerine uydugunu gostermektedir. Yapilan madde analizleri
sonucunda testin ortalama giicliigii 0,475, ortalama ayirt edicilik degeri 0,461 olarak
saptanmigtir. Pilot uygulama kapsaminda 120 kisiye uygulanan ve 32 maddeden
olusan nihai testin standart sapmasi 5,758, varyansi 33,157 ve ortalamasi 14,686
olarak belirlenmistir. Testten alinan en diisiik puan 2, en yiiksek puan ise 29 olmustur
buna gore ranj degeri 27 olarak gerceklesmis ve testin ortanca degeri 14,500 olarak
bulunmustur. Ekiz (2013) giivenirligin, testlerde gergegi yansitip yansitmadigini ve
ne derecede yansittigini, arastirmanin  farkli zaman ve kisiler tarafindan
tekrarlandiginda benzer sonuglara ulasilmasiyla ilgili oldugunu sdylemektedir.
Cepni (2014) bilimsel calismalarda saglanmasi gereken ilk kosulun gilivenirlik
oldugunu Dbelirtmistir. Bu amacla giivenirligin  belirlenmesinde kullanilan
tekniklerden birisi de KR-20 giivenirligidir. Hazirlanan testin son halinin giivenirlik
katsayist i¢in TestAN analiz programi aracilifiyla KR-20 giivenirlik katsayisi
hesaplamas1 yapilmistir. Buna gore nihai testin KR-20 giivenirlik katsayis1 0,777
bulunmustur. Biiyiikoztiirk (2007)’e gore bir test icin hesaplanan gilivenirlik
katsayisinin 0,70 ve {izeri olmast test puanlarinin giivenirligi i¢in genel olarak yeterli

goriilmektedir. Nihai teste ait istatistikler Tablo 3.7.’de sunulmustur.

Tablo 3.7. Test istatistikleri

Test Istatistikleri

Aritmatik Ortalama 14,686
En Yiiksek Puan 29
En Diisiik Puan 2
Ranj 27
KR20 0,777
Standart Sapma 5,758

Varyans 33,157
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Tablo 3.7.’nin devami

Test Gligligi 0,475
Ortanca 14,500
Carpiklik Katsayisi 0,097
Bagil Degisim Katsayisi 39,208

3. 5. Verilerin Analizi

Bu baslik altina arastirmada kullanilan veri toplama aracindan elde edilen verilerin
analizi ile ilgili sonuglar yer almaktadir. Arastirmada veriler mekansal diisiinme
becerisi testinden elde edilmistir. Ogrencilerin mekansal diisiinme becerilerini
6l¢mek i¢in arastirmaci tarafindan olusturulan 32 soruluk mekansal diisiinme becerisi
testi kullanilmigtir. Deney ve kontrol grubuna uygulama oncesi ve sonrasi
olusturulan test uygulanmistir. Testten elde edilen verilerin analizi i¢in SPSS.22
paket programindan yararlanilarak tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve iliskisiz
gruplar t testi yapilmistir. “Bagimsiz (iliskisiz) gruplar t testi, iki iliskisiz drneklem
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini test etmek i¢in kullanilirken,
tek yonlii varyans analizi (ANOVA) iligkisiz iki ya da daha fazla orneklem
ortalamasi arasindaki farkin sifirdan manidar bir sekilde farkli olup olmadigini test
etmek iizere uygulanir” (Biiylikoztiirk, 2007, s.39). “ Tek yonlii varyans analizi her
grubun normal dagilim gosterdigi ve varyans homojenligine sahip oldugu
varsayimlarini temel almaktadir (Cepni, 2014, s.273). Deney ve kontrol gruplarina
yonelik iligkisiz gruplar t testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglarina

bulgular kisminda yer verilmistir.
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4. BULGULAR

Tablo 4.1. ilkokul 4. siif 8grencilerinin mekansal diisiinme beceri testi 6n test basari
puanlarinin gruplara gore farkliligi igin tek yonlii varyans analizi ve Tukey

testi
Fark
KT Sd KO F P Tukey
Gruplar Arast 119,350 3 39,783 3,534 ,018
Gruplar Igi 1125871 100 11,259 g:i
Toplam 1245,221 103

Tablo 4.1.’e gore ilkokul 4. sinif 6grencilerinin mekansal diisiinme beceri testi on test
basar1 puan ortalamalar1 arasinda deney ve kontrol gruplarma gore anlamli bir
farkliligin olup olmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
yaptlmistir. Yapilan analiz sonucunda gruplar arasinda anlamli bir farklilik
goriilmistir [F(3-100) =3,534; p<0,05]. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek amaciyla Tukey testi yapilmigtir. Test sonucuna gore; kontrol 1 grubu
ogrencilerin mekansal diisiinme beceri testi 6n test basari puanlari ortalamasi (X
=11,28) ile deney 2 grubu 6grencilerin mekansal diisiinme beceri testi 6n test basari
puanlar1 ortalamasi (i=8,60) ve kontrol grubu 2 6grencilerinin mekansal diisiinme

beceri 6n test basari puanlari ortalamasi (i=8,80) arasinda kontrol 1 grubu
ogrencilerinin lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu bulgulara gore deney 1,
deney 2 ve kontrol 2 gruplariin uygulama oncesi mekansal diisiinme becerilerinin
birbirlerine denk oldugu, kontrol 1 grubu 6grencilerinin ise diger gruplara gore

mekansal diisiinme becerilerinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.2. Mekansal diisiinme beceri testi on test basar1 puanlarina iliskin betimsel

veriler
Gruplar Grup Adlan N X Ss
1 Deney 1-6n test 28 9,39 3,823
2 Deney 2-6n test 23 8,60 2,606
3 Kontrol 1-6n test 28 11,28 3,720
4 Kontrol 2-6n test 25 8,80 2,943




95

Tablo 4.3. ilkokul 4. sinif dgrencilerinin mekansal diisiinme beceri testi 6n test basari
puanlarinin deney-kontrol gruplarina gore farkliligi i¢in t- testi sonuglari

Grup N X S sd t P
Deney grubu 51 9,03 3,3224 102 -1,586 ,116
Kontrol 53 10,11 3,5715

grubu

Tablo 4.3.e gore ilkokul 4. sinif 6grencilerinin mekansal diisiinme beceri testi on test
basar1 puanlart ortalamasi arasinda deney ve kontrol gruplarina gore anlamli bir
farklilik gostermemistir [t(102=-1,586; p> 0,05]. Bu bulgulara gore deney ve kontrol
gruplarinin uygulama 6ncesi mekansal diistinme becerilerinin birbirine denk oldugu

sOylenebilir.

Tablo 4.4. Tlkokul 4. simif grencilerinin mekansal diisiinme beceri testi 6n test —son
test basar1 puanlarinin deney gruplarina gore farklilig1 igin t- testi sonuglari

Gruplar N X S sd t P
Ontest 28 9,39 3,823 54 -8,027 000
Deneyl “Sontest 28 18,46 4,598
Ontest 23 8,60 2,606 44 6,773,000
Deney 2 “sontest 23 16,34 4,820
Deney Ontest 56 9,89 4384 105  -8,605 000

Toplam “gontest 51 17,50 4772

Tablo 4.4.’¢ gore deney 1 ve deney 2 gruplarinin mekansal diisiinme beceri testi 6n
test-son test basari puanlari ortalamalari arasinda son test basari puanlari lehine
anlaml bir farklilik goriilmiistir (Deney 1: [tia=--8,027; p <0,05]; Deney 2: [ts)= -
-6,773; p <0,05]. Tim deney grubunun 6n test-son test mekéansal diisiinme beceri
testi basar1 puan ortalamalar1 arasinda da yine son test basar1 puanlari lehine anlaml
bir farklilik goériilmistiir [tos= -8,605; p <0,05]. Bu bulgulara gore deney
gruplarinin  uygulama sonrast uygulama Oncesine gore mekansal diisiinme

becerilerinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Bir baska deyisle oryantiring
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etkinlikleri ile islenen sosyal bilgiler dersinin insanlar, Yerler ve Cevreler grenme

alaninda deney grubu 6grencilerinin mekansal diisiinme becerilerini arttirmaktadir.

Tablo 4.5. Tlkokul 4. siif grencilerinin mekansal diisiinme beceri testi 6n test —son
test basar1 puanlarinin kontrol gruplarina gére farkliligi igin t- testi

sonugclari
Gruplar N X S sd t p
On test 28 11,28 3,720 54 -3,029 ,004
Kontrol 1 "Sontest 28 1475 4773
On test 25 8,80 2,943 48 -4,068 ,000

Kontrol 2 Sontest 25 12,80 3,937

Kontrol On test 53 10,11 3,571 104 4,732 1000
Toplam Sontest 53 13,83 4,466

Tablo 4.5. ‘e gore kontrol 1 ve kontrol 2 gruplarinin mekansal diisiinme beceri testi
On test-son test basar1 puanlari ortalamalar1 arasinda son test puanlar1 lehine anlamli
bir farklilik goriilmiistiir (Kontrol 1: [tss=--3,029; p <0,05]; Kontrol 2: [tus)= --
4,068; p <0,05]. Tim kontrol grubunun 6n test-son test mekansal diisiinme beceri
testi basari puanlari ortalamalari arasinda da yine son test basari puanlari lehine
anlaml bir farklilik goriilmustiir [t104= -4,732; p <0,05]. Bu bulgulara gore kontrol
gruplarinin  uygulama sonrast uygulama Oncesine gore mekansal diisiinme
becerilerinin daha yiliksek oldugu sdylenebilir. Bir baska deyisle programa dayali
olarak islenen sosyal bilgiler dersi “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alaninda

kontrol grubu 6grencilerinin mekansal diistinme becerilerini arttirmaktadir.

Tablo 4.6. Tlkokul 4. sinif 8grencilerinin mekénsal diisiinme beceri testi son test
basar1 puanlarinin gruplara gore farklilig1 i¢in tek yonlii varyans analizi

Fark
KT Sd KO F P Tukey
Gruplar Arasi 458,684 3 152,895 7,388 ,000
. 1-3
Gruplar I¢i 2069,432 100 20,694 1-4

Toplam 2528115 103 2-4
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Tablo 4.6.’ya gore ilkokul 4. sinif 6grencilerinin mekansal diistinme beceri testi son
test basar1 puan ortalamalari arasinda deney ve kontrol gruplarina goére anlamli bir
farkliligin olup olmadigimi belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda gruplar arasinda anlamli bir farklilik
goriilmustir [F(3-100) =7,388; p<0,05]. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek amaciyla yapilan Tukey testi sonuglarina goére; deney 1 grubu
ogrencilerin mekansal diisinme beceri testi son test basari puanlar1 ortalamasi (i

=11,28) ile kontrol 1 grubu &grencilerinin mekansal diisiinme beceri testi son test
basar1 puanlari ortalamasi (X:8,60) ve kontrol grubu 2 6grencilerinin mekéansal

diistinme beceri testi son test basar1 puanlari ortalamasi (X=8,80) arasinda deney 1

grubu Ogrencilerin lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Yine deney 2 grubu

ogrencilerin mekansal diisiinme beceri testi son test basar1 puanlar1 ortalamasi (i

=11,28) ile kontrol 2 grubu &grencilerinin mekansal diisiinme beceri testi son test

basar1 puanlar1 ortalamasi (i=11,28) arasinda deney 2 grubu o6grencilerin lehine
anlaml bir farklilik bulunmustur. Deney 2 grubu 6grencilerin mekansal diisiinme
beceri testi son test puanlari ile kontrol 1 grubunun mekénsal diisiinme beceri testi
son test basari puanlar1 arasinda herhangi bir anlamh farklilik olmasa da deney 2
grubunun mekénsal diisinme beceri testi son test ortalama puanlarinin kontrol 1
grubuna gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara gore uygulama
sonrasi deney 1 ve deney 2 gruplarinin kontrol 1 ve kontrol 2 gruplarina goére

mekansal diigiinme becerilerinin daha yiiksek oldugu soylenebilir.

Tablo 4.7. Mekansal diisiinme beceri testi son test basari puanlarina iliskin betimsel

veriler
Gruplar Grup Adlan N X Ss
1 Deney 1-son test 28 18,46 4,598
2 Deney 2-son test 23 16,34 4,820
3 Kontrol 1-son test 28 14,75 4,773
4 Kontrol 2 —son test 25 12,80 3,937

Toplam 104 15,63 4,954
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Tablo 4.8. ilkokul 4. sinif dgrencilerinin mekansal diisiinme beceri testi son test
basar1 puanlarinin deney-kontrol gruplarina gore farkliligi igin t- testi

sonugclari
Okul Tiirii N X S sd t p
Deney grubu 51 17,53 4,729 102 4,228 ,000
Kontrol 53 13,73 4,450

grubu

Tablo 4.8.” e gore ilkokul 4. sinif 6grencilerinin mekansal diisiinme beceri testi son
test basar1 puanlar1 ortalamasi arasinda deney ve kontrol gruplarina gore anlamli bir
farklilik gOstermistir. [t102=-4,228; p < 0,05]. Bu bulguya gore oryantiring
uygulamalariyla dersin islendigi deney grubu o6grencilerinin mekansal diisiinme
becerilerinin programa dayali olarak dersin islendigi kontrol grubu 6grencilerine gore
daha yiliksek oldugu soOylenebilir. Bir bagka deyisle sosyal bilgiler dersinde
“Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alaninin oryantiring uygulamalari ile
islenmesi programa dayali olarak islenmesine gore dgrencilerin mekansal diisiinme

becerilerini daha fazla arttirmaktadir.

Tablo 4.9. Tlkokul 4. sinif 8grencilerinin mekénsal diisiinme beceri testi son test
basar1 puanlariin cinsiyete gore farkliligi i¢in t- testi sonuglari

Cinsiyet N X S sd t P
Kiz 48 16,52 5,299 102 1,704 ,091
Erkek 56 14,87 4,548

Tablo 4.9.’a gore ilkokul 4. smif 6grencilerinin mekansal diisiinme beceri testi son
test basar1 puanlar1 ortalamasi cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermemistir
[t02)=-1,704; p > 0,05]. Her ne kadar kiz 6grencilerin mekansal diisiinme beceri
testi son test basar1 puanlari ortalamasi erkek 6grencilere gore yiiksek olsa da bu
arastirmada mekansal diisiine becerileri iizerinde cinsiyet degiskeninin bir etkisinin

olmadig1 goriilmiistiir.
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5. TARTISMA

Bu baslikta ¢calisma sonucunda elde edilen veriler ve yapilan analizler neticesinde alt
problemlere yonelik ulasilan sonuglar tartistlmistir.  Ogrencilerin - MEDBET
puanlarindan elde edilen sonuglarin literatiirden de yararlanilarak tartisilmasi bu

boliimde sunulmustur.

“Arastirmaya katilan 6grencilerin Mekansal Diigiinme Beceri Testi 6n test basari
puanlart grup (deney 1, deney 2, kontrol 1, kontrol 2) degiskenine gore
farklilasmakta midir?” alt problemine iliskin yapilan analiz sonucunda gruplar
arasinda anlamli bir farklilik goriilmistiir. Analiz sonucuna goére; kontrol 1 grubu
ogrencilerinin MEDBET 06n test basari puan ortalamalari ile deney 2 grubu
ogrencilerinin MEDBET 0n test basart puan ortalamalar1 ve kontrol 2 grubu
ogrencilerinin MEDBET 0n test basar1 puan ortalamalari arasinda kontrol 1 grubu
ogrencilerinin lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu sonuca goére deney 1,
deney 2 ve kontrol 2 gruplarmin uygulama oncesi mekansal diisiinme becerilerinin
birbirlerine denk oldugu, kontrol 1 grubu 6grencilerinin ise diger gruplara gore

mekansal diisiinme becerilerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

“Arastirmaya katilan deney grubu 6grencilerinin Mekansal Diisiinme Beceri Testi
basart puanlar1 Olgtimlere (6n test- son test) gore farklilasmakta midir?” alt
problemine iliskin; deney 1 ve deney 2 gruplarinin MEDBET 06n test-son test basari
puanlart ortalamasi arasinda son test basart puanlari lehine anlamli bir farklilik
goriilmiistiir. Tim deney gruplarimin 6n test-son test MEDBET basar1 puanlari
ortalamasi arasinda yine son test basari puanlari lehine anlamli bir farklilik
gorilmiistiir. Bu bulgulara gore deney gruplarinin uygulama sonrasi uygulama
Oncesine gore mekansal diisiinme becerilerinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Bir
baska deyisle oryantiring etkinlikleri ile islenen sosyal bilgiler dersi “Insanlar, Yerler
ve Cevreler” ogrenme alani deney grubu Ogrencilerinin mekansal diigiinme
becerilerini arttirmaktadir. Bu sonuglar Notarnicola vd. (2012)’nin yapmis oldugu

calismanin sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Ayrica bu sonu¢ Karaca
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(2008)’nin oryantiring uygulamalarinin 6grencilerin 6grenme diizeylerini olumlu

yonde etkiledigini belirttigi ifadelerle ortiismektedir.

“Arastirmaya katilan kontrol grubu 6grencilerinin Mekansal Diistinme Beceri Testi
basart puanlar1 Olgtimlere (6n test- son test) gore farklilasmakta nmudir?” alt
problemine iliskin; kontrol 1 ve kontrol 2 gruplarinin MEDBET 06n test-son test
basar1 puanlari ortalamasi arasinda son test puanlari lehine anlamli bir farklilik
goriilmiistiir. Tim kontrol gruplarinin 6n test-son test MEDBET basar1 puanlari
ortalamasi arasinda yine son test puanlari lehine anlamli bir farklilik goériilmiistiir.
Bu bulgulara gore kontrol gruplarmin 6gretim programina dayali uygulama sonrasi
uygulama Oncesine gore mekansal diisiinme becerilerinin daha yiiksek oldugu
sOylenebilir. Bir baska deyisle programa dayali olarak islenen sosyal bilgiler dersi
“Insanlar, Yerler ve Cevreler” dgrenme alaninda kontrol grubu &grencilerinin

mekansal diisiinme becerilerini arttirmaktadir.

“Arastirmaya katilan 6grencilerin Mekansal Diisiinme Beceri Testi son test basari
puanlart grup (deney ve kontrol) degiskenine gore farklilasmakta mudir?” alt
problemine iligskin anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirlemek amaciyla deney
ve kontrol gruplarina farkli 6gretim uygulamalari sonunda MEDBET son test olarak
uygulanmistir. Son test sonuglarina bagli olarak yapilan analiz sonuglarina gore
deney ve kontrol gruplar1t MEDBET ortalama basar1 puanlari arasinda anlamli bir
fark bulunmustur. MEDBET son test ortalama basart puanlarina bakildiginda hem
deney grubu dgrencilerinin hem de kontrol grubu 6grencilerinin mekansal diisiinme
becerilerinde artis yasandigi gozlenmistir. Ancak basar1 puanlari ortalamalarina
bakildiginda artisin deney grubu lehine daha fazla oldugu goriilmiistiir. Bu bulguya
gére oryantiring uygulamalariyla dersin islendigi deney grubu 6grencilerinin
mekansal diislinme becerilerinin, programa dayali olarak dersin islendigi kontrol
grubu Ogrencilerine gore daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Bir bagka deyisle sosyal
bilgiler dersinde “Insanlar, Yerler ve Cevreler” &grenme alanmin oryantiring
uygulamalari ile islenmesi programa dayali olarak islenmesine gore Ogrencilerin

mekansal diisiinme becerilerini daha fazla arttirmaktadir.
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Deney gruplarinda kontrol gruplarina gore anlaml bir farklilik olusturacak diizeyde
MEDBET ortalama basar1 puanlarinin artiginda oyunla 6gretim yontemi igerisinde
bir o6gretim teknigi sayilan oryantiringin etkili oldugu diisliniilmektedir. Bu
sonuglarla birlikte oyunla egitimin geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugu
literatiir tarafindan da desteklenmektedir (Kogyigit vd., 2007; Torun ve Duran, 2014;
Ozyiirek ve Cavus, 2016; Uzuner, 2019). Y1ldiz ve Simsek (2020) egitsel oyunlarin;
dersi ve konuyu ilgi ¢ekici hale getirdigini, 6grencilerde merak ve kesfetme duygusu
ile 6grenme istegini artirdigimi bunun yaninda kaygi diizeyini diisiirerek saglikli
diisiinmeyi sagladigini ifade etmektedirler. Kaya ve Elgilin (2015)’iin 6grencilerin
konuya odaklanmalarinda, motivasyonlarinin artmasinda ve 6grenmelerinin kalici
olmasinda egitsel oyunlarin etkili oldugunu belirtmeleri aragtirma sonucumuzu
destekler niteliktedir. Egitsel oyunlar ¢ocuga yaparak yasayarak 6grenme firsatlar
sundugu gibi yeni beceri ve islevler kazanmasina da yardimci olmaktadir. Kogyigit
vd. (2007, s.339) oyunla ilgili “Cogu kez gocuk, yetiskin hayatina yonelik becerileri
oyunda deneyerek aileden, arkadas grubundan, 6gretmenden ve diger yetiskinlerden
gordiikleri davraniglart oyunda tekrarlayarak beceri haline getirmektedir” ifadelerini
kullanmaktadirlar. Yukaridaki agiklamalar oyunun egitsel olarak kullanilmasinin
Ogretimin etkililigini artirdigini ve kolaylastirdigini géstermektedir. Giiniimiizde bir
spor tiirii olarak bilinen oryantiringin derslerde kullanilabilecegi ve oryantiring
uygulamalarinin  6grencilere ¢esitli konularin 6gretilmesinde ve becerilerin
kazandirilmasinda olumlu etkileri oldugu ortaya konulmustur (Ozcan, 2006; Karaca,
2008; Tanrikulu, 2011; Vukadonovic vd, 2015; Uzuner, 2019). Bununla beraber
oryantiringin mekansal diisiinme becerisinin gelistirilmesinde olumlu etkileri oldugu
arastirma sonuglarimizla birlikte literatiirde de goriilmiistiir. Natarnicola vd. (2012),
Guzman, Pablos ve Pablos (2008) ve Avci (2013) oryantiring uygulamalar ile
islenen derslerin 6grencilerin mekansal diisiinme becerilerine katki sagladigini ortaya
koyan ¢aligmalar yapmislardir. Yine Pouya vd. (2017, s. 616) cografi bilgileri igeren
mekansal diislinme becerisi lizerine oryantiringin etkilerini su sekilde ifade

etmektedirler.

Cografya becerilerinin kullanildig1 oryantiring uygulamasinda katilimcilarin harita
kullanma (sembolleri ve o6lgekleri okuyabilme, uzakliklari, yeryiizii sekillerini
okuyabilme), haritada ve arazide yon bulma, konumunu belirleme, pusula kullanma,
arazi ¢aligmalarii hazirlama, cografi bilgilerle pratik yapma, bilgileri degerlendirme,



102

gercek hayat problemleri ve ¢eligkili durumlariyla miicadele etme gibi bir¢ok becerisini

artirdigt belirlenmistir.
Bu agiklamalardan da oryantiring uygulamalarinin cografi bir beceri olan mekansal
diistinme becerisinin  kazandirilmasinda etkili bir 6gretim teknigi oldugu
goriilmektedir. Kontrol grubu 6grencilerinin MEDBET ortalama basar1 puanlarinda
son testte yasanan artigin; konuyla ilgili ders kitabindaki etkinliklerin yapilmasi, ders
kitabinda ve 6grenci ¢alisma kitabinda yer alan yon bulma, kroki, dogal ve beseri
unsurlarla ilgili calismalarin yapilmasi ile iliskili oldugu sdylenebilir. Nitekim
Karatekin (2006) kontrol gruplarinda da artislarin yasanabilecegini, bunda konunun
Ogretim programlarinda yer verilen etkinliklere dayali olarak islenmesinin etkili

oldugunu belirtmistir.

Arastirmamizda “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Mekansal Diisiinme Beceri
Testi son test basar1 puanlari iizerinde cinsiyet degiskeninin herhangi bir etkisi var
midir?” alt problemine iliskin uygulama oncesi ve sonrast MEDBET sonuglarindan
alan verilere gore; ilkokul 4. siif 6grencilerinin MEDBET son test basar1 puan
ortalamalar1 cinsiyete gdre anlamli bir farklilik gostermemistir. Bu durum, Ocal
(2007)’'m yaptig1 c¢alismanin sonuglariyla oOrtlistirken, Mer¢ (2011)’in yaptigi
caligmanin sonuglariyla ortismemektedir. Ayrica Hart (1979)’mn yaptigi ¢alismada
da mekansal disiinme konusunda erkek Ogrencilerin kiz Ogrencilere gore daha
basarili olduklarini belirtmesi ¢alismamizin sonucuyla Ortiismemektedir. Her ne
kadar kiz 6grencilerin MEDBET son test basar1 puan ortalamalar1 erkek 6grencilere
gore yiiksek olsa da bu arastirmada mekansal diisiinme becerileri iizerinde cinsiyet

degiskeninin bir etkisi olmamustir.
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6. SONUCLAR

Bu ¢aligmanin amaci bir oyunla 6gretim teknigi olarak oryantiring uygulamalarinin
4. smf Ogrencilerinin mekansal diisiinme becerileri iizerindeki etkisini ortaya
koymaktir. Bu amagla arastirmaci tarafindan mekansal diisiinme beceri testi
gelistirilip uygulanmistir Arastirmada kullanilan veri toplama araglarindan elde
edilen verilerin analizi ve bulgularin yorumlanmas: sonucu asagidaki sonuglar ortaya

cikmustir.

> Sosyal bilgiler dersinde oryantiring uygulamalari ile ders islenmesi
ogrencilerin mekansal diistinme becerilerini gelistirmede etkili olmaktadir. Deneysel
islemin Oncesinde ve sonrasinda uygulanan MEDBET’in sonuglarina gore deney
grubunun basarist kontrol grubunun basarisina gére anlamli bir fark olusturacak
sekilde artmistir. Bu duruma gore oryantiring uygulamalar1 islenen sosyal bilgiler
dersi programa dayali islenen sosyal bilgiler dersine gore Ogrencilerin mekansal

diisiinme becerilerini gelistirmede daha etkili olmaktadir.

> Oryantiring uygulamalar1 ile islenen sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin
mekansal diisiinme becerisinin; mekansal goriintiileme, mekansal uyum ve mekansal
iliskiler boyutlarinin gelistirilmesine oryantiring uygulamalar1 olumlu yonde katkida

bulunmustur.

> Oryantiring uygulamalar1 ile islenen sosyal bilgiler dersinde mekansal
diisinme becerisinin  gelistirilmesinde cinsiyet faktoriinin  onemli bir etki

yaratmadig1 goriilmiistiir.

> Aragtirma sonucunda oryantiring uygulamalarinin diger dersler de
kullanilabilecegi gibi (Karaca, 2008; Tanrikulu, 2011; Avci, 2013; Tore vd. 2014;
Kobayashi, 2019; Uzuner, 2019) sosyal bilgiler dersinde de kullanilabilecegi ve
ogrencilerin akademik basarilarin1 artiran bir oyunla &gretim teknigi oldugu

gorilmiistiir.



104

7. ONERILER

» Oryantiringin sosyal bilgiler dersinde yaparak yasayarak 6grenmeyi, ¢ok yonli
diistinmeyi ve becerilerin giinlilk yasama aktarilmasini saglayan bir etkinlik
oldugu i¢in, sosyal bilgiler dersi 6gretiminde yeni bir Ogretim teknigi olarak

kullanilabilir.

» Sosyal bilgiler derslerinde mekansal diisiinme becerisinin kazandirilmasinda etkili
oldugu goriilen oryantiring hakkinda Ogretmenlere verilen hizmetigi egitimler

siklastirilabilir.

> Ogrencilerin bedensel ve zihinsel becerilerini arttiran bir spor olan oryantiring,
okullarda kuliip olarak kurulabilir ve donem igerisinde oryantiring yarismalari

diizenlenebilir.

> Oryantiring etkinligi, sosyal bilgiler derslerinde 6zellikle “Insanlar, Yerler ve
Cevreler” 6grenme alaninda yer alan kazanimlarin Ogretilmesinde ve Ogrenilen
konunun pekistirilmesinde kullanilabilir. Ogrencilerin gdziinde sdzel ve ezbere
dayal1 bir ders olarak goriilen sosyal bilgiler dersinin bu imaj1 oryantiring etkinligi

ile degistirilebilir ve dersler daha zevkli hale getirilebilir.

» Okullarin fiziki kosullar1 oryantiring uygulamalar1 kapsaminda daha uygun hale
getirilebilir. Ozellikle dgrencilerin giivenli bir sekilde kosup oynayabildikleri okul

bahceleri oryantiring uygulamalari i¢in ¢ok dnemlidir.

> Sosyal bilgiler dersi “Insanlar, Yerler ve Cevreler” dgrenme alaninin dgretim
programindaki iglenis zaman degistirilebilir. Clinkii bu 6grenme alan1 igerisinde
yer alan kazanimlarin oryantiring uygulamalar ile islenmesi genellikle sinif dis1
etkinliklere dayalidir. Fakat programda giinesin az goriildiigii, hava sicakliklarinin
diisiik oldugu ve kis sartlarmin yasandigr tlilkemizde bu 6grenme alaninin

oryantiring uygulamalari ile 6gretimini giiclestirmektedir.
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EK-1 Mekéansal Diisiinme Beceri Testi (MEDBET)

Ad Soyad :

Sinif;

Cinsiyet: Kiz [_] Erkek [_]

A

1) Yukaridaki krokide 6 numarali kutucuktasiniz. Simdi 1 kutucuk doguya dogru ilerleyin ve
glineye donerek 2 kutucuk daha ilerleyin. Daha sonra batiya donerek 3 kutucuk ilerleyin. Su an
hangi kutucuktasinmz?

K 2)Yandaki resimde sira  daglarin
' uzani§ yonii hangisidir?

A) Kuzey
B) Giiney

C) Kuzeybati-Giineydogu

D) Kuzeydogu - Giineybat
- S r3claglar
SPP* Akarsu
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3) Yandaki segeneklerde ayni sinifin
farklt yonlere cevrilmis krokileri yer
almaktadir. Hangisi yoniine dogru bir
bigimde konulmus krokidir? Segenegi
yuvarlak igine aliniz.

(Agtklama:  Yoniine dogru  konulmug
krokilerde ~pusula kuzeyi  ile kroki
lizerinde kuzeyi gosteren yon oku aym
yone bakmalidir.)

Aciklama: Etrafimizdaki dogal ve beseri unsurlar krokilerde nokta, ¢izgi veya kare,
dikdortgen vs. gibi geometrik sekil veya sembollerle gosterilir.

izgi e —
- sizg e - alan 71 O A
yay
Or: agaclar, Or: yollar, nehirler Or: ev, okul, park

Not: 4, 5 ve 6. Sorulart yukaridaki bilgilere gore cevaplayiniz

4) Kastamonu ilindeki havaalaninin yeri

(A) Cizgi
(B)Alan

(C)Nokta ve ¢izgi
(D) Nokta ve alan

5) Karagomak Cayi ve kollari ...........

(A) Cizgi
(B) Alan

(C)Nokta ve ¢izgi
(D) Nokta ve alan

6) Cadde tizerinde bulunan agaglar

(A) Cizgi
(B) Alan
(C)Nokta

(D) Nokta ve alan

........ ile gosterilir

ile gosterilir.

ile gosterilir.
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7) Asagidaki resimde Nasreddin Hoca Keloglan’a hazirlamis oldugu bir maketi gostermektedir.
Nasreddin Hoca Keloglan’dan bu maketin krokisini Keloglan’in_konumuna gore ¢izmesini
istemektedir. Sizce Keloglan agagidaki krokilerden hangisini ¢izmistir?

4) B)

(0] [€]
[a]
=] (8] [¥]

C)B B D)B

(a] [v]

4/A SINIFI 4/B SINIFI | 4/ESINIFI ﬁ OGRETMENLER ODASI
N\ = N
KORIDOR
N

I

K < m

Not: 8. ve 9. soruyu yukaridaki krokiye gore cevaplayiniz.

8) Merhaba arkadaslar. Benim adim Seda. Cumhuriyet lkokulu 4. simf dgrenciyim. Okulumuzun bir
krokisini ¢izdim ve simdi sizlere sinifimi tarif etmek istiyorum. Giristen girdiginizde kuzeye doniin
ve koridora dogru ilerleyin. Koridorun sonuna geldiginizde doguya doniince sinifimi goreceksiniz.
Sizce ben hangi sinifta okuyorum?

A) 4/D B) 4/C C) 4/B D) 4/A

9) 4/C siifi, 4/E siifinin hangi yoniine diigmektedir?

A) Kuzeydogu B) Kuzeybati C) Giineydogu D) Giineybat
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10)Yukaridaki resimde Nasreddin Hoca kytine bir tepenin iizerinden bakmaktadir. Nasreddin Hocanin
kéyiinde olup krokide yanhs ¢izilen yer hangisidir?

A)Yol B)Cami C)Ev D)Okul
Yukaridaki resimde, cami minaresinin gélge boyu giin icerisindeki en kisa haliyle yere yansimakta ve
cami minaresinin kapist da golge boyunun diistiigii yerin tam tersi yoniindedir. Sadece bu bilgilere
dayali olarak 11. ve 12 sorulart cevaplayniz.
11)Bu durumda cami, evin hangi yoniine dismektedir?

A)Kuzey B) Giiney C) Bat1 D) Dogu

12) Goliin batisinda yer alan ve gole en uzak beseri unsur hangisidir?

A)Cami B) Okul C)Ev D) Elektrik Diregi

Kars: tarafa
Zaten kars: 13) Yandaki resmi inceleyiniz. Sizce buradaki
taraftasin! durumu en iyi agtklayan kavram hangisidir?

A) Konum

B) Mekansal liskilendirme

C) Karsilagtirma

D)Gegis
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= X

Ormanlik alan

=

Germ
Baraji Nasrullah Camii

o5 ey
i | e

Kastamonu Havaalan

Kastamonu Ili Merkez lige Krokisi

Yukaridaki krokide merkez ilgede bulunan bazi yerler gosterilmistir. 14. ve 15. sorular: bu krokiye gore
cevaplayiniz.

14) Kastamonu havaalanindan kalkan bir ugak kuzeybati istikametinde giderse en son gorecegi beseri
unsur hangisidir?

A)Arkeoloji Miizesi  B) Ormanlik Alan C)Saat Kulesi D) Germegtepe Baraji
15) Illigaz Dag1, Kastamonu Kalesinin hangi yoniine diismektedir?

A) Kuzeydogu B) Kuzeybatt C) Giineydogu D) Giineybat1

16) Asagidaki resimde kavsagin orta noktasina en uzak olan ara¢ hangisidir?
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17) Asagida bir sitenin , drone ile yukaridan 1. konumdayken gekilmis goriintisintn krokisi gizilmistir.
Drone 500 metre yukari gikarildiginda sitenin gorintisiniin_krokisini sagdaki bos birakilan yere

ciziniz.

M 2. Konum

i

500 metre

’. i 1. Konum

Siteni Krokisi (1. Konum)

Sitenin Krokisi ( 2. Konum)

Giineg

18)Yandaki resimde dagin giiney yamaci giines
igtklarimt  alirken, kuzey yamacmun golgede
kalmasimni en iyi agiklayan ifade asagidakilerden
hangisidir?

A) Konum
B) Mekansal iliskilendirme

C) Kargilagtirma

D) Gegis

1.|Yol

2! Yol

19) Yandaki krokide evden okula giden

en kisa yol hangisidir?
(Not: Birim karelerin tiim kenarlar esit

uzunluktadir ve zemin diizdiir.)

A) 1

|58

.| Yol

F-—%

Okul
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1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21

_-m O 0O W >

Agiklama: Harita iizerindeki bir yerin konumunu bulmak icin dikey ve yatay cizgilerin kesigtigi yerin
kargisindaki harf ve sayilara bakilir. Ornek; A noktasinin konumunu ifade ederken yatay
¢izgi ile dikey gizginin kesistigi noktanin karsisindaki harf ve sayilar E ve 8 dir. Dolayisiyla

A harfinin konumu E-8 dedir.
Not: 20, 21 ve 22. sorular: yukaridaki haritaya gire cevaplayiniz.

20)Sizce yukaridaki Tiirkiye Haritasinda Sinop ilinin en kuzeyini gosteren noktanmn kesistigi yer
neresidir?

A) Al B) B-ll C) A12 D) B-I2

21) Sizce yukaridaki Tiirkiye haritasinda Agri ilinin en glineyini gdsteren noktanin kesistigi yer neresidir?

A) D18  B) D-19 C) D20 D) D21

22) Sizce yukaridaki Tiirkiye haritasinda Sivas ilinin en batist ile en dogusu asagidaki hangi sayilarin
arasinda kalir?

A) 12-14 sayllart arasinda ~ B) 13-14 sayilar1 arasinda

C) 12-15 sayilari arasinda D) 13-15 sayilar1 arasinda
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23) Asagidaki resmi 180° derece cevirdigimizde yandaki segeneklerden hangisine benzer?

3 %
& +

=g N

Apartman adyum

Not:24, 25 ve 26. Sorular yandaki krokiye gore cevaplayiniz

24)Yukaridaki krokide otoparkin konumunu gosteren secenek hangisidir?
A) A-1  B)A3 C) B3 D) C-3

25)Yukaridaki krokide okul hastanenin hangi yoniine diismektedir?
A) Kuzeydogu B)Kuzeybati C)Giineydogu  D)Giineybati

26) Sakarya Caddesinde bulunan Selim’in sag tarafinda cami bulunuyorsa, Selim hangi yone dogr
bakmaktadir?

A)Kuzey B) Giiney = C)Dogu D) Bati
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Dogaryuit
® Inebolu
o
. Kdre Daglarnt
Kiire
Cam Teras
A ®

i

A Nasrullah
Camii Sehit Serife

A\Bac Aty

A Beyler
Azdavay Barajt
AHorma Kanyorn . N
Pinarbasi Devrekani
inarbasi | ®

Selalesi|

Pompeiopolis
A Antik Kenti

Taskoprii
[ J

Arac
®

A\/'90= Dot
Milli Parkt

A Kirazi va yiost

=) R

Tosya

" ADum‘z Gol .

® itgeter
A\ Tarihive Turistik Yerler

Kastamonu ili Tarihi ve Turistik Yerler Haritas:

Yukarida Kastamonu Ilinde bulunan baz tarihi ve turistik yerler verilmistir. 27. ve 28. sorulart
yukaridaki haritaya gore cevaplayniz,

27) Haritada yer alan asagidaki unsurlardan hangisi digerlerinden farkli bir 6zellige sahiptir?
A)Kirazh Yaylasi B) Dipsiz Gol ~ C) Kiire Daglar1 D) Beyler Baraji
28) Cam Terasta bulunan Hilal’in Daday ilgesi solunda kaliyorsa, Hilal hangi yone dogru bakmaktadir?

A) Kuzey B) Bati C) Giiney D) Dogu

PN

29) Keloglan kendisine verilen krokide yuvarlak ile
gosterilen yere gitmek istiyor. Fakat pusulast olmadigi
i¢in krokiyi yoniine koyamiyor. Sizce Keloglan gergek
kuzey ile krokideki kuzeyi ortiistiirmek i¢in ne
yapmalidir?

A) Krokiyi 90 derece sol tarafa ¢evirmelidir
B)Krokiyi 90 derece sag tarafa ¢evirmelidir
C) Krokiyi 180 derece sol tarafa ¢evirmelidir
D) Krokiyi 180 derece sag tarafa ¢evirmelidir
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-batiya dogru akmaktadir. Sizce
fabrikadan nehre karigan zehirli
atiklar  en ¢ok nereleri tehlikeye
atmaktadir?

/ [ ] ’ 30)Yandaki krokide nehir dogudan

&K
Stadyum

A) Kantin-Spor Salonu

/ B) Kirtasiye-Stadyum

C) Otel- Tiyatro

Tiyatro

D)Park-Stadyum

31) Sevgili ¢ocuklar, asagidaki bulmaca da gizli bir sekil mevcuttur. Bulmacanin altinda bulunan
ipuglarindan faydalanarak kutucuklar belirtilen bigimde boyayimz ve gizli sekli bulunuz.

Ornek; F2 ve D3

=
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32) Asagida bir yerlesim yerinin Google Earth ile giiney yoniinden ¢ekilmis hava fotografini gérmekteyiz.
Bu yerin kuzey yoniinden ¢ekilmis hava fotografi segeneklerden hangisidir
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EK-2 Arastirma izin Yazilan

T
KASTAMONU VALILIiGI
11 Milli Egitim Mudurlugu

Sayr  :75048956-44-E.24887551 13.12.2019
Konu : Anket izni (Turan YiGIT)

KASTAMONU UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Sosyal Bilimler Enstitiist Muduirltigii)

I1gi: 05/12/2019 tarih ve 8152 sayili yaziniz.

ligi tarih ve sayili yaziniza istinaden Kastamonu Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitisit Temel Egitim Anabilim Dali yiiksek lisans programi Ggrencisi Turan YIGiT'in
hazirlamis oldugu " Sosyal Bilgileri Dersinde Ogrencilerin Mekansal Diisiinme Becerilerine
Oryantiring Uygulamalarinin Etkisi " konulu anket ¢alismasini [limiz Merkez llgesindeki
Gazipasa Ilkokulu &grencilerine 2019-2020 egitim Ogretim yilinda goniillik esasina gore
kurumun egitim-6gretim faaliyetlerini aksatmadan uygulamasi ile ilgili Valilik Olur'u ilisikte
gonderilmistir.

Ekte génderilen imzali ve miihiirlii anketin uygulanmasi hususunda;

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Cengiz BAHCACIOGLU
I Milli Egitim Miiduri

Ek:

I- Valilik Olur'u (1 sayfa)
2- Anket Caligmasi ( 12 sayfa)

A5 At 2019

‘ran YAZAN
VHKi
Adres: Saraglar Mahallesi Bayindir Sokak No 8 Posta Kodu 37100 Bilgi igin: Enis YILMAZ
Merkez Kastamonu
Elektronik Ag: kastamonu.meb gov.tr Tel: 0(366)214 1001
e-posta: bilgisayar37@meb gov tr Faks: 0(366) 21222 18

Bu evrak guvenli elektronik imza ile imzalanmistir hutps://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden €aC1-2f@@-3357-9C55-C345 vadi iln tavir adilaniti.
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TEs
KASTAMONU VALILIGI
i1 Milli Egitim Mudurliigi

Say1 1 75048956-44-E.24842520 13/12/2019
Konu : Anket izni (Turan YIGIT)

VALILIK MAKAMINA

ilgi: a) Milli Egitim Bakanhg Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudiirliginin
22/08/2017 tarihli ve 12607291 (Genelge No:2017/25) sayih emirleri.
b) Kastamonu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiistintin 05/12/2019 tarih 8152 sayili
yazisi.

Kastamonu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiistintin ilgi (b) yazisina istinaden
Kastamonu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Temel Egitim Anabilim dah tezli yiiksek
lisans programi grencisi Turan YiGiT'in hazirlamis oldugu " Sosyal Bilgiler Dersinde
Ogrencilerin Mekansal Diigiinme Becerilerine Oryantiring Uygulamalarinin Etkisi " konulu
anket galismasini {limiz Merkez ligesindeki Gazipasa llkokulu dgrencilerine uygulamas: ile
ilgili Inceleme ve Degerlendirme Komisyon Karar iligikte sunulmustur.

Kastamonu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Temel Egitim Anabilim dali tezli
yitksek lisans programi ogrencisi Turan YiGiTin hazirlamis oldugu " Sosyal Bilgiler
Dersinde Ogrencilerin Mekansal Diisiinme Becerilerine Oryantiring Uygulamalarinin Etkisi "
konulu anket ¢ahigmasini Ilimiz Merkez llgesindeki Gazipasa Ilkokulu 6grencilerine
2019-2020 egitim ogretim yilinda gontillilik esasina gore kurumun egitim-ogretim
faaliyetlerini aksatmadan uygulamasi ve sonuglarinin degerlendirilmesi Midurligtimiizce
uygun goriilmektedir.

Makaminizca da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

Cengiz BAHCACIOGLU
11 Milli Egitim Miidiirii

OLUR
13/12/2019

Unal KILICARSLAN
Vali a.
Vali Yardimcist

Adres: Saraglar Mahallesi Bayindir Sokak No 8 Posta Kodu 37100 Bilgi igin: Enis YILMAZ
Merkez Kastamonu .

Elektronik Ag: kastamonu meb.gov.tr Tel 0(366)214 1001
e-posta bilgisayar37@meb gov tr Faks: 0 (366) 21222 I8

Bu evrak guvenli elektronik imza ile imzalanmigtir. hitps://evraksorgu meb gov tr adresinden 257f- 1b07-3b€8'bd62-83d7 kodu ile teyit edilebilu
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Ders / Simf Diizeyi

4. SINIF

Konu / Unite

insanlar, Yerler Ve Cevreler

Kazanim ve Agiklamalari

4.3.1 Cevresindeki herhangi bir yerin konumu ile ilgili ¢ikarimlarda
bulunur.
(Yonler ile dogal ve beseri unsurlara yakinlik, uzaklik agisindan konum analizi
yapilir. Dogal ve teknolojik yon bulma yontemlerine ve araglarina deginilir)

Temel Beceriler

Mekansal Distinme

Alt Beceriler Konum, Yer-Yon

Materyal / Arag¢ Gereg Pusula Guld, Yon Kartlari, Top
Siire 40+40 Dakika

Etkinlik Ad Kartal Kalkt1

Etkinligin Hedefleri

Sosyal Bilgiler dersinde dersin konusu “oryantiring uygulamalari ile
verilir. Bu etkinlikte amag 6grencilerin yaparak yasayarak 6grenmelerini
saglayarak yon kavramum pekistirmektir. Ogrenciler oyun oynarken bir
taraftan eglenecekler diger taraftan ise yonlerle ilgili bilgilerini
pekistirecekler ve oryantiring sporuyla tamsacaklardir.

Uygulama

Etkinlik Hazirlik Asamasi

Ogrenciler bahgeye ¢ikarilir ve iki veya iig gruba ayrlirlar(siif
mevcuduna gore).

Ogretmen ogrencilere sag ve sol kollarii sirayla kaldirmalarini ister.
Ogrencilere bir oyun oynayacaklarini ve sesli bir bigimde SAG diye
bagirdiginda sag tarafa, SOL diye bagirdiginda sol tarafa dogru
kosmalarmi soyler. Ogretmen her grubun arasina belirli bir mesafe koyar
(yanhs tarafa giden 6grencilerin ¢arpismamasi igin). Sesli olarak SAG ve
SOL diye bagirir. Boylelikle 6grencilerde yon konusunun ogretiminde
kullanacagimiz temel kavramlar ogretilir.

Ogrenciler tekrar bir araya getirilir. Ilk olarak ogrencilere giinesin
dogdugu yere dogru sag kollarmi kaldirmalari séylenir. Ogretmen bu
durumda sag kolumuzun doguyu, sol kolumuzun ise batiyr gosterdigini
soyler. Yiiziimiiziin kuzeyi, arkamizin ise de giineyi gosterdigi soylenir.
Ogretmen 6grencilere yonlerin yazili oldugu kartlari gosterir. Ana yonler
belirtilir. Yon kartlari oyun alanina yerlestirilir.

Etkinlik Uygulama Asamasi

Ogretmen, 6grencilere “KARTAL KALKTI” oyununu oynayacaklarini
ve kartallarin hareket etmeyen avlarimi yukaridan herhangi bir cisim
olarak gorebileceklerini (tas, kaya, aga¢ vs) ve avlarin avlanmaktan
kurtulduklarini soyler. Ogretmen yonii sesli olarak soyledikten sonra
ogrencilerden o yone dogru kogmalarin1 ve “KARTAL KALKTI” diye
bagirdiginda herkesin ¢omelerek oldugu yerde hareketsiz kalmasi
gerektigini soyler. Ogretmen bir yon sdyleyerek oyuna baslar. Arada bir *
KARTAL KALKTI ” diye komut verir. Biitiin 6grenciler olduklar1 yerde
kalirlar ve ¢omelirler. Oyun bu sekilde komutlarla devam eder. Yanlis
yapan 6grenciler elenir. En son kalan 6grenci oyunu kazanur.

Ogrenciler tekrar oyun alanina toplanirlar. Ana yonlerin yazihi oldugu
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kartlar oyun alanina tekrar yerlestirilir. Iki ana yoniin arasina herhangi bir
cisim konur ve bunun hangi yonde oldugunu &grencilere sorulur.
Ogretmen aldi1 cevaplardan sonra, bazen ana yonlerin bir yeri tarif
ederken yeterli olamayacagini arada kalan yerlerin tarifinin yapilabilmesi
i¢in de ARA YONLERIN oldugunu soyler ve ara yonlerin yazili oldugu
kartlar1  Ogrencilere  gosterir.  Ogretmen ara  yonleri  nasil
yerlestirebilecegini sorar. Ogrencilerden alinan cevaplardan sonra arayon
kelimesine bakarak, anayonlerden hangi ikisini igeriyorsa onlarin arasina
konulacagini soyler.

KARTAL KALKTI oyununa araydnler de dahil edilerek oyun tekrar
oynanir ve kazanan 6grenciler ddiillendirilir.

Etkinlik Uygulama Alam

Okul Bahgesi

Degerlendirme

Bu etkinlik ¢alisma kagidi ve degerlendirme formu ile degerlendirilecektir.
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-CALISMA KAGIDI-

Ogrencinin Adi Soyad:

1- Asagida bos birakilan kutucuklara ANA YONLERI yaziniz.

2-Asagida bos birakilan yerlere ana ve ara yonleri yaziniz?

KUZEY
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3-Asagidaki sorulari yon pusulasina bakarak cevaplayiniz.
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Agag, Evin Hangi Yontinde? :
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Agag, Evin Hangi Yoniinde?
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DEGERLENDIRME FORMU

Ogrencinin Adi |5 4 3 2 1
Soyadi

DEGERLENDIRME OLGEGi

Yonler tamamlanmis, ana ve ara yonleri dogru olarak gosteriyor.

Yénler tamamlanmig, ana ve ara yonleri kismen dogru olarak gosteriyor.
Yonler tamamlanmig, sadece ana yonleri dogru olarak gosteriyor.
Yonler tamamlanmig, ana ve ara yonleri gostermede sorunlar var.
Yoénler tamamlanmamig, ana ve ara yonleri dogru olarak géstermiyor.

=N W Ao
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Ders / Simif Diizeyi

4. Sinif

Konu / Unite

insanlar, Yerler Ve Cevreler

Kazanim ve Aciklamalar:

4.3.1 Cevresindeki herhangi bir yerin konumu ile ilgili ¢tkarimlarda
bulunur.

(Yonler ile dogal ve beseri unsurlara yakinlk, uzaklik agisindan konum
analizi yapilir. Dogal ve teknolojik yon bulma yéontemlerine ve
araglarina deginilir.)

Temel Beceriler

Mekansal Diisiinme

Alt Beceriler Konum, yer-yon, zihinsel dondiirme

Materyal / Ara¢ Gereg Antrenman tabaklari, oyun kartlari, kalem, silgi
Siire 40 dakika

Etkinlik Ad1 Yonleri Biliyor Tabaklar1 Gegiyorum

Etkinligin Hedefleri

Sosyal Bilgiler dersinde mekénsal diisiinme becerisini kazandirmak
amaciyla dersin konusu oryantiring uygulamalariyla verilir. Mekansal
diisiinme becerisinde mekansal uyum boyutunun alt boyutlarindan
konum ve yer-yon kavramina iligkin hazirlanan bu etkinlikte 6grenciler
oyun oynayarak hem eglenecekler hem de 6grendiklerini oryantiring
etkinlikleriyle pekistireceklerdir. Bu dersin golge boyu ile yén bulma
yontemin kullanilacagindan 6glen vaktine en yakin ders olan 4. derste
islenmesi uygun olacaktir.

Uygulama

Etkinlik Hazirlik Asamast

Ogretmen ogrencileri bahgeye ¢ikarir Antrenman tabaklarini oyun
alanina esit mesafede olacak sekilde yerlestirir. Daha dnce hazirlamig
oldugu oyun kartlarim1 oOgrencilere dagitir. Kartlarda kuzey yonii
cizilmis olarak verilir. Ogrencilere gergek kuzey sorulur ve gergek
kuzeyi giinesin dogus yoniinden baska ydnlerle de bulunabilecegi
sOylenir. Bu yontemlerden bir tanesinin de golge boyu yontemi oldugu
soylenir. Ulkemizde 6glen saat 12.00 civar1 gdlge boyunun kuzeyi
gosterdigi ve golge boyuna bakarak kuzey yoniinii bulabilecegimiz
belirtilir. Kuzey yoniinii buldugumuzda diger yonlerin nasil
bulunacaginin anlatildigi hatirlatilir. Oyun esnasinda eger ki yonlerini
kanstirirlarsa etraflarinda bulunan unsurlarin (agag, okul, bina vs.)
gblge boyuna bakmalari sdylenir.

v
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Ogrencilere dagitilan kartlarda farkli baglangig noktalari ile farkli
noktalar isaretlenir ki 6grencilerin parkuru ezberlemeleri 6nlenir. Oyun
kagitlar1 birden fazla hazirlanarak kartlara numara verilir. Ogretmen
yanma ¢agirdig1 6grenciye rastgele bir kagit verir ve baslangig
noktasini bulmasini ister. Daha Once oryantiring egitiminde liggen
isaretinin baslangi¢ noktasi oldugunun soylendigi hatirlatilir.  Diger
ogrencilere de biitiin oyun kartlarinin oldugu bir kagit verilir ve
parkura baslayan arkadaslarin1 kagittan kontrol etmeleri istenir.
Ogretmenin basla komutuyla 6grenci oyun kartinda belirtilen
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antrenman tabaklarina sirayla gider ve gittigi yonii yiiksek sesle soyler.
Ogrencinin gidecegi antrenman tabaklarini kolayca bulabilmesi igin
her defasinda oyun kagidindaki kuzeyi gergek kuzey ile ayni1 yonde
tutmast istenir. Parkuru bitiren 6grenci arkadaslarinin yanina geger ve
Ogretmen bir baska 6grenciyi yanina ¢agirir. Birden fazla 6grenci de
ellerindeki oyun kartlarina gore etkinligi ayni anda yapabilir.
Parkurdaki antrenman tabaklari sayisi ve kontrol noktalar1 6grenci
seviyesine gore ¢ogaltilabilir veya azaltilabilir.

Etkinlik Uygulama Asamasi
Ogretmen ogrencilere oyun kartlarindan verir. Sirasiyla belirtilen
yonlere hareket etmelerini ve antrenman tabaklarinin {izerinde kart
numarasi ile ilgili harfleri kontrol kutusuna yazmalari istenir. Oyun
kartlarinda sadece yon oku ve baslangi¢ noktasi belirtilir. Her 6grenci
parkuru bitirince kagidim1 6gretmene teslim eder. Ogretmen her
6grencinin parkuru bitirme siiresini 6grencilerin kartlarinin izerine not
eder. Ogretmen sifreyi en kisa siirede ve dogru ¢dzen ogrenciyi
odiillendirir. Her 6grenci esit mesafede antrenman tabagina gitmelidir.
Birden fazla degerlendirme kagidi numaralandirilarak hazirlanir ve
oyuna baglayacak 6grencilere ayn1 numaral kagit pes pese gelmeyecek
sekilde dagitilir.

-p X

Ogrencinin ~ Kart No: §
Adi Soyad:

KOMUTLAR: SIFRE:
1-1 tabak kuzeybati ()
2-1tabakdogu ()
32 tabakkuzey ()
41 tabak guneybatt ()
5-1 tabak bati )

6-2tabakginey ()

® ¢ ¢ ©
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Etkinlik Uygulama Alani

Okul Bahgesi

Degerlendirme

Bu etkinlik performans degerlendirme formu ile
degerlendirilecektir.
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DEGERLENDIRME FORMU

OgrencininAdi |5 4 3 2 1
Soyadi

DEGERLENDIRME OLCEGiI

Yonler tamamlanmis, ana ve ara yonleri dogru olarak gosteriyor.

Yoénler tamamlanmis, ana ve ara yonleri kismen dogru olarak gdsteriyor.
Yoénler tamamlanmis, sadece ana yonleri dogru olarak gosteriyor.
Yonler tamamlanmis, ana ve ara yonleri géstermede sorunlar var.
Yoénler tamamlanmamisg, ana ve ara yonleri dogru olarak géstermiyor.

=N W hMO
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Ders / Sinif Diizeyi 4. Siuf

Konu / Unite Insanlar, Yerler Ve Cevreler

4.3.1 Cevresindeki herhangi bir yerin konumu ile ilgili ¢gikarimlarda
bulunur.

(Yonler ile dogal ve beseri unsurlara yakinlik, uzaklik agisindan konum
analizi yapilir. Dogal ve teknolojik yon bulma yéntemlerine ve
araglarina deginilir.)

Kazanim ve Ag¢iklamalari

Temel Beceriler Mekansal Diigiinme

Alt Beceriler Konum, koordinat, mesafe

Materyal/ Arag Gereg Qéngtlrtcl:g??:ptabaklarl, oyun kartlari, harflerin ve sayilarin yazili oldugu
Siire 40 Dakika

Etkinlik Ad Kose Kapmaca

Sosyal Bilgiler dersinde mekansal diisiinme becerisinin kazandirilmasi
kapsaminda; mekansal iligkilerin alt boyutlarindan olan “konum-
Etkinligin Hedefleri koordinat ve mesafe” kavrami “oryantiring uygulamalar1” ile verilir.
Ogrenciler oyun oynarken bir taraftan eglenecekler bir taraftan da
konuyu pekistirmis olacaklar.

Etkinlik Hazirlik Asamasi

1- Ogrenciler bahgeye ¢ikarilir.
2- Antrenman tabaklari oyun alanina esit mesafelerle yerlestirilir.
3- Antrenman tabaklarimin soluna yukaridan asagi sayilar, istiine

dogru ise soldan saga sirastyla harfler yerlestirilir.
A B C D

1 ® @ ©

2l ©@ ® @
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4- Ogrencilerden oyun alania dogru bakmalart istenir.

A B C D

1@ © ¢ @

Uygulama e ® e e
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5- Ogretmen herhangi bir antrenman tabaginin iizerine bir top
birakir ve topun konumunu sorar. Alinan cevaplardan sonra
ogrencilere topun oldugu tabaktan baslayarak yatay ve dikey
tabaklar1 izlemelerini ister (Ornegin C1). Yatay ve dikey
tabaklarin iizerinde ve kenarinda yazan say1 ve harfleri arka
arkaya sdylemeleri istenir. Ogretmen rastgele farkli antrenman
tabaklarmin tizerine yerlestirdigi topun konumunu sorarak bilgiyi
pekistirmeye ¢alisir.

Etkinlik Uygulama Asamasi
6- Ogretmen rastgele sectigi bir ogrenciye sdyledigi konuma

hareket etmesini ister. Yeteri sayida 6grenciye ¢aligma yaptirilir.
7- Ogretmen antrenman tabagi sayisi kadar 6grenciyi oyun alanina
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yerlestirir. Bir Ogrenciyi de oyun alaninin orta noktasina
gonderir. Ogrencilerden soyledigi komutlara gore ikisinin yer
degistirmelerini ister. Ortadaki oyuncudan da yer degistiren
ogrencilerin yerini kapmasini ister. Ornegin A3- D1 diye komut
verilir. A3-D1 deki o6grenciler yer degistirirken ortadaki ebe
istedigi bir kdseyi kapmaya calisir. Ogrencinin avantaj saglamasi
icin yer degistiren Ogrencilerden kendine en yakin olanin
kosesini kapmaya c¢aligmasi hissettirilir. Boylelikle mesafe
kavrami da 6grencilere dgretilir. Ebe olan 6grencinin belli olmasi
icin eline bir top verilir ve kosesini kaptiran Ogrenciye topu
vermesi istenir. Ebe sayisi ikiye ¢ikarilarak oyun biraz daha
¢esitlendirilebilir. Etkinlik tiim O6grencilerin oyunu oynayana
kadar devam ettirilir.

Etkinlik Uygulama Alam | Okul bahgesi

Degerlendirme Bu etkinlik performans degerlendirme ile degerlendirilecektir.

PERFORMANS DEGERLENDIRME FORMU

Olciitler Yapabiliyor

Kismen Yapamiyor Gorus ve
Yapabiliyor Oneriler
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Ders / Simif Diizeyi 4. SINIF
Konu / Unite Insanlar, Yerler Ve Cevreler
Kazamim ve Acgiklamalari 4.3.2 Giinliik yagsaminda kullandig1 mekanlarin krokisini gizer.

(Siginak, acil toplanma yeri, acil ¢ikis ve diger giivenli alanlar kroki iizerinde gosterilir.)

Temel Beceriler Mekansal Diisiinme

Alt Beceriler Kroki, yer-yon, zihinsel dondiirme
Materyal / Ara¢ Gereg Kroki, renkli kalem, silgi, pusula
Siire 40 dakika

Etkinlik Ad1 Sinifim Labirent

Sosyal Bilgiler dersinde mekénsal diisiinme becerisini kazandirmak kapsaminda
mekansal iliskiler boyutunda yer alan kroki becerisini kazandirmak amagli bu
etkinlik oryantiring uygulamalari ile verilecektir. Amag 6grencilerin krokiyi
bulunduklari mekana gore konumlandirmalari, gergek kuzey ile krokide bulunan
kuzeyi eslestirmeleri ve hedefleri sirastyla gezerken hem oyun oynayarak
eglenmelerini hem de kalic1 6grenmeleri saglamaktir.

Etkinligin Hedefleri

Etkinlik Hazirlik Asamasi

Ogrencilere sinifin krokisini dagitilir. Krokilere isim yazmamalar istenir.
Ogrencilerden krokiyi dikkatle incelemeleri istenir. Kroki gizilirken bir
yerin kus bakis1 kabataslak ¢iziminin yapilacagi ve orada bulunan her
seyin mutlaka krokide belirtilmesi gerektigi soylenir. Ayrica kroki
gizerken bazen sekil ve sembol kullanilabilecegi, bunun da sembol ve
isaretler boliimiinde agiklanmasi gerektigi belirtilir. ~ Ogrencilerden
ellerindeki krokiyi sinifa bakarak dogru bigimde konumlandirmalar
istenir. Ardindan yanlarinda getirdikleri pusula ile kuzey yoniini
bulmalart ve krokiye yon okunu gizmeleri istenir. Ogrencilerden
bulunduklart konumu krokide belirleyerek kirmizi kalem ile iiggen
icerisine almalari istenir. Ogretmen simf igerisinde gezinerek bazi yerlere
isaretler koyar ve Ogrencilerden orayr g¢ember igine almalarmi ve
Uygulama numaralandirmalarini ister. Numaralandirilan her hedef diiz bir ¢izgi ile
birlestirilir. Ogretmen son hedefi de belirttikten sonra dgrencilere buraya
i¢ ige iki gember gizmelerini soyler. Ogretmen yerine geger ve rastgele bir
ogrenciden bulundugu konumdan baslayarak hedefleri sirayla gezmesini
ister. Bu etkinlik tiim &grencilere yaptirilabilir. Etkinligi ¢esitlendirmek
icin tiim krokiler toplanir ve rastgele 6grencilere dagitilir. Ogretmen
komut vererek tiim Ogrencilerin ellerindeki krokide belirtilen baslangig
noktasina (liggen ile belirtilen) gitmeleri istenir.

Etkinlik Uygulama Asamast

Tiim sinifi koridora ¢ikarilir. Sinif igerisine hazirlamis olan hedef kartlari
yerlestirilir. Daha sonra koridorda bulunan 6grencilere sinif krokileri
dagitilir. Siras1 gelen 6grenci sinifa girer ve elindeki krokide belirtilen
hedeflere sirasiyla gider ve hedef kartlarinda yer alan sorunun cevabini
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ogrencilere yaptirilir.

Sinifim Labirent Kroki Ornekleri

= LN et

krokide bos birakilan ilgili yere yazar. Tiim hedefleri dolasan 6grenci
siniftan ¢ikar ve 6gretmene krokisini teslim eder. Etkinlik bu sekilde tiim

CEVAPLAR
1

2

X

4

o

J| cevapLar

1

2

Gl o

GRUP-3

~ CEVAPLAR

Etkinlik Uygulama Alam

Simif

Degerlendirme Bu etkinlik performans degerlendirme ve ¢cahsma kagitlari ile
degerlendirilecektir.
DEGERLENDIRME FORMU
Olgiitler Yapabiliyor Kismen Yapamiyor Goris ve
Yapabiliyor Oneriler
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CALISMA KAGIDI-1

Agiklama: Ogrencilerin bulunduklari konuma gore kroki gizmelerinde ne gibi degisiklik
olabilecegini gostermek agisindan sinif ikiye ayrilir. Sinifin ortasina geometrik sekiller yerlestirilir.
Her iki gruba bulunduklar1 konumdan geometrik sekillerin krokisini ¢izmeleri istenir. Daha sonra
gruplar yer degistirilerek ayni sekillerin krokisini tekrar cizmeleri istenir. Bu galisma okul
bahgesinde de yaptirilabilir.

Sevgili 6grenciler sinifin ortasinda bulunan geometrik sekillerin krokisini bog birakilan 1. yere su an
bulundugunuz konuma gore ¢iziniz.

Sevgili 6grenciler sinifin ortasinda bulunan geometrik sekillerin krokisini bos birakilan 2. yere yeni
konumunuza gore ¢iziniz.
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Sevgili 6grenciler simdi sizlerde evinizin ve odalarinizin krokisini agagida bos birakilan yere
¢iziniz.
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Ders / Simif Diizeyi

4. SINIF

Konu / Unite

Insanlar, Yerler Ve Cevreler

Kazamim ve Ac¢iklamalari

4.3.2 Giinliitk yasaminda kullandig1 mekanlarin krokisini gizer.
(Siginak, acil toplanma yeri, acil ¢ikis ve diger giivenli alanlar kroki iizerinde
gosterilir.)

Temel Beceriler

Mekansal Diisiinme

Alt Beceriler

Konum, kroki, yer-yon, mesafe, zihinsel dondiirme, sembol ve isaretler

Materyal / Arag¢ Gereg

Kroki, hedef kagitlari, kalem, silgi, pusula

Siire

40+40 dakika

Etkinlik Ad

Kroki Izlenir Sorular Cevaplanir

Etkinligin Hedefleri

Sosyal Bilgiler dersinde mekansal diisiinme becerisini  kazandirmak
kapsaminda mekénsal iligkiler boyutunda yer alan kroki becerisini
kazandirmak amacli bu etkinlik oryantiring uygulamalari ile verilecektir.
Amag Ogrencilerin krokiyi bulunduklar1 mekéna gore konumlandirmalari,
gergek kuzey ile krokide bulunan kuzeyi eslestirmeleri ve kroki iizerinde
belirtilen hedefleri sirasiyla gezerken hem oyun oynayarak eglenmelerini hem
de kalic1 6grenmeleri saglamaktir. Siire ile yaristiklar: igin hedefler arasinda
en kisa mesafeyi kullanmalar1 gerekeceginden mesafe kavrami da 6grencilere
kazandirilmig olur.

Uygulama

Etkinlik Hazirlik Asamasi

Ogrenciler bahgeye gikarilir ve daha énce hazirlana okulun krokisi 6grencilere
dagitilir. Ogrencilere ellerindeki krokinin okul ve bahgesinin krokisi oldugunu
ve g¢evrelerinde gordiikleri her unsurun kus bakigi goriiniimiiniin krokide yer
aldigini ve gevrelerinde bulunan bazi unsurlarin karistirllmamasi i¢in sembol
ve isaretlerle gosterildigi belirtir. Ogrencilerden bir siire krokiyi incelemeleri
ve krokide bulunan sembol ve isaretlere dikkat etmeleri istenir. Sembol ve
isaretlerin agiklamalar1 yapilir. Ogretmen her 6grenciye ellerindeki krokide
belirtilen kuzey yonii ile gergcek kuzeyi pusula yardimiyla eslestirmeleri ve
krokiyi yoniine koymalar istenir. Gergek kuzeyin pusula haricinde dogal
yontemlerle de nasil bulundugu tekrar hatirlatihr. Ogrencilerin ellerindeki
krokilerde renkli kalemle belirtilen hedefleri bulmasini ister ve hedefi bulan
ogrencinin hedef noktasinda beklemesini soyler. Tiim 6grenciler krokilerinde
belirtilen hedeflere gonderilir. Ogretmen tek tek dgrencilerin yanma gider ve
dogru hedefe gidip gitmedigini kontrol eder. Ogretmen dogru hedef noktasina
giden Ogrenciye yeni hedef noktasi belirleyerek Ogrencileri yeni hedeflere
gonderebilir. Bu sayede 6grencilerin kroki okuma becerilerini gelistirmeyi ve
pekistirmeyi amaglar.

Etkinlik Uygulama Asamasi

Ogretmen onceden hazirladigi ve hedeflerin oldugu krokileri ogrencilere
dagtir.
Krokide yer alan parkur her grup i¢in ayr1 ayn belirtilir. Her grup i¢in ayni
sorular farkli hedef numaralarina yerlestirilir.
Ogrencilere her grubun krokide izleyecegin yolun farkli oldugu ve birbirlerini
takip ederlerse yanlis cevaplar verebilecekleri belirtilir. Bu sayede
ogrencilerin birbirlerini takip etmesi dnlenir.

Ogrencilerden ellerindeki krokide belirtilen hedeflere gitmelerini ve hedef
kagitlarinda yazan sorularin cevaplarini ellerindeki kagitlarda bulunan hedef
numarasinin karsisina yazmalarini ister.
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En kisa siirede hedefleri dolasip tiim sorulara dogru cevap veren dgrenci
oyunu bitirir.

Oyun daha fazla hedef konularak ve daha fazla grup olusturularak
cesitlendirilebilir.

Oyun kartlarinda baslangig noktalar1 degistirilerek dgrencinin krokide alam
farkl1 bir perspektiften gérmesi de saglanir.

Hedeflerde konu ile ilgili teorik bilgiler, kavramlar, tanimlar sorularak
cevaplari istenir ve konu pekistirilir.

Grup-2 ve Grup-3’e ait Kroki 6rnekleri:
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Etkinlik Uygulama Alam

Okul bahgesi

Degerlendirme

Bu etkinlik performans degerlendirme 6lcegi ve caliyma kagitlar ile
degerlendirilecektir.

PERFORMANS DEGERLENDIRME FORMU

Olgiitler

Yapabiliyor

Kismen
Yapabiliyor

Yapamiyor Goriis ve

Oneriler




149

Ek-3’iin devamm

CALISMA KAGIDI-1

Aciklama: Ogrenciler bahgede toplanir. Ogretmen tarafindan daha énce hazirlanan krokiler verilir. Ogrencilerden
krokilerde belirtilen hedeflerin drone vasitasiyla 100 metre yiikseklikten alinmis goriintiilerinin krokisinin ¢izildigi
belirtilir. Ogrencilere krokide belirtilen hedeflerin krokisini ¢izmeleri ve daha sonra hedefe gitmeleri ve hedeflerin
kug bakisi goriiniimiiniin krokisinin daha yakin bir mesafeden bos birakilan yere tekrar ¢izmeleri istenir. Not:
Hedefler ogrencilerin baslangi¢ konumundan gorebilecegi sekilde se¢ilmelidir.

— | | ] 5 [ se——————————

GRUP-1

O,
PN

Sevgili 6grenciler 1. hedefinizin krokisini dncelikle bulundugunuz konumdan ¢iziniz. Sonra
hedefe giderek tekrar bos birakilan yere hedefin krokisini ¢iziniz. Daha sonra baslangig
noktasina doniiniiz

Baslangi¢ noktasinda krokiyi Hedef noktasinda krokiyi
buraya ¢iziniz. buraya ¢iziniz

Sevgili 6grenciler 2. hedefinizin krokisini oncelikle bulundugunuz konumdan ¢iziniz. Sonra
hedefe giderek tekrar bos birakilan yere hedefin krokisini ¢iziniz. Daha sonra baslangi¢ noktasina
doniiniiz

Baslangi¢ noktasinda krokiyi Hedef noktasinda krokiyi
buraya ¢iziniz. buraya ¢iziniz
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Ders / Sinif Diizeyi 4. Sif

Konu / Unite insanlar, Yerler Ve Cevreler

4.3.3 Yasadig1 ¢evredeki dogal ve beseri unsurlart ayirt eder

Kazanim ve A¢iklamalan 50 g - %
§ (Ogrencilerin yakin ¢evrelerini tiim unsurlariyla birlikte tanimalart

saglanir.)
Temel Beceriler Mekansal Diisiinme
Alt Beceriler Kroki, mekansal yapilarin ortaya ¢ikarilmasi, sembol ve isaretler

Materyal / Arag¢ Gereg Oyun kartlari, hedef kartlari, kalem, silgi
Siire 40+40 dakika
Etkinlik Ad Ben Neyim?

Sosyal Bilgiler dersinde mekansal diisiinme becerisini kazandirmak
kapsaminda mekansal iliskiler boyutunda yer alan mekansal yapilarin
ortaya cikarilmasi becerisini kazandirmak amagli bu etkinlik oryantiring
uygulamalari ile verilecektir. Amag¢ dgrencilerin cevrelerinde yer alan
Etkinligin Hedefleri unsurlarin  dogal mi beseri mi olduklarmi O6gretmektir. &grenciler
hedefleri sirasiyla gezerken hem oyun oynayarak eglenmelerini hem de
kalict Ogrenmeleri saglamaktir. Siire ile yarigtiklari i¢in hedefler
arasinda en kisa mesafeyi kullanmalar1 gerekeceginden mesafe kavrami
da ogrencilere kazandirilmis olur.

Etkinlik Hazirlik Asamasi

Ogretmen  Ogrencileri bahgeye ¢ikarr.  Ogrencilere gevrelerini
incelemelerini ve etrafta gordiikleri unsurlarin insanlar tarafindan
yapilanlarin hangileri olabilecegini sorar. Alinan cevaplardan sonra
insanlarin eliyle yapilmis/olusmus unsurlara beseri unsur denildigi
belirtilir. Kendiliginden dogada var olan unsurlara ise dogal unsur
denildigi belirtili ve 6rnekler verilir. Ogretmen hazirlamis oldugu okulun
krokisini Ogrencilere dagitir. Krokiyi incelemelerini ister. Bahgede
serbest¢e dolanmalari ve krokide bulunan igaretlenmis unsurlari bularak
dogal olanlara D, beseri olanlarin yanmna B harfi koymalar: istenir.
Krokide anlamadiklari bir unsur olursa sembol ve isaretler boliimiine
Uygulama bakmalar1 séylenir. Ogretmen Ogrencilerin cevaplarim kontrol ederek
doniitler verir.

Etkinlik Uygulama Asamasi

Onceden hazirlamis olan hedef kAgitlari okulun bahgesinin gesitli
yerlerine asilir. Her gruba ait farkli hedef sorularina goére hazirlanan
krokiler ogrencilere dagitilir. Her grubun hedef siralamasi farkhdir.
Hedef kartlarina 4 tane unsur yazilir. Bunlardan 3 tanesinin ayni unsur
bir tanesinin ise farkli bir unsur oldugu soylenir. Ogrencilere ellerindeki
krokiye gore hedeflere gitmeleri ve hedef kartlarinda yazan 4 unsurdan
farkli olanin dogal mi beseri mi oldugunu ellerindeki krokide bos
birakilan yere yazmalari istenir. Tiim hedefleri en kisa siirede
tamamlayan ve tiim sorulara dogru cevap veren 6grenci oyunu kazanir.
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MUZE KANYON
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Etkinlik Uygulama Alam

Okul bahgesi

Degerlendirme

Bu etkinlik performans degerlendirme ve ¢alisma kagidi ile

degerlendirilecektir.

PERFORMANS DEGERLENDIRME FORMU

Olgiitler Yapabiliyor Kismen Yapamiyor Goriis ve

Yapabiliyor Oneriler
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Sevgili 6grenciler agagidaki gorselleri inceleyiniz. Gorsellerde yer alan unsurlardan dogal unsurlar ve begeri
unsurlar bos birakilan kutucuklara isaretleyiniz.

DOGAL UNSUR

BESERi UNSUR

2 i f ;.
3 & R
} & Q

VALLA KANYONU-PINARBASI

NASRULLAH KOPRUSU

KARACOMAK BARAJI-KASTAMONU
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ILGAZ DAGI-KASTAMONU
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Ders / Simif Diizeyi

4. SINIF

Konu / Unite

Insanlar, Yerler Ve Cevreler

Kazanim ve Aciklamalari

4.3.3 Yasadig1 ¢evredeki dogal ve beseri unsurlar ayirt eder
(Ogrencilerin yakin ¢evrelerini tiim unsurlarila birlikte tanimalar: saglanir.)

Temel Beceriler

Mekansal Diisiinme

Alt Beceriler

Yer-yon, mekansal yapilarin ortaya ¢ikarilmast, zihinsel dondiirme

Materyal / Ara¢ Gereg

Yo6n pusulasi, tebesir, oyun kartlar, hedef kartlari

Siire

40 dakika

Etkinlik Ad1

Agiya Bak, Hedefi Bul

Etkinligin Hedefleri

Sosyal Bilgiler dersinde dersin konusu oryantiring uygulamalar: ile
verilir. Etkinlikte birincil amag¢ Ogrencilerin hedefleri bulabilmesi igin
ellerindeki oyun kartinda yazan talimatlara gore kartlarini gevirerek
ilerlemeleri ve sorulart kontrol kutusuna dogru sirayla yazmalaridir.
ikincil amag ise ogrenciler hedefleri bulmak igin ellerindeki karti
belirlenen derecede gevirerek oyun oynarken konuyu kalici 6grenmeleri
saglanacaktir.

Uygulama

Etkinlik Hazirlik Asamasi
Ogretmen grencilerini okul bahgesine cikarir.
Oyun alanmin tam orta noktasina biiyiik bir daire gizer. Mevcut bir daire
varsa voleybol, basketbol sahasinin orta noktasinda oldugu gibi
kullanilabilir.
Ogretmen dgrencilerine dairenin i¢ agisimin 360° oldugunu soyler ve daha
sonra tebesirle dairenin ortasina kiigiik bir daire ¢izer ve 360° yazar.
Yaninda getirdigi pusula giiliinii daireyi ikiye ayiracak sekilde yerlestirir
ve daireyi ikiye boldigini dolayisiyla agilarinda ikiye boltindiigiini
sOyler ve her iki tarafa 180° yazar.
Pusula giiliinii 4’e aymrir. Ogrencilere dénerek on bilgilerini hatirlatmak
adina futbolda 90’dan gol oldu gibi bir tabiri ¢ok sik duydugumuzu ve
neden 90’dan gol oldu diye sdylendigini sorar. Alinan cevaplardan sonra
varsa etrafta bir kale iizerinde de bu ag1 gosterilerek 4 ana yon arasinda
kalan ag¢inin da buna benzer oldugu ve a¢i derecesinin 90° oldugunu
sOyler ve tebesirle 90° yazilir.
Pusula giiliinde bulunan ara yonlerde agilarak ag1 degerlerinin 45° oldugu
sOylenir ve tebesirle yazilir.
Ogretmen ogrencileri gruplara aymrir ve soyledigi komutlara gore
gruplarin yonlerini degistirmesini ister.
Konuyu daha da pekistirmek igin Ogretmen ogrencilerin ellerine bir
kart/kitap vs vererek sdylenen komutlara goére sadece ellerindeki
karti/kitabi vs. ¢evirmelerini ister.

Etkinlik Uygulama Asamasi
Ogrenciler bahgeye cikarilir. Hedef kartlart oyun alamimin  goriinen
kisimlarina asilir. Tiim 6grencilere tizerinde komutlar olan oyun kartlari
dagitilir. Bu sefer 6grencilere gidecekleri yonleri bulmak i¢in kroki yerine
komutta yer alan ag¢1 derecesini kullanmalar1 ve ag1 derecesine gore tam
kargilarinda goriinen hedefe gitmeleri soylenir. Tim Ogrenciler aymi
baslangi¢c noktasindan oyun alanina doniik olarak oyuna baglatilir.
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Ogrenci gittigi hedefteki unsurlardan farkli olani oyun kartinda bos
birakilan yere dogal ise “D” beseri ise “B” harfini koyarak bir sonraki
hedefe komuta gore gider. Hedefe dogru elindeki oyun kartini tutarak bir
sonraki hedef i¢in komuta gore elindeki oyun kartini ¢evirir ve bir sonraki
hedefe gider. Tiim hedeflere en kisa siirede tamamlayan 6grenci oyunu
kazanur.
Ornek oyun kartlar:
() Oyun Karti-1
O = J 1. Hedef) 90
derece saga
don ve ilerle
2. Hedef) 90
derece sol
—— <] dZne< v:xsle:e
3. Hedef) 45
derece saga
don ve ilerle
4, Hedef) 90
derece saga
N h| f\l don ve ilerle
O ) \__| | Oyun Kartr-2
1. Hedef ) 45
derece sola
don ve ilerle
2. Hedef ) 180
OYUN ALANI derece dén ve
<] ilerle
3. Hedef J90
derece sada
d6n ve ilerle
4, Hedef) 180
= ~ | | derece don ve
L % ) L ilere
Ornek hedef kartlar
SAAT KULESI ANIT
IRMAK SELALE
AGAC GOL
GOL CAY
Etkinlik Uygulama Alam Okul Bahgesi
Degerlendirme Bu etkinlik performans degerlendirme formu ve ¢alisma ile
degerlendirilecektir.
PERFORMANS DEGERLENDIRME FORMU
Olciitler Yapabiliyor Kismen Yapamiyor Goriis ve
Yapabiliyor Oneriler
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CALISMA KAGIDI
Adi Soyad:

1- Asagidaki dairelerde soru isareti ile gosterilen agi degerlerini altlarina yaziniz.
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2-Asagidaki krokileri yoniine koymak igin krokiler kag derece hangi tarafa gevrilmelidir? Altlarina yaziniz.
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EK 4 Etkinlik Resimleri
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EK 5 Oryantiring Egitimi Belgesi

KASTAMONU VALILiGi
iL MILLI EGITIM MUDURLUGU

Kurs Belgesi

Adi Soyads: TURAN YIGIT | T.c. Kimiik No:

Adt: 2.02.07.01.005 - Oryantiring Egitimi Kursu

Yeri: Merkez Ortaokulu MERKEZ / KASTAMONU

‘Tarihi: 02/09/2019 - 06/09/2019

Numarasy: 2019370225 I Siiresi (Saat): 30

Yukanda adi gegen kigi, belirtilen kursu baganyl ladigindan bu belgeyi almaya hak kazanmigtir.

HALIT OZDEN C.BAHCACIOGLU
Egitim Yéneticisi i Milli Egitim Miidiirii
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OZGECMIS

Adi Soyadi: Turan YIGIT

Dogum Yeri ve Yili: Boyabat 1987
Medeni Hali: Evli

Yabanci Dili : -

E- posta : trnygt.ty@gmail.com

Egitim Durumu
Lise: Sehit Ersoy Giirsu Anadolu Lisesi

Lisans: Sakarya Universitesi Hendek Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi

Mesleki Deneyim:

Kiigiiktepe Uvazli Akile inan Ilkokulu Doganyurt/ Kastamonu 2010-2013

Doganyurt Ilkokulu ~ Doganyurt/ Kastamonu 2013-2015
Yunus Emre Ilkokulu Catalzeytin/Kastamonu 2015-2015
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