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Bu aragtirmanin amaci, 6zel egitim dgretmenlerinin oyun, dans ve miizik dersine yonelik
motivasyon diizeylerini belirlemek ve bu diizeylerin cinsiyet, yas, egitim durumu ve mesleki
deneyim gibi demografik degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigini incelemektir.
Aragtirma, nicel aragtirma yontemlerinden betimsel tarama modeli kapsaminda yiiriitiilmiistiir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2024-2025 egitim-6gretim y1li icerisinde Karabiik ilinde gorev
yapan 50 &zel egitim dgretmeni olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak Ozevin (2006)
tarafindan gelistirilen “Oyun, Dans ve Miizik Dersine iliskin Motivasyon Olgegi”
kullanilmistir. Veriler, ¢evrim i¢i ortamda Google Form araciligiyla toplanmis ve SPSS 25.0
programu ile analiz edilmistir. Analizlerde frekans, ylizde, bagimsiz 6rneklem t-testi ve tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) tekniklerinden yararlanilmigtir. Arastirma sonucunda
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ANAHTAR KELIMELER: Ozel Egitim, Ogretmen Motivasyonu, Oyun Dersi, Miizik
Egitimi, Dans Etkinlikleri

Haziran 2025, 73 Sayfa



ABSTRACT

MSC THESIS

AN INVESTIGATION OF SPECIAL EDUCATION TEACHERS'
MOTIVATIONS TOWARDS MUSIC AND PLAY LESSONS
(THE CASE OF KARABUK PROVINCE)

OKAN ALKAN

KASTAMONU UNIVERSITY INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCE

ART AND DESIGN MAIN ART DEPARTMENT
SUPERVISOR: PROF. DR. SITKI AKARSU

The aim of this study is to determine the motivation levels of special education teachers
towards play, dance, and music courses and to examine whether these levels differ according
to demographic variables such as gender, age, educational background, and professional
experience. The study was conducted using the descriptive survey model, one of the
quantitative research methods. The study group consisted of 50 special education teachers
working in Karabiik province during the 20242025 academic year. The data were collected
using the “Motivation Scale for Play, Dance and Music Course” developed by Ozevin (2006)
and administered via Google Forms. The collected data were analyzed using SPSS 25.0.
Frequency, percentage, independent samples t-test, and one-way analysis of variance
(ANOVA) were employed in the data analysis. The results revealed that teachers generally
had high levels of motivation towards play, dance, and music courses. While no significant
differences were found based on gender, educational background, or professional experience,
significant differences were observed in relation to age. The findings suggest that teachers’
attitudes towards these courses improve with age and that pedagogical maturity may influence
motivation levels positively.

KEYWORDS: Special Education, Teacher Motivation, Play-Based Education, Music
Education, Dance Activities
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1. GIRIS

Arastirmanin bu kisminda arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, sayiltilari,

sinirliklart ve tanimlaria yer verilmistir.
1.1  Problem

Ozel egitim, bireylerin gereksinimlerine gore 6zellestirilmis egitim programlarini
igerir ve bireyin sosyal, duygusal, biligsel ve motor gelisimini desteklemeyi hedefler.
Miizik ve oyun etkinlikleri, 6zel egitim siire¢lerinde bu hedeflere ulagmay1
kolaylastiran en etkili yontemlerden biri olarak kabul edilmektedir. Miizik, bireylerin
duygularini ifade etmelerine olanak tanirken, oyun da onlarin fiziksel aktivitelerini
artirarak Ogrenme siireclerine katilimlarini saglar (Ugan, 1997). Ozellikle engelli
bireylerin gelisim siireclerinde miizik ve oyun etkinliklerinin kullanilmasi, onlarin
O0grenme ve iletisim becerilerinin gelisimine dnemli katkilar sunmaktadir (Eskioglu,
2003). Miizik ve oyun derslerinin 6zel egitimdeki 6nemi, bu etkinliklerin bireylerin
sosyal ve biligsel gelisimlerine katki saglamasindan kaynaklanmaktadir. Artan (2001),
miizigin engelli bireylerin sosyal etkilesimlerini artirdigi ve iletisim becerilerini
gelistirdigi iizerinde durmustur. Ozellikle ritim temelli etkinlikler ve grup oyunlari,
bireyler arasindaki is birligini destekleyerek sosyal baglar1 giiglendirmektedir (Cay ve
Ozbey, 2016). Bununla birlikte, miizik ve oyun etkinliklerinin etkili bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin bu derslere yonelik olumlu tutumlar sergilemeleri

ve uygun yontemler kullanmalar1 gerekmektedir (Berrakgay, 2008).

Tiirkiye’deki 6zel egitim sisteminde miizik ve oyun derslerinin kullanimina yonelik
sinirli sayida ¢alisma bulunmaktadir. Mevcut ¢aligmalar, bu derslerin etkili kullanimin
ogretmenlerin bilgi diizeyleri, motivasyonlart ve mesleki yeterlilik algilart ile
iligkilendirmektedir (Giliven ve Tufan, 2010). Bu baglamda, 6gretmenlerin miizik ve
oyun derslerine yonelik tutumlarinin incelenmesi, bu derslerin daha etkili bir sekilde

uygulanmasi i¢in 6nemlidir.

Miizik ve oyun, 6zel egitimde bireylerin sosyal, duygusal, bilissel ve fiziksel

gelisimlerini destekleyen onemli araglardir. Ancak bu derslerin uygulama siirecinde



cesitli sorunlarla karsilagilmaktadir. Bu sorunlar, hem 6gretmenlerin tutumlar: hem de
sistemin yapisal eksikliklerinden kaynaklanmaktadir. Ogretmenlerin tutumlari, miizik
ve oyun derslerinin planlanmasi, uygulanmasi ve o6grenci lizerindeki etkilerinin
basarisin1 dogrudan etkileyen bir faktordiir. Artan (2001), miizigin engelli bireyler
tizerindeki olumlu etkilerinden bahsederken, uygulamada karsilagilan en biiyilik
zorluklardan birinin 6gretmenlerin miizik egitimi konusunda yeterli bilgiye sahip
olmamas1 oldugunu vurgulamistir. Ozel egitimde gdrev yapan dgretmenlerin, miizik
ve oyun etkinliklerini planlama ve uygulamada yasadigi sorunlar gesitli nedenlere
dayanmaktadir. Bunlardan ilki, 6gretmenlerin mesleki yeterlilik algilaridir. Cadir
(2008), zihinsel engelli bireylere yonelik hazirlanan miizik temelli sosyal beceri
Ogretim programlarinda, 6gretmenlerin yeterli mesleki bilgiye sahip olmamalarinin bu
programlarin basar1 diizeyini diislirdiiglinii belirtmistir. Benzer sekilde, Cakir Dogan
(2011) tarafindan yapilan bir calismada, egitilebilir zihinsel engelli bireyler igin
geligtirilen miizik egitimi programlarinin  dgretmenler tarafindan yetersiz
bulunmasinin, derslerin planlanmasi ve uygulanmasini olumsuz etkiledigi ifade

edilmistir.

Bir diger onemli problem, 6gretmenlerin bu derslerin 6nemine dair farkindalik
diizeylerinin yeterli olmamasidir. Ogretmenlerin, miizik ve oyun derslerinin dgrenci
gelisimine olan katkilarina dair inanglari, derslere yonelik tutumlarimi biiyiik dlgiide
etkilemektedir. Giliven (2011) tarafindan yapilan bir c¢alismada, kaynastirma
siiflarinda miizik derslerinde is birligine dayali 6grenme yontemlerinin, 6grencilerin
sosyal becerilerini ve katilim diizeylerini artirdigr belirtilmistir. Ancak bu tiir
yontemlerin uygulanmasi, 6gretmenlerin bu konuda bilgi sahibi olmalarini ve uygun
bir yaklasim benimsemelerini gerektirmektedir. Ogretmenlerin bu konudaki bilgi
eksiklikleri, derslerin etkinligini sinirlayan temel faktorlerden biridir (Giiven ve Tufan,
2010). Ogretmenlerin miizik ve oyun derslerine yonelik tutumlarini etkileyen gevresel
faktorler de bulunmaktadir. Tiirkiye’deki bir¢ok 6zel egitim kurumunda, miizik ve
oyun derslerine yoOnelik materyal eksikligi, fiziksel alan kisitlamalar1 ve zaman
yonetimi sorunlar1 gibi yapisal problemler gézlemlenmektedir (Cay ve Ozbey, 2016).
Bu tiir sorunlar, 6gretmenlerin derslere olan ilgisini ve motivasyonunu olumsuz

etkileyerek, derslerin potansiyel faydalarini sinirlandirmaktadir. Cakir Dogan (2011),



fiziksel ve materyal kosullarin iyilestirilmesinin, 6gretmenlerin derslere yonelik

tutumlarini olumlu yonde etkileyebilecegini belirtmistir.

Tirkiye’de miizik ve oyun derslerinin 6zel gereksinimli bireyler iizerindeki etkisini
inceleyen arastirmalar, 6gretmenlerin bu derslere yonelik tutumlarinin ¢ogunlukla
olumsuz oldugunu géstermektedir. Ornegin, Eren (2012), Orff-Schulwerk yaklasimina
dayali miizik etkinliklerinin etkisini incelemis ve 6gretmenlerin bu yaklasima yonelik
bilgi eksikliklerinin, derslerin etkililigini azalttigini ortaya koymustur. Benzer sekilde,
Eren vd. (2013), otistik bireylerde kavram oOgretimi i¢in kullanilan miizik temelli
etkinliklerde, 6gretmenlerin sinirli mesleki bilgiye sahip olmalarinin, derslerin basari

diizeyini diisiirdiigiinii ifade etmislerdir.

Bu sorunlar, miizik ve oyun derslerinin 6zel egitimdeki 6nemine ragmen, uygulamada
cesitli eksikliklerle karsilagildigini géstermektedir. Miizik ve oyun derslerine yonelik
Ogretmen tutumlarinin incelenmesi, bu derslerin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in
gerekli olan kosullarin belirlenmesine ve karsilagilan sorunlara yonelik ¢dziim
Onerilerinin gelistirilmesine katki saglayabilir. Bu baglamda, 6gretmenlerin mesleki
gelisimlerini destekleyecek programlarin diizenlenmesi, bu derslerin 6zel egitimdeki
roliinii artirmak i¢in onemli bir adim olacaktir (Eskioglu, 2003). Miizik ve oyun
derslerinin 6zel egitimde etkili bir sekilde uygulanabilmesi, 6gretmenlerin bu derslere
yonelik tutumlarinin gelistirilmesine ve bu derslerin 6nemine dair farkindaliklarinin
artirtlmasina baglidir. Bu derslerin potansiyel faydalarinin ortaya ¢ikarilabilmesi igin
Ogretmenlere yonelik egitim programlarinin diizenlenmesi, materyal eksikliklerinin
giderilmesi ve fiziksel kosullarin iyilestirilmesi gerekmektedir. Bu ¢alisma, 6zel egitim
ogretmenlerinin miizik ve oyun derslerine yonelik tutumlarini inceleyerek, bu alandaki

sorunlarin ¢ézlimiine yonelik 6nemli veriler sunmay1 amaglamaktadir.

1.2  Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, 6zel egitim ogretmenlerinin miizik ve oyun dersine yonelik
tutumlarini incelemek ve bu tutumlar1 etkileyen faktorleri belirlemektir. Arastirma,
6zel egitim siirecinde miizik ve oyun etkinliklerinin 6nemine dair 6gretmen algilarin

ve tutumlarmi anlamayi hedeflemektedir. Ayrica Ogretmenlerin mesleki yeterlilik



diizeyleri, derslere yonelik motivasyonlari, bu derslerin planlanmasi ve uygulanmasi

stirecinde karsilasilan sorunlar da analiz edilecektir.

Aragtirma kapsaminda su sorulara yanit aranacaktir:

1. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyete gore Ozel egitim Ogretmenlerinin

miizik ve oyun dersine yonelik tutumlari nasildir?

2. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yasa gore 6zel egitim 6gretmenlerinin miizik ve

oyun dersine yonelik tutumlari nasildir?

3. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin egitim durumlarina goére Ozel egitim

Ogretmenlerinin miizik ve oyun dersine yonelik tutumlar1 nasildir?

4. Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin mesleki deneyimlerine gore ozel egitim

Ogretmenlerinin miizik ve oyun dersine yonelik tutumlar1 nasildir?

1.3 Arastrmanin Onemi

Bu arastirma, 6zel egitim dgretmenlerinin miizik ve oyun dersine yonelik tutumlarin
ele alarak hem wulusal hem de uluslararas: literatiire ¢esitli katkilar saglamay1
hedeflemektedir. Ozel egitimde miizik ve oyun derslerinin etkisi iizerine yapilan
aragtirmalar sinirl sayidadir ve genellikle bu derslerin 6grenci gelisimi iizerindeki
etkilerine odaklanmistir. Ancak, bu derslerin 6gretmen tutumlari baglaminda ele
alinmasi, uygulamada karsilasilan sorunlarin ve ¢6ziim yollarinin anlasilmasinda kritik
bir dneme sahiptir. Bu baglamda arastirma, 6gretmenlerin miizik ve oyun derslerine
iliskin algilarini, bu algilar1 sekillendiren faktorleri ve uygulamaya yonelik
deneyimlerini detayli bir sekilde analiz ederek literatliirdeki dnemli bir boslugu

dolduracaktir.

Bu calisma, miizik ve oyun derslerinin 6zel egitimdeki yerini anlamaya yonelik teorik
ve uygulamali bilgiler sunacaktir. Tiirkiye’de 6zel egitim baglaminda yapilan miizik
ve oyun temelli aragtirmalar genellikle sinirli bir cer¢evede ele alinmakta ve

cogunlukla tek bir yonteme odaklanmaktadir (Cakir Dogan, 2011; Eren, 2012). Bu



calisma ise, Ogretmen tutumlarini detayli bir sekilde inceleyerek, bu derslerin
uygulama siireclerine dair daha genis bir perspektif sunacaktir. Ozellikle dgretmen
tutumlarinin 6grenciler lizerindeki etkisi, bu derslerin etkinliginin artirilmasi agisindan
onemli bir faktordiir. Arastirma, 0gretmen egitimi programlarinin gelistirilmesine
yonelik Oneriler sunarak egitim politikalarin iyilestirilmesine katki saglayabilir.
Arastirma sonuglari, miizik ve oyun derslerine iliskin mesleki gelisim programlarinin
igeriginin nasil yapilandirilmasi gerektigi konusunda somut veriler sunabilir.
Ogretmenlerin mesleki yeterliliklerinin artirilmasi, bu derslerin daha etkili bir sekilde
uygulanmasina dogrudan katki saglayacaktir. Bu baglamda, arastirma, 6gretmenlerin
mesleki bilgi ve beceri diizeylerinin artirllmasina yonelik miidahalelerin 6nemini
vurgulayacaktir. Bu aragtirma, 6zel gereksinimli bireylerin egitim siire¢lerinde miizik
ve oyun derslerinin nasil bir etkiye sahip oldugunu anlamak i¢in farkli bir perspektif
sunar. Literatiirde miizik ve oyun temelli ¢alismalar genellikle bireylerin gelisimsel
sonuclart lzerine odaklanirken (Artan, 2001; Eskioglu, 2003), bu c¢alisma
Ogretmenlerin roliine dikkat ¢cekmektedir. Bu baglamda, miizik ve oyun derslerinin
etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in O0gretmenlerin tutumlarinin ve algilarinin
belirleyici bir faktdr oldugunu ortaya koyarak, alandaki arastirmalara yeni bir boyut

kazandiracaktir.

Bu arastirma, 6zel egitimde miizik ve oyun etkinliklerinin kiiltiirel baglamda nasil bir
karsilik buldugunu anlamak agisindan da onemlidir. Tiirkiye gibi farkli kiiltiirel ve
egitim sistemlerine sahip iilkelerde, bu derslere yonelik 6gretmen tutumlarinin
belirlenmesi, miizik ve oyun temelli yaklasimlarin kiiltiirel adaptasyonuna yonelik
oneriler sunabilir. Ozellikle Orff-Schulwerk gibi uluslararasi ydntemlerin Tiirkiye
baglaminda nasil uygulandigin1 anlamak, bu yaklagimlarin etkililiginin artirilmasina
yonelik katkilar saglayacaktir (Eren vd., 2013). Bu calisma, 6zel egitimde miizik ve
oyun derslerinin dnemine dair farkindalik yaratirken, 6gretmen tutumlarinin etkili
ogretim stiregleri i¢in kritik bir faktér oldugunu ortaya koyacaktir. Elde edilen
bulgularin, hem 6zel egitim alanindaki teorik bilgi birikimine katkida bulunmasi hem
de pratik uygulamalara yonelik yol gosterici olmasi beklenmektedir. Bu baglamda,
arastirma, Ozel egitimde miizik ve oyun derslerinin etkinligini artirmak isteyen

akademisyenler, egitimciler ve politika yapicilar i¢in degerli bir kaynak olacaktir.



1.4  Sayiltilar

1. Arastirmaya katilan 6zel egitim Ogretmenlerinin, anket veya ol¢ek sorularina

verdikleri yanitlarin samimi ve ger¢ek durumu yansittig1 kabul edilmektedir.

2. Aragtirmada kullanilan veri toplama araglarinin, arastirma konusuna uygun ve

gecerli oldugu varsayilmaktadir.

3. Miizik ve oyun dersine yonelik tutumlarin, 6gretmenlerin bireysel algilarini ve

mesleki yeterlilik diizeylerini yansittig1 kabul edilmektedir.

1.5 Simirhliklar

1. Arastirma, 2024-2025 egitim-6gretim yil1 ile sinirhidir.

2. Arastirma, Karabiik ilinde gorev yapan 50 o6zel egitim O&gretmeni ile

sinirlandirilmistir.

3. Aragtirma, yalnizca miizik ve oyun derslerine yonelik 6gretmen tutumlarini

incelemeyi kapsamaktadir.

4. Veri toplama araglar1 olarak kullanilacak anket ve dlgekler ile sinirlidir.

5. Aragtirma bulgulari, yalnizca Karabiik ilindeki 6gretmenlerin goriisleri temelinde
degerlendirilecektir ve bu nedenle farkl illerdeki 6gretmenlerin goriislerini tam

olarak yansitmayabilir.

1.6 Tanimlar

Ozel Egitim: Zihinsel, duygusal, fiziksel veya gelisimsel agidan farkl1 gereksinimlere
sahip bireylerin, bireysel ihtiyaclarina uygun olarak diizenlenmis egitim siiregleri

(MEB, 2022).



Miizik ve Oyun Dersleri: Ogrencilerin bilissel, sosyal, fiziksel ve duygusal
gelisimlerini desteklemek amaciyla miizik ve oyun etkinliklerine dayali olarak

planlanan 6gretim siirecleri (Artan, 2001).

Tutum: Ogretmenlerin miizik ve oyun derslerine iliskin olumlu ya da olumsuz
degerlendirmelerini, inan¢larini ve duygularini yansitan bir egilim (Creswell ve Clark,

2015).

Ozel Egitim Ogretmeni: Ozel gereksinimli bireylerin egitimini planlayan, uygulayan

ve degerlendiren mesleki uzmanlik alanina sahip 6gretmenler (MEB, 2022).



2. KAVRAMSAL CERCEVE

Miizik ve oyun, Ozel egitim ortamlarinda hem bilissel hem de duyussal gelisimi
destekleyen temel araglar arasinda yer almaktadir. Bu derslerin pedagojik islevi,
yalnizca o6grenmeyi eglenceli hale getirmekle simirli kalmayip; ayni zamanda
Ogrencilerin sosyal etkilesim becerilerini gelistirme, dikkat stirelerini artirma,
Ozglivenlerini destekleme ve duygusal disavurumlarina zemin hazirlama gibi ¢ok
yonlii katkilar sunmaktadir. Bu baglamda, 6zel egitim 6gretmenlerinin miizik ve oyun
derslerine yonelik motivasyonlari, onlarin 6gretim stratejileri, simif i¢i uygulama
bicimleri ve 6grenci merkezli yaklasimlarini dogrudan etkileyen dnemli bir degisken
olarak 6ne ¢ikmaktadir. Ogretmen motivasyonu, bireysel tutum, mesleki yeterlik
algisi, kurumsal destek yapilar1 ve dersin icerigine yonelik algilarla sekillenmektedir.
Bu nedenle, Karabiik ili 6rneginde 6zel egitim dgretmenlerinin bu derslere yonelik
motivasyonlarini incelemek, 6zel egitimde kapsayict ve etkili 6gretim ortamlarinin

olusturulmasina yonelik anlamli ipuglar1 sunma potansiyeline sahiptir.
2.1 Ozel Egitimde Miizik ve Oyun Derslerinin Onemi

Miizik ve oyun dersleri, 6zel egitim siireclerinde bireylerin sosyal, duygusal, biligsel
ve motor gelisimlerini destekleyen en etkili yontemlerden biri olarak kabul
edilmektedir. Ozellikle zel gereksinimli bireylerin egitiminde, bu derslerin cocuklarin
o0grenme siireclerine katilimlarini artirdig1 ve onlarin gelisim siire¢lerinde 6nemli bir
rol oynadig1 bir¢cok caligsma ile ortaya konmustur (Turan, 2006; Yildirim ve Albuz,
2010).

Miizik, bireylerin duygularini ifade etmelerine olanak taniyan bir ara¢ olmasinin yani
sira, iletisim becerilerini gelistiren, sosyal etkilesimlerini artiran ve Ogrenme
siireclerini kolaylastiran bir etkinliktir (Kurt, 2006). Ornegin, miizik egitiminin otizm
spektrum bozuklugu olan bireylerin sozsiiz iletisim becerilerini gelistirdigi ve onlarin
sosyal uyumunu artirdig1 cesitli arastirmalarla desteklenmistir (Wigram ve Gold,
2005; Y1lmaz, 2010). Ote yandan oyun, bireylerin motor becerilerini gelistiren ve grup
calismasi gibi sosyal 6grenme ortamlarini tesvik eden bir etkinliktir. Bu iki etkinligin

birlesimi, 6zel egitim siirecinde ¢ok yonlii bir gelisim saglar (Lawes, 2012).



Ogretmenlerin, miizik ve oyun etkinliklerini &zel egitim siireclerine dahil etme
konusundaki farkindaliklari, bu derslerin basarisin1 dogrudan etkilemektedir. Giiven
ve Cevik (2011), 6gretmenlerin miizik ve oyun temelli etkinliklere yonelik olumlu
tutumlarinin, derslerin planlanmasi ve uygulanmasi siirecinde onemli bir faktor
oldugunu vurgulamistir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin bu derslere yonelik bilgi ve
beceri eksiklikleri, etkinliklerin etkili bir sekilde uygulanmasini sinirlayabilir (MEB,
2008).

Miizik ve oyun derslerinin 6zel egitimdeki Onemi, yalnizca bireylerin gelisim
stireclerine katkilartyla sinirli degildir. Bu dersler ayni zamanda bireylerin
dzgiivenlerini artirarak, kendilerini ifade etme becerilerini destekler. Ornegin, Toksoy
ve Basar (2017), orta-agir zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarda ritim uygulamalarinin,
bireylerin sosyal ve duygusal gelisimine 6nemli katkilar sagladigin1 ortaya koymustur.
Ayrica, miizik terapisi gibi uygulamalar, otizm spektrum bozuklugu olan bireylerin
problem davraniglarinin azalmasinda etkili bir yontem olarak ©6ne c¢ikmaktadir

(Yiikselsin ve Berrakcay, 2010).

Ozel egitimde miizik ve oyun derslerinin bir diger Snemli yonii de bireylerin sosyal
iliskilerini gelistirme potansiyelidir. Mateos-Moreno ve Atencia-Dofia (2013), otizm
tanil1 bireylerde miizik ve hareket temelli terapilerin sosyal etkilesimlerini artirdigin
ve grup caligmalarina katilimlarii tesvik ettigini belirtmistir. Benzer sekilde,
Stephenson (2006), miizik terapisinin agir engelli bireylerin egitim siireclerine olan
katkisin1  vurgulayarak, bu etkinliklerin bireyler arasindaki sosyal baglari
giiclendirdigini ifade etmistir. Tiirkiye’de miizik ve oyun derslerine yonelik 6gretim
programlarinin  gelistirilmesi, bu derslerin etkili bir sekilde uygulanmasini
desteklemek agisindan kritik bir 6neme sahiptir. MEB (2008) tarafindan hazirlanan
miizik dersi 6gretim programinda, miizigin ¢ocuklarin yaraticiligini ve problem ¢ézme
becerilerini gelistirdigi belirtilmistir. Bununla birlikte, Pirgon ve Babacan (2013),
gorme engelli bireyler i¢in piyano egitimine dayali bir calismada, miizigin bireylerin

bilissel becerilerini gelistirmede 6nemli bir ara¢ oldugunu ortaya koymustur.

Miizik ve oyun derslerinin 6zel egitimdeki Onemi, bireylerin ¢ok yonli gelisim

stireglerini destekleme kapasitesinden kaynaklanmaktadir. Bu derslerin etkili bir



sekilde uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin bilgi ve becerilerinin artirilmasi, materyal
ve yontemlerin gelistirilmesi gerekmektedir (Turan, 2006). Bu baglamda, miizik ve
oyun etkinliklerinin 6zel egitim siireclerine entegrasyonunun artirilmasi, bireylerin

O0grenme siireglerini destekleyen dnemli bir adim olacaktir.
2.1.1 Ozel Egitimin Tanim ve Kapsam

Ozel egitim, bireylerin bireysel farkliliklarma ve o6zel gereksinimlerine gore
diizenlenmis egitim programlarini igeren bir siliregtir. Bu siireg, bireyin potansiyelini
en ist diizeyde gelistirebilmesini hedefler ve bireylerin bagimsiz bir yasam
stirdlirebilmeleri i¢in gereken bilgi, beceri ve davranislart kazandirmayir amaglar
(MEB, 2008). Ozel egitim, sadece akademik basariy1 degil, ayn1 zamanda bireyin
sosyal, duygusal ve fiziksel becerilerini de destekleyen cok yonlii bir egitim anlayisini
icerir. Bu baglamda, bireysellestirilmis egitim programlar1 (BEP), 6zel egitim

stireglerinin temel araglarindan biridir.

Tiirkiye’de 6zel egitim hizmetleri, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan belirlenen ilke ve
uygulamalar dogrultusunda diizenlenmistir. Tiirkiye Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi’ne gore Ozel egitim; zihinsel, duygusal, sosyal veya fiziksel gelisim
acisindan farklilik gosteren bireylerin egitim ihtiyaglarini karsilamak i¢in 6zel olarak
planlanmig egitim siireclerini kapsar (MEB, 2008). Bu siire¢lerde bireylerin bireysel
ozellikleri ve 6grenme hizlar1 dikkate alinir ve egitsel gereksinimlerini karsilayacak

uygun ortamlar olusturulur.

Ozel egitimde kullanilan yéntemler arasinda bireysel 6gretim, grup galismalari, oyun
temelli yaklasimlar ve miizik gibi yaratic1 sanatlar yer almaktadir. Ozellikle miizik ve
oyun, bireylerin Ogrenme siireclerine katilimlarini artiran ve onlarin 6grenme
motivasyonlarini destekleyen 6nemli araglar olarak 6ne ¢cikmaktadir (Turan, 2006). Bu
nedenle, 6zel egitimin kapsami i¢inde miizik ve oyun etkinlikleri hem bireysel hem de

grup calismalar i¢in ideal yontemler olarak degerlendirilmektedir.
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2.1.2 Miizik ve Oyun Etkinliklerinin Ozel Egitimdeki Rolii

Miizik ve oyun etkinlikleri, 6zel egitimde bireylerin gelisim siireclerini destekleyen
gliclii araglardir. Bu etkinlikler, bireyin 6grenme siirecini daha eglenceli ve katilime1
hale getirirken, ayn1 zamanda onlarin sosyal, duygusal, biligsel ve fiziksel becerilerini
de gelistirmeyi hedefler. Miizik, bireylerin yaraticiliklarini ortaya ¢ikaran, 6grenmeyi
destekleyen ve iletisim becerilerini gelistiren bir etkinlik olarak, 6zel gereksinimli

bireylerin egitiminde etkili bir yontemdir (Lawes, 2012).

Miizik etkinlikleri, bireylerin 6grenme motivasyonlarini artirir ve dikkat siirelerini
uzatarak dgrenme siireglerini kolaylastirir. Ornegin, ritim temelli etkinlikler, bireylerin
odaklanma ve dikkat becerilerini gelistirirken, grup sarkilar1 bireyler arasindaki sosyal
etkilesimleri artirir (Mateos-Moreno ve Atencia-Dofia, 2013). Ayrica, miizik terapisi
gibi yontemler, otizm spektrum bozuklugu veya zihinsel engelli bireylerde iletisim
becerilerini destekleyen etkili bir arag olarak kabul edilmektedir (Y1lmaz, 2010). Oyun
ise bireylerin fiziksel ve sosyal gelisimlerini destekleyen bir diger 6nemli etkinliktir.
Ozellikle grup oyunlari, bireylerin sosyal becerilerini gelistirirken, problem ¢6zme ve
is birligi gibi yeteneklerini de artirir. Oyun temelli 6grenme, bireylerin eglenirken
o0grenmelerini saglar ve 68renme siireclerine aktif katilimi tesvik eder (Toksoy ve
Basar, 2017). Oyun etkinlikleri, bireylerin 6zgiivenlerini artiran ve 6grenmeyi kalici

hale getiren bir yapiya sahiptir.

Miizik ve oyun etkinliklerinin bir arada kullanilmasi, 6zel egitim siireglerini daha etkili
hale getirebilir. Ornegin, miizik esliginde oynanan oyunlar, bireylerin motor
becerilerini gelistirirken ayni zamanda sosyal etkilesimlerini artirir (Turan, 2006).
Ritmik oyunlar, bireylerin grup ¢aligmalarina katilimini tesvik eder ve onlarin 6grenme

stireclerine daha aktif bir sekilde dahil olmalarini saglar.

Ozel gereksinimli bireylerin egitiminde miizik ve oyun etkinliklerinin etkili bir sekilde
kullanilmasi, 6gretmenlerin bilgi ve beceri diizeylerine baglidir. Bu etkinliklerin
planlanmas1 ve uygulanmasinda 6gretmenlerin yaratict yaklasimlar benimsemesi,

derslerin etkililigini artiran dnemli bir unsurdur (Giiven ve Cevik, 2011).
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2.1.3 Miizik ve Oyun Derslerinin Bireylerin Gelisim Siirec¢lerine Katkilari

Miizik ve oyun dersleri, bireylerin gelisim siireclerine ¢ok yonlii katkilar saglar.
Bireyin sosyal becerilerinin gelistirilmesinden duygusal ifade becerilerinin
artirtlmasina kadar genis bir etki alan1 sunar. Ozellikle miizik, bireylerin duygusal
tepkilerini ifade etmelerine olanak tanirken, dil becerilerini ve hafizalarin1 gelistiren

bir arag olarak da islev goriir (MEB, 2008).

Miizik etkinlikleri, bireylerin bilissel gelisimlerine katkida bulunur. Ornegin, ritim
calismalari, bireylerin zamanlama ve siralama becerilerini gelistirirken, sarki sdyleme
gibi etkinlikler, dil gelisimlerini destekler (Wigram ve Gold, 2005). Miizik terapisi,
ozellikle otizm spektrum bozuklugu olan bireylerde iletisim becerilerini artiran ve
onlarin sosyal uyumlarin1 destekleyen bir yontem olarak 6ne ¢ikmaktadir (Yiikselsin

ve Berrakcay, 2010).

Oyun dersleri ise bireylerin motor becerilerinin gelistirilmesinde dnemli bir rol oynar.
Ozellikle fiziksel oyunlar, bireylerin kas gelisimini desteklerken, stratejik oyunlar
problem ¢6zme becerilerini artirir (Kurt, 2006). Ayrica, oyunlar, bireylerin grup
caligmalarina katilimim tesvik ederek, onlarin sosyal baglarini giiglendiren bir yap1

sunar (Mateos-Moreno ve Atencia-Dofa, 2013).

Miizik ve oyun derslerinin bir diger onemli katkisi, bireylerin 6zgiivenlerini
artirmalaridir. Bu dersler, bireylerin kendilerini ifade etmelerine olanak taniyan bir
ortam sunar. Ornegin, grup halinde yapilan miizik galismalari, bireylerin is birligi
becerilerini gelistirirken, bireysel performanslar onlarin 6zgiivenlerini artirir (Pirgon
ve Babacan, 2013). Miizik ve oyun dersleri, 6zel gereksinimli bireylerin sosyal,
duygusal, biligsel ve fiziksel gelisimlerini destekleyen ¢ok yonlii bir yapiya sahiptir.
Bu derslerin etkili bir sekilde uygulanmasi, bireylerin egitim siireglerine daha aktif bir
sekilde katilmalarini saglar ve onlarin 6grenme siireglerini zenginlestirir (Turan,
2006). Bu baglamda, Ogretmenlerin miizik ve oyun derslerini etkili bir sekilde
planlayip uygulamalari, bireylerin gelisim siire¢lerine katkida bulunmak igin kritik bir

Ooneme sahiptir.
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2.2  Miizik ve Oyun Derslerinin Pedagojik Temelleri

Miizik ve oyun derslerinin pedagojik temelleri, bireyin 6grenme siireclerine katilimini
artirmay1 ve bu siire¢leri daha etkili hale getirmeyi amaglayan ¢esitli 6gretim
yaklasimlarma dayanir. Bu dersler, hem bireysel farkliliklar1 dikkate alan bir egitim
ortami1 sunmakta hem de 6grenmeyi eglenceli ve motive edici hale getirmektedir.
Miizik ve oyun, bireylerin yaraticiliklarini ortaya ¢ikarmalarina olanak tanirken, ayni
zamanda onlarin sosyal, duygusal ve bilissel gelisimlerini destekler (MEB, 2008). Bu
baglamda, 6zel egitimde kullanilan pedagojik yaklagimlar, miizik ve oyun derslerinin
planlanmas1 ve uygulanmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Miizik derslerinde en sik
kullanilan pedagojik yaklasimlardan biri Orff-Schulwerk yontemidir. Bu yontem,
bireylerin dogal ritim duygusunu kesfetmelerine ve miizigi kendi bedenleriyle
deneyimlemelerine olanak tanir. Orff yaklasimi, 6zellikle 6zel egitimde, bireylerin
Ogrenme siirecine aktif katilimini tesvik eden yapisi nedeniyle etkili bir ara¢ olarak
goriilmektedir (Eren vd., 2013). Ritmik hareketler, sarkilar ve enstriiman ¢alma gibi
etkinlikleri igeren bu yaklagim, bireylerin hem motor becerilerini gelistirmekte hem de

grup calismalar1 yoluyla sosyal baglarini gliclendirmektedir.

Oyun derslerinde ise yapilandirilmis ve serbest oyun yaklagimlar1 6ne ¢ikmaktadir.
Yapilandirilmis oyunlar, bireylere belirli bir beceriyi kazandirmay: hedefleyen,
planlanmis etkinliklerdir. Bu tiir oyunlar, bireylerin problem ¢dzme ve stratejik
diisiinme becerilerini gelistirirken, ayn1 zamanda dikkat ve odaklanma siirelerini artirir
(Mateos-Moreno ve Atencia-Dofia, 2013). Serbest oyunlar ise bireylerin
yaraticiliklarini 6zgiirce ortaya koymalarina olanak tanir ve onlarin sosyal iligkilerini
gelistiren bir yap1 sunar. Grup oyunlari, 6zellikle 6zel gereksinimli bireylerin is birligi

becerilerini destekleyen etkili bir yontemdir (Lawes, 2012).

Miizik ve oyun derslerinde kullanilan is birligine dayali 6grenme yontemleri de
pedagojik temellerin 6nemli bir pargasidir. Bu yontemler, bireylerin bir grup iginde
birlikte 6grenmelerine olanak tanir ve sosyal becerilerini gelistirmelerine katkida
bulunur. Grup halinde gerceklestirilen miizik etkinlikleri, bireylerin ortak bir hedef
dogrultusunda is birligi yapmasim tesvik ederken, ayni zamanda onlarin bireysel

farkliliklarini destekleyen bir 6grenme ortami sunar (Giiven ve Cevik, 2011). Miizik
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ve oyun derslerinin pedagojik temelleri, yalnizca bireysel gelisimi degil, ayn1 zamanda
bireyler arasindaki etkilesimi ve is birligini de destekleyen bir yapi sunar. Bu
baglamda, 6zel egitimde kullanilan yaratict 6gretim yaklasimlari, bireylerin 6grenme
siireclerini zenginlestirirken, onlarin potansiyellerini en iist diizeye ¢ikarmay1 hedefler
(Kurt, 2006). Ogretmenlerin bu yaklasimlara yonelik bilgi ve becerilerinin artirilmast,

miizik ve oyun derslerinin etkili bir sekilde uygulanmasi i¢in kritik bir 6neme sahiptir.
2.2.1 Miizik ve Oyun Temelli Ogretim Yaklasimlari

Miizik ve oyun temelli Ogretim yaklasimlari, bireylerin Ogrenme siireclerini
zenginlestiren, motivasyonu artiran ve 6grenmeyi eglenceli hale getiren yontemlerdir.
Bu yaklagimlar, bireyin yas, gelisim diizeyi ve ihtiyaglarina uygun olarak planlanir ve
bireyin duygusal, sosyal ve biligsel gelisimini desteklemeyi amaclar. Miizik ve oyun
etkinliklerinin 6grenme siireclerine entegrasyonu, 6grenmeyi daha kalici ve anlamli
hale getirirken, bireylerin katilimin1 tegvik eder (Lawes, 2012). Miizik temelli 6gretim
yaklagimlari, 6zellikle ritim, melodi ve hareketin 6grenme siire¢lerine dahil edilmesine
dayanmir. Ornegin, sarkilar esliginde verilen egitimin, bireylerin hafiza becerilerini
gelistirdigi ve 6grenilen bilgiyi daha uzun siire akilda tutmay1 sagladigr gosterilmistir
(Wigram ve Gold, 2005). Oyun temelli 6gretim ise bireylerin yaraticiligini ve problem
¢ozme becerilerini gelistiren bir yontemdir. Yapilandirilmis oyunlar, bireylerin belirli
beceriler kazanmasini hedeflerken, serbest oyunlar bireylere yaratici ifade ve sosyal

beceriler gelistirme firsat1 sunar (Mateos-Moreno ve Atencia-Dofa, 2013).

Bu yaklagimlar, 6zellikle 6zel gereksinimli bireyler icin bireysellestirilmis 6grenme
stiregleri sunar. Hem miizik hem de oyun, bireylerin sosyal etkilesimlerini artiran ve
O0grenme ortamlarina uyum saglamalarini kolaylastiran birer arac olarak islev goriir.
Ornegin, ritim oyunlari, dikkat eksikligi olan bireylerde odaklanma siiresini artirirken,
grup halinde yapilan miizik etkinlikleri is birligi ve empati becerilerini gelistirir

(Turan, 2006).
2.2.2 Orff-Schulwerk Yontemi ve Ozel Egitimdeki Uygulamalar

Orft-Schulwerk yontemi, bireyin dogal ritim duygusunu kesfetmesini, miizigi

deneyimleyerek 0grenmesini ve hareket yoluyla kendini ifade etmesini saglayan bir
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yaklasimdir. Bu yontem, 6zel gereksinimli bireylerin egitiminde etkili bir arag olarak
kullanilmaktadir. Orff yaklagimi, miizik, hareket ve konusmay1 bir araya getirerek
bireyin aktif katilimini tesvik eder ve 6grenme stirecini eglenceli hale getirir (Eren vd.,
2013). Bu yontemde kullanilan basit perkiisyon aletleri, bireylerin ritim becerilerini
gelistirmelerine olanak tanir. Ayrica, bireylerin grup c¢aligmalar1 sirasinda ortak
hedeflere ulasma deneyimi kazanmalarmi saglar. Ornegin, zihinsel engelli bireylerde
Orff yaklagimiyla yapilan miizik etkinliklerinin, bireylerin 6zgiivenlerini artirdig1 ve

iletisim becerilerini gelistirdigi gozlemlenmistir (Eren, 2012).

Orft-Schulwerk yontemi, bireylerin 6grenme siirecine aktif katilimini saglarken,
onlarin sosyal etkilesimlerini artirir. Grup etkinlikleri sirasinda bireylerin birbirleriyle
uyum icinde hareket etmeleri, hem is birligi becerilerini hem de sosyal baglarini
giiglendirir. Ozellikle otizm spektrum bozuklugu olan bireylerde, bu yéntemin iletisim
becerilerini artirdigt ve problem davranislart azalttigi goriilmiistiir (Yikselsin ve

Berrakgay, 2010).

2.2.3 s Birligine Dayah Ogrenme Yontemlerinin Miizik ve Oyun Derslerinde

Kullanim

Is birligine dayali 6grenme yontemleri, bireylerin grup igerisinde ortak bir hedefe
ulagsmak i¢in birlikte caligmasini tesvik eder. Bu yoOntemler, bireylerin sosyal
becerilerini gelistirmekle kalmaz, ayn1 zamanda onlarin 6grenme siirecine aktif
katilimin saglar. Miizik ve oyun derslerinde is birligine dayali 6grenme yontemleri,
bireylerin empati, is birligi ve iletisim becerilerini gelistiren bir 6grenme ortami sunar

(Giiven ve Cevik, 2011).

Grup halinde yapilan miizik etkinlikleri, bireylerin hem bireysel hem de grup
sorumlulugunu ~ 6grenmelerine  yardimecr  olur. Orne§in, bir ritim grubu
olusturuldugunda her birey, genel uyum ve akis i¢inde kendi roliinii yerine getirmek
zorundadir. Bu durum, bireylerin 6z disiplinlerini gelistirmelerine olanak tanir. Benzer
sekilde, oyunlar da bireylerin sosyal etkilesimlerini artirarak, grup icerisinde
kendilerini ifade etmelerine olanak tanir (Lawes, 2012). Is birligine dayali 6grenme

yontemleri, bireylerin dgrenme siireclerine olan motivasyonlarini artiran bir yapi
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sunar. Grup etkinlikleri sirasinda bireyler, birbirlerinden 6grenme firsat1 bulur ve farkli
perspektiflerle zenginlesir. Bu durum, 6grenme siirecini daha anlamli hale getirir. Ozel
gereksinimli bireylerin egitiminde bu yontemlerin kullanimi, onlarin sosyal ve
duygusal gelisimlerine 6nemli katkilar saglamaktadir (Mateos-Moreno ve Atencia-

Dofia, 2013).

Is birligine dayali §grenme, miizik ve oyun derslerinin etkili bir sekilde uygulanmasini
destekleyen bir yontemdir. Bu ydntemler, bireylerin 6grenme siireclerini
zenginlestirirken, onlarin sosyal ve duygusal becerilerini gelistiren bir yap1 sunar.
Ogretmenlerin bu yéntemlere yonelik bilgi ve becerilerinin artirilmasi, miizik ve oyun

derslerinin etkili bir sekilde uygulanmasi i¢in kritik bir 6neme sahiptir.
2.3 Ozel Egitim Ogretmenlerinin Mesleki Yeterlilikleri

Ozel egitim &gretmenlerinin mesleki yeterlilikleri, bireylerin ihtiyaglarma uygun
egitim siireclerini planlama, uygulama ve degerlendirme becerileri ile dogrudan
iligkilidir. Bu yeterlilikler, yalnizca akademik bilgi ve pedagojik becerileri degil, ayni
zamanda bireyin sosyal, duygusal ve bilissel gelisim siireglerini destekleyecek 6zel
yontemleri igermektedir. Ozel gereksinimli bireylerin egitiminde basarili olunabilmesi
icin 6gretmenlerin, bireysel farkliliklar dikkate alan, yaratici ve ¢ok yonli bir egitim

anlayisina sahip olmalar1 gerekmektedir (MEB, 2008).

Ozel egitim dgretmenlerinin mesleki yeterlilikleri, genellikle su temel alanlarda
incelenir: mesleki bilgi, pedagojik beceri, iletisim yetenegi, teknolojiyi kullanma
becerisi ve duygusal dayaniklilik. Mesleki bilgi, 6gretmenlerin bireysel farkliliklar: ve
ozel gereksinimleri anlamalarini saglar. Ornegin, otizm spektrum bozuklugu veya
zihinsel engel gibi durumlara sahip bireylerin ihtiyaclarini anlayabilmek, etkili bir
egitim siirecinin temel taglarindan biridir (Eren, 2012). Pedagojik beceriler ise bu bilgi
birikiminin uygulamaya dokiilmesini saglayarak, dgretmenlerin etkili bir 6grenme
ortami1 olusturmasina olanak tanir. Miizik ve oyun derslerinde, 6gretmenlerin mesleki
yeterlilik diizeyleri, derslerin planlanmasi ve uygulanmasinda belirleyici bir faktordiir.
Miizik temelli 0gretim yoOntemleri, dgretmenlerin ritim, melodi ve hareket gibi

kavramlara hakim olmalarin1 gerektirir. Orff-Schulwerk yontemi gibi yaratici
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yaklasimlar, Ogretmenlerin bireysel farkindalik ve yaraticilik becerilerini
gelistirmelerini zorunlu kilar (Eren vd., 2013). Benzer sekilde, oyun temelli 6gretim
yontemleri, Ogretmenlerin bireylerin gelisim siireglerini destekleyecek sekilde
oyunlar1 yapilandirabilme yetenegini gerektirir. Bu nedenle, mesleki yeterliliklerin

stirekli gelistirilmesi, 6gretmenlerin basarilarin1 dogrudan etkileyen bir unsurdur.

Teknolojiyi kullanma becerisi, 6zel egitim 6gretmenlerinin mesleki yeterliliklerini
destekleyen bir diger énemli unsurdur. Giiniimiizde dijital araglar, miizik ve oyun
derslerini daha ilgi ¢ekici ve etkilesimli hale getirmek icin yaygi bir sekilde
kullanilmaktadir. Ornegin, ritim ve melodi ¢alismalar1 igin kullanilan dijital
uygulamalar, bireylerin 6grenme siireclerini destekleyen etkili araglardir (Mateos-
Moreno ve Atencia-Dofia, 2013). Ancak, Ogretmenlerin bu teknolojilere hakim
olmalar1 ve bunlar egitim siireclerine entegre edebilmeleri gerekmektedir. Duygusal
dayaniklilik ve iletisim becerileri, 6zel egitim 6gretmenlerinin mesleki yeterliliklerinin
bir diger boyutunu olusturmaktadir. Ozel gereksinimli bireylerle ¢alismak,
ogretmenlerin yliksek diizeyde sabir, empati ve 6z farkindalik gerektiren bir siirectir.
Ogretmenlerin hem bireylerle hem de ailelerle etkili bir iletisim kurabilmesi, egitim
stirecinin basarisi i¢in kritik bir 6neme sahiptir (Turan, 2006). Ayrica, 6gretmenlerin
karsilastiklar1 zorluklar karsisinda duygusal dayanmiklilik gosterebilmeleri, uzun

vadede mesleki bagarilarini stirdiirebilmeleri i¢in gereklidir.

Tiirkiye’de ozel egitim Ogretmenlerinin mesleki yeterliliklerini artirmaya yonelik
cesitli mesleki gelisim programlar1 diizenlenmektedir. Ancak, bu programlarin igerik
ve kapsam agisindan yetersiz oldugu ve 6gretmenlerin ihtiyaglarina tam olarak cevap
vermedigi belirtilmektedir (Giiven ve Cevik, 2011). Ozellikle miizik ve oyun
derslerine yonelik yeterliliklerin gelistirilmesi, O6gretmenlerin bu derslere olan
yaklasimlarii  ve tutumlarint olumlu yonde etkileyebilir. Mesleki gelisim
programlarinda, yaratict 0gretim yontemlerinin tanitilmasi, uygulamali egitimlerin
artirilmasi ve teknolojik araglarin entegrasyonu gibi konulara daha fazla yer verilmesi
gerekmektedir. Ozel egitim 6gretmenlerinin mesleki yeterlilikleri, bireylerin egitim
siireglerinin etkinligi iizerinde dogrudan etkili bir faktordiir. Ogretmenlerin mesleki
bilgi ve becerilerinin siirekli olarak gelistirilmesi, yalnizca bireylerin 6grenme

stireglerini desteklemekle kalmaz, ayni zamanda Ogretmenlerin mesleki tatmin
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diizeylerini de artirir. Bu baglamda, 6zel egitimde miizik ve oyun derslerinin basarisi,
Ogretmenlerin bu derslere yonelik yeterlilik diizeylerine ve uygulama becerilerine
baghdir. Egitim politikalarinin ve mesleki gelisim programlarmin bu ihtiyaglar
karsilayacak sekilde yeniden yapilandirilmasi, uzun vadede hem 6gretmenler hem de

bireyler i¢in olumlu sonuglar doguracaktir.
2.3.1 Ogretmen Yeterliliklerinin Miizik ve Oyun Derslerindeki Onemi

Ogretmen yeterlilikleri, egitim siireclerinin planlanmas1 ve uygulanmasinda temel bir
rol oynamaktadir. Ozellikle miizik ve oyun dersleri gibi 6zel beceriler gerektiren
alanlarda, 6gretmenlerin yeterlilik diizeyi, derslerin etkinligi {izerinde belirleyici bir
etkiye sahiptir. Miizik ve oyun derslerinde basar1 saglanmasi, 6gretmenlerin miizik
temelli ve oyun odakli 6gretim yontemlerine iliskin bilgi ve becerilerine baglidir (Eren

vd., 2013).

Miizik derslerinde, Ogretmenlerin ritim, melodi ve armoni gibi temel miizik
kavramlarma hakim olmalar1 ve bu kavramlar1 6grencilerin gelisim diizeyine uygun
sekilde dgretme becerisine sahip olmalari gerekmektedir. Ornegin, Orff-Schulwerk
yontemi gibi yaratici yaklagimlar, 6gretmenlerin miizikle birlikte hareket, ritim ve
ifade becerilerini gelistirmelerini gerektirir (Eren, 2012). Oyun derslerinde ise
o0gretmenlerin yapilandirilmis ve serbest oyun yaklasimlarii etkili bir sekilde
kullanmalar1 beklenir. Bu baglamda, 6gretmenlerin bireylerin gelisim siireglerini
destekleyecek sekilde oyunlar1 planlayip uygulama becerileri kritik bir 6neme sahiptir

(Mateos-Moreno ve Atencia-Dona, 2013).

Yeterlilik eksiklikleri, 6gretmenlerin derslere olan 6zgiivenini ve motivasyonunu
azaltabilir. Ayrica, 6gretmenlerin yetersiz bilgi ve beceri diizeyi, derslerin planlanmasi
ve uygulanmasinda zorluklara yol agabilir. Bu durum, derslerin 6grenciler {izerindeki
potansiyel etkilerini sinirlayarak, 6grenme siireglerini olumsuz yonde etkileyebilir
(Giiven ve Cevik, 2011). Bu nedenle, 6gretmenlerin miizik ve oyun derslerindeki
yeterliliklerini artirmaya yonelik stirekli egitim ve destek programlar: biiyiik bir 6nem

tagimaktadir.
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2.3.2 Ozel Egitim Ogretmenlerinin Mesleki Bilgi ve Beceri Diizeyleri

Ozel egitim dgretmenlerinin mesleki bilgi ve beceri diizeyleri, bireylerin grenme
siireglerinin planlanmasi ve yiiriitiilmesinde temel bir role sahiptir. Ozel gereksinimli
bireylerin egitiminde kullanilan yontem ve tekniklerin etkili bir sekilde uygulanmasi,
dgretmenlerin bu alandaki bilgi ve becerilerine baglhdir. Ornegin, miizik derslerinde
ritim ¢aligmalar1 veya enstriiman kullanimini 6gretmek icin gerekli bilgiye sahip
olmayan bir 6gretmenin, 6grencilerde beklenen gelisimi saglamasi zordur (Turan,

2006).

Mesleki bilgi, 0gretmenlerin 6zel gereksinimli bireylerin gelisimsel ihtiyaglarini
anlama ve bu ihtiyaglara uygun egitim programlar1 gelistirme becerilerini igerir.
Ornegin, otizm spektrum bozuklugu olan bireylerde miizik temelli ydntemlerin
etkisini bilmek, 6gretmenlerin daha bilingli bir sekilde hareket etmelerine olanak tanir
(Wigram ve Gold, 2005). Benzer sekilde, oyun temelli 6grenme yaklasimlarini
kullanabilmek, 6gretmenlerin bu derslerde yaratici ve etkili bir 6grenme ortami

olusturmasini saglar (Mateos-Moreno ve Atencia-Dona, 2013).

Beceri diizeyleri ise 6gretmenlerin bu bilgiyi uygulamaya dokebilme kapasitesini ifade
eder. Miizik ve oyun etkinliklerini planlayip uygularken, 6gretmenlerin 6grencilerin
bireysel farkliliklarini1 dikkate almasi, etkinlikleri ihtiyaglara uygun sekilde uyarlamasi
gereklidir. Bu becerilerin eksikligi, derslerin etkinligini sinirlandirarak, 6grencilerin
Ogrenme siireclerinden tam anlamiyla yararlanmasini engelleyebilir (Giiven ve Tufan,

2010).
2.3.3 Mesleki Gelisim Programlarimin Miizik ve Oyun Derslerine Etkisi

Mesleki gelisim programlari, 6gretmenlerin bilgi ve beceri diizeylerini artirarak,
egitim siireclerini daha etkili hale getirmek i¢in &nemli bir aractir. Ozellikle miizik ve
oyun dersleri gibi 6zel uzmanlik gerektiren alanlarda, mesleki gelisim programlarinin
ogretmenlerin yeterliliklerini artirma {izerindeki etkisi biiytiktiir. Bu programlar,
ogretmenlerin hem teorik bilgi diizeylerini artirmalarina hem de uygulamaya yonelik

beceriler kazanmalarina olanak tanir (Eren vd., 2013).
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Miizik ve oyun temelli mesleki gelisim programlari, 6gretmenlerin bu alanlarda
karsilastiklar1 sorunlara yonelik ¢oziimler sunar. Ornegin, ritim ve melodi ¢alismalar
i¢in dijital araglarin tanitilmasi veya oyun temelli 6grenme yaklagimlarinin uygulamali
olarak ogretilmesi, 6gretmenlerin bu derslere yonelik yaklagimlarini olumlu yonde
etkiler. Ayrica, bu tlir programlar, 6gretmenlerin 6zgiivenlerini artirarak, derslere olan

motivasyonlarini giiclendirir (Turan, 2006).

Tirkiye’de miizik ve oyun derslerine yonelik mesleki gelisim programlari, genellikle
sinirli kapsamda uygulanmaktadir. Ogretmenlerin ihtiyaglarma tam olarak yanit
vermeyen bu programlar, etkili bir egitim siireci i¢in yeterli olmayabilir. Bu nedenle,
programlarin igeriginin genisletilmesi ve 6zel egitimde kullanilan yaratici 6gretim
yontemlerine daha fazla yer verilmesi gereklidir (Giiven ve Cevik, 2011). Mesleki
gelisim programlarinin miizik ve oyun derslerine olan etkisi, dgretmenlerin bu
derslerdeki yeterliliklerini artirmanin yani sira, bireylerin egitim siireglerinden daha
fazla yararlanmasini saglamaktadir. Bu tlir programlarin siirekli ve erigilebilir hale
getirilmesi, 6zel egitimde miizik ve oyun derslerinin etkili bir sekilde uygulanmasina

yonelik dnemli bir adim olacaktir.
2.4 Ogretmen Motivasyonlarinin Egitim Siireclerine Etkisi

Egitim sisteminin temel tas1 olan 6gretmenlerin sahip olduklar1 mesleki motivasyon
diizeyi, 6grenme-0gretme siireglerinin etkinliginde belirleyici bir rol oynamaktadir.
Ogretmenlerin mesleki yasantilarina yonelik sahip olduklar1 motivasyon, yalnizca
bireysel performanslarini degil, ayn1 zamanda sinif i¢i etkilesimden 6grenci basarisina,
o0grenme ortaminin niteliinden mesleki gelisime kadar bir¢ok pedagojik boyutu
dogrudan etkilemektedir. Bu nedenle Ogretmen motivasyonu, modern egitim
sistemlerinde yalnizca psikolojik bir unsur degil, stratejik bir egitim bileseni olarak ele

alinmalidir (11gan, 2021; Bugaklar vd., 2023).

Ogretmen motivasyonunun igsel ve dissal olmak iizere iki temel kaynag
bulunmaktadir. Igsel motivasyon, 6gretmenin meslegini anlamli bulmasi, dgrencilerin
gelisimine katki saglama arzusu ve Ogretim siirecinden haz almasi gibi unsurlar

icerirken; digsal motivasyon ise maddi ddiiller, yonetsel takdir ve kariyer basamaklari
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gibi ¢evresel etkenlerden beslenmektedir (Ilgan, 2020). Her iki motivasyon tiirii de
ogretmenin pedagojik yeterligi, yeniliklere acikligi ve smf ici etkilili§i agisindan

onemli sonuglar dogurmakta; 6gretim siirecine yonelik bagliligini sekillendirmektedir.

Yiiksek motivasyona sahip 6gretmenlerin 6grenme ortaminda daha etkin olduklari,
Ogretim stratejilerini daha yaratict bicimde kullandiklart ve 6grenci katilimini artirict
yontemlere daha sik bagvurduklari yapilan arastirmalarla ortaya konulmustur
(Abazaoglu, 2014; Ozdemir vd., 2023). Bu tiir 5gretmenlerin 6grencileriyle daha giiclii
bir iletisim kurduklari, derslerine daha iyi hazirlandiklar1 ve bireysel farkliliklara daha
duyarli olduklar1 saptanmistir. Nitekim Ogretmenin yliksek motivasyonu, &grenci

basarisi lizerinde hem dolayli hem de dogrudan etki olusturmaktadir.

Diger yandan 6gretmen motivasyonu, mesleki gelisim siireclerine katilim agisindan da
kritik Oonemdedir. Motivasyonu yiiksek Ogretmenler, hizmet i¢i egitimlere daha
goniilli katilmakta, 6grenme topluluklarina daha fazla dahil olmakta ve 6grendiklerini
sinif pratigine daha etkili bigimde yansitmaktadirlar (flgan, 2013; ilgan, 2021). Bu
durum, yalnizca 6gretmenin bireysel gelisimini degil, ayni1 zamanda kurumsal diizeyde
O0grenme kiiltiiriiniin gelismesini de desteklemektedir. Avci ve Giliven’in (2021)
calismas1 da dijital cagda c¢evrim i¢i Ogrenme ortamlarma katilimin o6gretmen

motivasyonuyla yakindan iligkili oldugunu gostermistir.

Ogretmen motivasyonu, egitim siireglerinin isleyisinde temel belirleyicilerden biri
olup; 6grenme ortaminin niteligini, 6grenci basarisini ve 6gretmenin mesleki gelisim
stirecini biitiinciil bir bigimde etkilemektedir. Bu nedenle 6gretmen motivasyonunu
destekleyici politika ve uygulamalarin gelistirilmesi, egitim sistemlerinin Kkalite

giivencesi acisindan stratejik bir dncelik olarak degerlendirilmelidir.
2.4.1 Ogretmen Motivasyonunun Ogrenme Ortamina Yansimalari

Egitim-0gretim siirecinin niteligini belirleyen en 6nemli unsurlardan biri 6gretmendir.
Ogretmenin motivasyon diizeyi, yalnizca bireysel performansini degil, ayni zamanda
simif i¢i 6grenme ortaminin kalitesini de dogrudan etkilemektedir. Bu baglamda,

Ogretmen motivasyonunun 0grenme ortamina yansimalari, hem 6grenci basarisini hem

21



de egitsel atmosferin niteligini belirleyen kritik bir degisken olarak

degerlendirilmektedir (Bugaklar vd., 2023).

Motivasyonu yiiksek ogretmenlerin, sinif i¢inde daha yapici, katilimci ve 6grenci
merkezli bir yaklasim benimsedikleri; bu durumun ise 6grenme siirecine olumlu
yansidigi literatiirde siklikla vurgulanmaktadir. flgan (2020), 6gretmenlerin mesleki
motivasyon diizeyleri ile sinif yonetimi, 6grenciyle etkili iletisim kurma ve pedagojik
yenilikleri uygulama arasinda dogrudan bir iligki bulundugunu ortaya koymustur.
Motivasyonu yliksek O0gretmenler, sadece bilgiyi aktaran bir figiir olmanin Gtesine
gecerek, 6grencilere rehberlik eden, onlar1 6grenme siirecine aktif bigimde dahil eden

bir role buirinmektedir.

Bu baglamda, 6gretmen motivasyonunun 6grenme ortamina katkisi li¢ temel diizlemde
degerlendirilebilir: pedagojik etkilesim, sinif i¢i disiplin ve 6§renmeye karsi 6grenci
tutumu. Abazaoglu (2014), motivasyonu yiiksek 6gretmenlerin sinifici etkilesimlerde
daha sabirli, yapici ve esnek olduklarini; bu durumun ise d6grencilerde giiven, aidiyet
ve katilim duygusunu pekistirdigini belirtmektedir. Ozellikle 6grenci merkezli gretim
yontemlerinin uygulanmasinda 6gretmen motivasyonunun belirleyici bir faktor oldugu

goriilmektedir.

Ogrenme ortamimin psikolojik iklimi agisindan degerlendirildiginde, motivasyonu
yiiksek oOgretmenlerin daha sicak, destekleyici ve yapict bir smf atmosferi
olusturduklar1 anlasilmaktadir. 1lgan (2013), bu tiir bir atmosferin 6grencilerde
ogrenme istegini artirdigmi ve akademik katilimi olumlu yonde etkiledigini ifade
etmektedir. Ayni sekilde, Ozdemir ve digerleri (2023), okul ydneticilerinin goriislerine
dayanarak yaptiklar arastirmada, 6gretmen motivasyonunun yiiksek oldugu 6grenme
ortamlarinda 6grenci disiplini, dgretim siirekliligi ve yeniliklere agiklik diizeyinin

anlaml dlciide arttigini tespit etmistir.

Ote yandan, ¢evrim i¢i egitim uygulamalar1 ¢ercevesinde yapilan giincel ¢alismalarda
da benzer bulgulara ulasilmistir. Aver ve Giliven (2021), ogretmenlerin dijital
ortamlardaki motivasyonlariin, ¢evrim i¢i sif yonetimi ve dijital icerik kullanim

yeterlikleri tizerinde etkili oldugunu saptamistir. Bu da gostermektedir ki, motivasyon
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yalnizca fiziksel sinif ortami ile siirli kalmamakta; dijital pedagojik siireclerde de

belirleyici rol tistlenmektedir.

[lgan (2021) ise dgretmen motivasyonunun siirdiiriilebilir mesleki gelisim ile de
yakindan iliskili oldugunu vurgulayarak, motivasyonun bireysel performansi asan
yapisal bir etkisinin bulunduguna dikkat ¢cekmistir. Motivasyonu yiiksek 6gretmenler,
mesleki gelisim firsatlarini daha fazla degerlendirme egilimindedir; bu durum da sinif
icinde daha giincel, etkili ve 6grenci merkezli 6grenme stratejilerinin uygulanmasina

olanak tanimaktadir.

Ogretmen motivasyonu, 6grenme ortammin niteligini dogrudan etkileyen ve bu
ortamda Ogrencilerin aktif katilimini, 6grenme istegini ve akademik basarisini
besleyen temel bir degiskendir. Bu baglamda, &6gretmen motivasyonunun
desteklenmesi yalnizca bireysel bir gereklilik degil, kurumsal bir zorunluluk olarak da
ele alinmalidir. Egitim politikalarinin, hizmet i¢i egitim programlarinin ve okul
yonetimlerinin bu farkindalikla hareket etmeleri, 6grenme ortamlarinin niteligini

artirmada stratejik 6nem tagimaktadir.
2.4.2 Ogretmen Motivasyonunun Ogrenci Basarisina Etkisi

Ogretmenlerin derslere ve 6grencilere yonelik sergiledikleri tutumlar, dgrencilerin
akademik basarilarim1 ve derslere olan katilimlarin1 dogrudan etkileyen temel
unsurlardan biridir. Egitim siirecinde, 6gretmenin olumlu bir yaklagim sergilemesi,
ogrencilerin derse olan ilgisini artirarak daha aktif bir katilim gostermelerine olanak
tanir. Aragtirmalar, 6gretmenlerin derslere yonelik olumlu tutumlarinin, 6grencilerde
motivasyonu artirdig1 ve 6grenme siirecine daha fazla dahil olmalarin1 sagladigini
ortaya koymaktadir (Yaral, 2016). Ozellikle 6zel egitim alaninda, dgretmenlerin
ogrencilerle empati kurabilmesi, onlara destekleyici bir 6grenme ortami sunmasi ve
motive edici bir tutum sergilemesi, Ogrencilerin basarilari1 6nemli oSlglide
artirmaktadir. Olumlu 6gretmen tutumlarinin 6grenciler lizerindeki etkileri sadece
basari ile sinirli kalmaz. Ayn1 zamanda 6grencilerin derse olan duygusal bagliliklarim
ve sosyal becerilerini de gelistiren bir rol oynar. Ornegin, dgretmenin dgrencilere

yonelik sefkatli ve destekleyici bir yaklasimi, 6grencilerin kendilerini giivende

23



hissetmelerini saglayarak derse aktif katilimlarmi artirabilir (Akmese ve Kayhan,
2017). Bunun yani sira, 6gretmenlerin ders sirasinda kullandiklar1 tesvik edici dil,
ogrencilerin 6zgiivenini gelistirerek akademik hedeflerine ulagsmalarim1 kolaylastirir
(Kara, 2019). Ozel egitimde, bu durum daha da belirgindir. Ciinkii bu alandaki
ogrenciler, 6gretmenlerinin olumlu tutumlarindan biiyiik Olglide etkilenmektedir.
Ogretmenlerin destekleyici ve cesaretlendirici tutumlari, grencilerin potansiyellerini

daha iyi ger¢eklestirmelerine olanak tanir.

Bununla birlikte, olumsuz 6gretmen tutumlari, 6grenciler tizerinde olumsuz etkiler
yaratabilir. Arastirmalar, 6gretmenlerin ilgisiz veya negatif tutumlarinin, 6grencilerde
derse yonelik ilgisizlik, motivasyon kaybi ve 6grenme siirecine katilimda azalma gibi
sorunlara yol agabilecegini gdstermektedir (Durmaz, 2022). Ornegin, bir gretmenin
Ogrencilerin sorularin1 kiiglimsemesi ya da yeterince destekleyici bir yaklagim
sergilememesi, 6grencilerin kendilerini diglanmis hissetmelerine ve 6grenme siirecine
olan bagliliklarinin azalmasina neden olabilir (Engiir ve Eren, 2019). Bu durum,
ogrencilerin akademik basarilarini olumsuz yonde etkileyebilecegi gibi, uzun vadede
egitim siireglerinden kopmalarma da yol agabilir. Ogretmenlerin tutumlari,
ogrencilerin basaris1 ve derse katilimi iizerinde kritik bir etkiye sahiptir. Olumlu
tutumlar, Ogrenme siirecini zenginlestirirken, olumsuz tutumlar Ogrencilerin
motivasyonunu ve basarisini olumsuz yonde etkileyebilir. Bu nedenle, 6gretmenlerin
mesleki gelisim programlari ile desteklenmesi, onlarin tutumlarini olumlu yonde
gelistirmelerine katkida bulunacaktir. Ayrica, dgretmenlerin 6grencilerle etkili bir
iletisim kurmasini ve derslere daha motive bir sekilde katilim saglamalarini tegvik

eden yontemlerin gelistirilmesi, egitim siire¢lerinin basarisina katki saglayacaktir.

2.4.3 Ogretmen Motivasyonunun Mesleki Gelisim ve Siirekli Ogrenmeye

Katkisi

Ogretmenlerin mesleki gelisimleri, hem bireysel diizeyde 6gretim yeterliklerinin
artirllmasi1 hem de sistem diizeyinde egitim kalitesinin siirdiiriilebilir kilinmasi
acisindan kritik bir role sahiptir. Bu baglamda 6gretmen motivasyonu, mesleki gelisim
stireclerinin niteligi, siirekliligi ve etkililigi iizerinde dogrudan belirleyici bir faktor

olarak one ¢ikmaktadir. Motivasyonu yliksek 6gretmenler, yeniliklere acik, gelisime
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istekli ve 6grenmeyi yasam boyu siirdiiren bireyler olarak egitimin doniisiimiinde aktif

rol oynamaktadir (Ilgan, 2020; ilgan, 2021).

Motivasyon, Ogretmenin hizmet ic¢i egitim faaliyetlerine katilimini, pedagojik
uygulamalarda yenilik arayisini ve mesleki yeterliklerini artirmaya yonelik 6grenme
cabalarmi giiglendiren temel bir dinamiktir. Bu noktada ilgan (2013), gretmen
motivasyonunun mesleki gelisim etkinliklerine gonillii katilimi artirdigini ve bu
katitlmin ~ 6gretimsel becerilerde kayda deger ilerlemelere yol agtigim
vurgulamaktadir. Ozellikle igsel motivasyonla hareket eden gretmenler, yalnizca
zorunlu hizmet i¢i egitimlere degil, kendi inisiyatifleriyle sectikleri seminerlere,

atolyelere ve akademik caligmalara da daha ytiksek katilim gostermektedir.

[lgan’m (2021) kavramsal cercevesi, motivasyonun yalmzca egitim faaliyetlerine
katilim degil, ayn1 zamanda bu faaliyetlerden edinilen bilgilerin sinif ortamina
aktarim1 noktasinda da etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Ogretmenler, mesleki
gelisim faaliyetlerinden edindikleri bilgi ve becerileri pedagojik pratiklerine daha
etkili bir bi¢imde yansittiklarinda, hem 6gretim kalitesi artmakta hem de bireysel

doyum diizeyleri yiikselmektedir.

Ogretmenlerin motivasyon diizeyleri, ayn1 zamanda siirekli mesleki 6grenme kavrami
ile de dogrudan iliskilidir. Abazaoglu (2014), mesleki gelisimin siirekliligini saglayan
O0gretmen profilinin, yiiksek diizeyde mesleki motivasyona sahip olan ogretmenler
oldugunu belirtmistir. Bu baglamda, motivasyonu yiiksek 6gretmenlerin kendilerini
giincel tutma, arastirma yapma, meslektaslariyla bilgi paylasma ve egitim

teknolojilerini 6grenme gibi etkinliklere daha acik olduklar1 gézlemlenmektedir.

Benzer bigcimde, Ozdemir vd. (2023), okul yoneticilerinin goriislerine dayal1 olarak
yurittiikleri ¢aligmalarinda, 6gretmen motivasyonunun yiiksek oldugu okullarda
mesleki 6grenme kiiltiirliniin kurumsallastigini; 6gretmenler arasi is birligi ve bilgi
paylasiminin yayginlastigini belirtmislerdir. Bu tiir 6grenen topluluklar, 6gretmenlerin

yalnizca bireysel degil, kolektif olarak da gelisimlerini siirdiirmelerini saglamaktadir.

Avci ve Giiven (2021) ise ¢evrim i¢i hizmet i¢i egitim siireglerine odaklandiklar

aragtirmalarinda, 6gretmen motivasyonunun bu tiir dijital 6grenme ortamlarina
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katilimda belirleyici oldugunu ifade etmislerdir. Dijital araclara ve platformlara adapte
olabilen ve bu ortamlarda mesleki gelisimi siirdiirebilen Ogretmenlerin, yliksek

motivasyona sahip olduklar tespit edilmistir.

Bu kapsamda Ilgan’in (2020) gelistirdigi mesleki gelisim modeli, 6gretmen
motivasyonunun merkezi bir unsur olarak ele alinmasi gerektigini savunmakta;
sirdiiriilebilir ve etkili bir gelisim sisteminin, ancak motive 0Ogretmenlerle
gerceklestirilebilecegini one siirmektedir. Ogretmen motivasyonu, bu anlamda
yalnizca bireysel bir psikolojik egilim degil, ayn1 zamanda mesleki kaliteyi doniistiiren

bir yapisal gii¢ olarak degerlendirilmelidir.

Sonug olarak, 6gretmen motivasyonu, mesleki gelisim ve slirekli 6grenmenin hem itici
giicli hem de siirdiiriiclistidiir. Bu baglamda, 6gretmen motivasyonunun artirilmasina
yonelik sistematik politikalar, yalnizca bireysel gelisimi degil, ayn1 zamanda kurumsal
ogrenme kiiltliriiniin olusumunu da destekleyecektir. Egitim politikalari, okul liderligi
ve hizmet i¢i egitim planlamalari, bu biitiinciil bakis acistyla sekillendirildiginde
Ogretmenlerin yasam boyu 0grenen bireyler olarak sistemde aktif rol iistlenmeleri

saglanacaktir.
2.5 Tiirkiye’de Ozel Egitimde Miizik ve Oyun Dersleri

Tiirkiye’de 0zel egitim, bireylerin 6zel gereksinimlerine uygun 6grenme ortamlari
olusturmay1 ve onlarin potansiyellerini en {iist diizeyde gelistirmeyi hedefleyen bir
egitim alanidir. Bu baglamda miizik ve oyun dersleri, 6zel egitim 6grencilerinin hem
akademik hem de sosyal becerilerini gelistiren, onlarin iletisim kurma ve kendilerini
ifade etme becerilerini artiran 6nemli dersler arasinda yer almaktadir. Miizik ve oyun
dersleri, o6zel egitim oOgrencilerinin duygusal ve fiziksel gelisimlerine katkida
bulunmanin yani sira, onlarin 6zgiivenlerini artirmak ve smf igindeki sosyal
uyumlarini giiclendirmek icin de etkili bir ara¢ olarak goriilmektedir (Akmese ve

Kayhan, 2017; Kara, 2019).

Ozel egitimde miizik dersleri, ritim, melodi ve hareket gibi unsurlar1 bir araya
getirerek, 6grencilerin duyusal-motor becerilerinin gelismesine destek olur. Ayrica, bu

dersler 6grencilerin yaratict diisiinme becerilerini gelistirerek sanatsal yeteneklerini
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kesfetmelerine olanak tanir. Tiirkiye’de, miizik dersleri genellikle Orff-Schulwerk gibi
yaratict miizik egitimi yaklasimlarin1 temel alarak islenmekte ve bu yaklasimlar,
Ogrencilerin miizikle daha aktif bir sekilde etkilesim kurmasini saglamaktadir (Eren,
2012; Kalay, 2013). Bu yontemler, 6grencilerin yalnizca miizikal becerilerini degil,
aym1 zamanda grup igindeki is birligi ve iletisim becerilerini de gelistirmektedir. Ozel
egitim Ogretmenleri, miizik derslerinde bireysel ihtiyaglara uygun etkinlikler
tasarlayarak, her Ogrencinin O&grenme silirecine aktif katilimini  saglamayi

hedeflemektedir (Kara, 2019).

Oyun dersleri ise 6zel egitim Ogrencilerinin fiziksel gelisimini desteklerken, ayni
zamanda sosyal beceriler kazanmalarini da kolaylastirir. Egitsel oyunlar, 6grencilerin
grup icinde is birligi yapma, kurallara uyma ve problem ¢6zme becerilerini
gelistirmeleri i¢in etkili bir ara¢ olarak kullanilmaktadir. Tiirkiye’de 6zel egitim
uygulama okullarinda, oyun dersleri genellikle hareketli etkinlikler, dramatizasyon ve
takim oyunlar1 gibi farkli etkinliklerle zenginlestirilerek islenmektedir (Durmaz,
2022). Bu dersler, dgrencilerin enerjilerini fiziksel aktivitelere yonlendirirken, ayni
zamanda dikkat ve odaklanma becerilerinin gelisimine katkida bulunmaktadir. Ozel
egitimde miizik ve oyun dersleri, 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alarak
yapilandirilmistir. Ancak, Tiirkiye’de bu derslerin uygulanmasinda bazi zorluklar da
yasanmaktadir. Ogretmenlerin bu alanlarda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmamalar,
miizik ve oyun derslerinin etkili bir sekilde islenmesini engelleyebilmektedir.
Ozellikle kirsal bolgelerde, miizik ve oyun dersleri i¢in gerekli materyal ve
(Tekgtil, 2015; Eyiipoglu, 2019). Ayrica, miizik ve oyun derslerinin genellikle temel
derslerin golgesinde kalmast ve yeterince Onemsenmemesi, bu derslerin 6zel

egitimdeki potansiyel katkilarini sinirlandirmaktadir.

Son yillarda, Tiirkiye’de 6zel egitim miifredatinda miizik ve oyun derslerine daha fazla
onem verilmeye baslanmistir. Milli Egitim Bakanligi’nin (MEB) 6zel egitim alaninda
baslattig1 yeni projeler, bu derslerin etkinligini artirmay1 ve 6gretmenlere bu alanlarda
daha fazla destek saglamay:r hedeflemektedir. Ornegin, &gretmenlerin mesleki
gelisimlerini desteklemek amaciyla diizenlenen hizmet i¢i egitim programlari, miizik

ve oyun derslerine yonelik farkindalik olusturmay1 amaglamaktadir (Education, 2023).
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Bu tiir girisimler, 6gretmenlerin bu derslere olan ilgisini artirmakta ve derslerin
Ogrenci gelisimi iizerindeki etkisini gliglendirmektedir. Tiirkiye’de 6zel egitimde
miizik ve oyun dersleri, 6grencilerin akademik ve sosyal gelisimlerini destekleyen
onemli bir role sahiptir. Bu dersler, 6grencilerin yeteneklerini kesfetmelerine olanak
tanirken, ayn1 zamanda 6grenme siirecini eglenceli ve ilgi ¢ekici bir hale getirmektedir.
Ancak, bu derslerin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin yeterli bilgi
ve beceriye sahip olmasi, ders materyallerinin saglanmasi ve bu derslerin egitim
programlarinda daha fazla oncelik kazanmas1 gerekmektedir. Tiirkiye’de 6zel egitimde
miizik ve oyun derslerine yonelik stiregelen calismalar, bu alanin daha da gelismesine

katk1 saglayacak onemli bir potansiyel barindirmaktadir.
2.5.1 Tiirkiye’de Ozel Egitim Politikalar1 ve Miizik-Oyun Derslerinin Yeri

Tiirkiye’de 6zel egitim politikalari, bireysel farkliliklar1 olan 6grencilerin egitime esit
erisim saglamalarii  ve potansiyellerini en iist diizeyde gelistirmelerini
hedeflemektedir. Milli Egitim Bakanligi (MEB), 6zel egitimde biitiinlestirici bir
yaklagimi benimseyerek, Ogrencilerin bireysel gereksinimlerini karsilamak {izere
farkli programlar ve uygulamalar gelistirmistir. Bu politikalar ¢ercevesinde, miizik ve
oyun dersleri, 6grencilerin bilissel, duygusal ve sosyal becerilerini gelistirmek icin
onemli bir alan olarak tanimlanmistir. Miizik ve oyun dersleri, hem bireysel 6grenme
ithtiyaclarina uygun icerik sunmasi hem de 6grencilerin derslere olan motivasyonunu
artirmasi nedeniyle 6zel egitim miifredatinda 6nemli bir yer tutmaktadir (Education,
2023). Miizik ve oyun derslerinin 6zel egitimdeki yeri, bu derslerin 6grencilerin
kendilerini ifade etmelerine olanak taniyan bir ara¢ olarak goriilmesiyle daha da
giiclenmistir. Ozellikle miizik, 6grencilerin ritim duygusu gelistirmelerine, yaratici
diislinme becerilerini  artirmalarma ve grup igindeki sosyal uyumlarimi
giiclendirmelerine olanak tanir. Benzer sekilde, oyun dersleri, dgrencilerin fiziksel
gelisimini desteklerken, is birligi yapma ve sosyal etkilesim kurma becerilerini
artirmaktadir. Tiirkiye’de, bu derslerin 6nemini vurgulayan politikalar gelistirilmis ve
0zel egitim kurumlarinda bu derslerin uygulanmasi tesvik edilmistir. Ancak, bu
derslerin yayginlagmasi ve etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in daha fazla kaynak
ayrilmas1 ve Ogretmenlerin desteklenmesi gerektigi ifade edilmektedir (Durmaz,

2022).

28



2.5.2 Mevcut Uygulamalar ve Karsilasilan Zorluklar

Tiirkiye’de 6zel egitim kurumlarinda miizik ve oyun dersleri, 6grenci ihtiyaclarina
uygun olarak diizenlenmekte ve gesitli yontemlerle uygulanmaktadir. Ornegin, miizik
derslerinde Orff-Schulwerk yontemi gibi yaratic1 yaklagimlar kullanilarak,
Ogrencilerin aktif katilimini artirmayr amaclayan etkinlikler gerceklestirilmektedir
(Eren, 2012). Bu yontem, oOzellikle 6zel egitim Ogrencilerinin duyusal ve motor
becerilerini gelistirmek i¢in etkili bir ara¢ olarak 6ne ¢ikmaktadir. Oyun derslerinde
ise egitsel oyunlar, dramatizasyon ve hareketli etkinlikler gibi farkli yontemler
kullanilmakta, bu sayede Ogrencilerin fiziksel gelisimlerinin yani sira sosyal
becerilerinin de desteklenmesi hedeflenmektedir (Kalay, 2013). Bununla birlikte,
mevcut uygulamalarda gesitli zorluklar yasanmaktadir. Ogretmenlerin miizik ve oyun
derslerine yonelik 6z-yeterlik diizeylerinin diisiik olmasi, bu derslerin etkili bir sekilde
uygulanmasini  engelleyebilmektedir. Ozellikle kirsal bélgelerde gorev yapan
Ogretmenlerin, bu derslere yonelik yeterli egitim ve materyal desteginden yoksun
olmalari, derslerin kalitesini olumsuz yonde etkilemektedir (Tekgiil, 2015; Eyiipoglu,
2019). Ayrica, miizik ve oyun derslerinin genellikle akademik derslerin goélgesinde
kalmas1 ve yeterince Onemsenmemesi, bu derslerin 6zel egitimdeki potansiyel

katkilarii siirlandirmaktadir (Durmaz, 2022).

Maddi kaynaklarin yetersizligi de 6nemli bir sorun olarak ortaya ¢ikmaktadir. Miizik
ve oyun derslerinde kullanilacak enstriimanlar, oyun materyalleri ve teknolojik araglar
gibi kaynaklarin eksikligi, bu derslerin zengin bir igerikle islenmesini
zorlagtirmaktadir. Ayrica, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine yonelik destekleyici
programlarin siirli olmasi, bu alandaki eksikliklerin giderilmesini engellemektedir
(Akmese ve Kayhan, 2017). Bu nedenle, miizik ve oyun derslerinin etkili bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in hem altyapir hem de 6gretmen egitimi agisindan kapsamli bir

planlama yapilmas1 gerekmektedir.

2.5.3 Tiirkiye’de Miizik ve Oyun Derslerine Yonelik Ogretmen Algilar

Ogretmen algilari, egitimde miizik ve oyun derslerinin nasil islendigini ve bu derslerin

Ogrenciler iizerindeki etkisini biiyiik Ol¢iide sekillendiren 6nemli bir faktordiir.
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Tiirkiye’de ozel egitim 6gretmenleri arasinda, miizik ve oyun derslerinin dgrenci
gelisimindeki 6nemi konusunda genel bir farkindalik bulunsa da bu derslere yonelik
algilar farklilik gosterebilmektedir. Olumlu algilara sahip O6gretmenler, bu dersleri
ogrencilerin bireysel ihtiyaglarmi karsilamak, sosyal becerilerini gelistirmek ve
O0grenme siireclerini desteklemek icin etkili bir ara¢ olarak gérmektedir (Engiir ve
Eren, 2019). Bu o&gretmenler, miizik ve oyun derslerinde yaratici ve yenilik¢i
yontemler kullanarak, 6grencilerin bu derslere olan ilgisini artirmay1 hedeflemektedir.
Ancak, baz1 6gretmenlerin miizik ve oyun derslerini yeterince 6nemli gérmemesi veya
bu derslere yonelik 0Oz-yeterlik eksikligi, derslerin verimliligini olumsuz
etkileyebilmektedir. Ozellikle miizik derslerinde, gretmenlerin enstriiman ¢alma veya
miizikal etkinlik diizenleme konusunda kendilerini yetersiz hissetmeleri, bu derslere
yonelik olumsuz algilar gelistirmelerine neden olabilmektedir (Tekgiil, 2015;
Eyiipoglu, 2019). Benzer sekilde, oyun derslerine yonelik olumsuz algilar, bu derslerin
yalnizca eglence amaglh goriildiigii ve egitim siirecine katkisinin sinirlt oldugu

diisiincesinden kaynaklanabilmektedir (Durmaz, 2022).

Arastirmalar, 6gretmen algilarinin gelistirilmesi i¢in mesleki gelisim programlarinin
ve hizmet i¢i egitimlerin dnemine vurgu yapmaktadir. Bu tiir programlar, 6gretmenlere
miizik ve oyun derslerinde kullanabilecekleri yenilik¢i yontemler sunarak, onlarin bu
derslere yonelik tutumlarini olumlu yonde degistirebilir (Akmese ve Kayhan, 2017).
Ayrica, 0gretmenlerin ders materyallerine erisimlerini kolaylastiracak projeler ve
kaynak destegi saglanmasi, bu derslerin daha etkili bir sekilde islenmesine olanak
tantyabilir (Education, 2023). Tiirkiye’de miizik ve oyun derslerine yonelik 6gretmen
algilari, derslerin basaris1 iizerinde onemli bir etkiye sahiptir. Olumlu algilar, bu
derslerin 6grencilerin gelisimine olan katkisini artirirken, olumsuz algilar derslerin
etkisini sinirlandirabilmektedir. Bu nedenle, 6gretmenlerin miizik ve oyun derslerine
yonelik algilarin1 gelistirmek icin hem mesleki egitim programlarina hem de bu
derslere yonelik farkindalik artirici ¢alismalara agirlik verilmelidir. Bu sayede, miizik

ve oyun derslerinin 6zel egitimdeki potansiyeli daha etkin bir sekilde kullanilabilir.

30



2.6 Miizik ve Oyun Derslerinde Karsilasilan Sorunlar

Miizik ve oyun dersleri, dgrencilerin sosyal, duygusal ve bilissel gelisimlerini
destekleyen dnemli birer egitim araci olmasina ragmen, bu derslerin uygulanmasinda
cesitli sorunlar yasanmaktadir. Ozellikle 6zel egitim ve genel egitim kurumlarinda
miizik ve oyun derslerinin yeterince etkili bir sekilde iglenebilmesi igin gereken
altyapi, 6gretmen egitimi, ders materyalleri ve miifredat uyumu gibi konularda ciddi
eksiklikler bulunmaktadir. Aragtirmalar, 6gretmenlerin bu derslere yonelik bilgi ve
becerilerinin yetersiz olmasinin, derslerin etkinligini sinirlayan en 6nemli faktérlerden
biri oldugunu gostermektedir (Karkin ve Kilig, 2011). Ozellikle dzel egitimde gorev
yapan Ogretmenlerin, miizik ve oyun derslerine iliskin 6z-yeterlik eksikligi nedeniyle

bu dersleri etkili bir sekilde isleyemedigi belirtilmektedir (Egitim, 2019).

Bir diger 6nemli sorun, miizik ve oyun dersleri i¢in gerekli olan materyallerin ve
fiziksel ortamlarin eksikligidir. Miizik derslerinde kullanilacak enstriimanlarin siirl
olmasi, 6gretmenlerin yaratici etkinlikler diizenlemesini zorlastirmaktadir (Karatag,
2020). Benzer sekilde, oyun dersleri icin uygun alanlarin ve arag-gereclerin
bulunmamasi, bu derslerin hedeflenen sekilde islenmesini engelleyebilmektedir
(Kalyoncu, 2006). Ozellikle kirsal bolgelerde, ders materyalleri ve altyap: eksiklikleri
daha belirgin hale gelmekte ve bu durum, 6grencilere sunulan 6grenme firsatlarini
sinirlamaktadir (Altun ve Uzuner, 2018). Miizik ve oyun derslerinin uygulamasinda
karsilagilan diger bir zorluk, bu derslerin egitim sisteminde yeterince
onceliklendirilmemesidir. Cogu zaman, bu dersler temel akademik derslerin
golgesinde kalmakta ve Ogrencilerin gelisimlerine olan katkilar1 tam anlamiyla
degerlendirilememektedir (Baris ve Ozata, 2009). Miifredatta bu derslerin yer
almasina ragmen, uygulamada ders saatlerinin yetersiz olmasi veya bu derslerin sadece
formalite olarak goriilmesi, derslerin etkisini sinirlayan bir diger unsurdur (Pektas ve
Elmaci, 2024). Ayrica, 6gretmenlerin bu derslere yonelik ilgisizligi veya olumsuz
tutumlari, 6grencilerin derse olan motivasyonlarint olumsuz etkileyerek, derslerin

verimliligini diisiirebilmektedir (Goncii, 2010).

Ogretmenlerin bu dersleri isleme siirecinde karsilastiklart zorluklar da dikkat

cekmektedir. Miizik 6gretmenlerinin, smif i¢cinde farkli seviyelerdeki 6grencilerle
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calisirken bireysel ihtiyaglar1 karsilamakta zorlandiklart ve bu durumun derslerin
etkinligini azalttig1 belirtilmektedir (Aksoy, 2022). Ayni sekilde, oyun derslerinde,
O0gretmenlerin grup dinamiklerini yonetmekte zorlandig1 ve 6grencilere uygun oyun
etkinlikleri tasarlamakta yetersiz kaldig1 goriilmektedir (Kazu ve Aslan, 2016). Bu
sorunlar, 6gretmenlerin mesleki gelisim programlariyla desteklenmesi gerektigini ve
bu derslerin daha etkili bir sekilde islenmesi i¢in egitim politikalarinin iyilestirilmesi
gerektigini gostermektedir. Miizik ve oyun derslerinde karsilasilan sorunlar, hem
sistematik hem de uygulamaya yonelik eksikliklerden kaynaklanmaktadir. Bu
derslerin etkili bir sekilde islenebilmesi i¢in 6gretmenlerin mesleki yeterliliklerinin
artirllmasi, ders materyallerinin ve fiziksel olanaklarin iyilestirilmesi, ayrica miizik ve
oyun derslerinin miifredatta daha fazla oncelik kazanmasi gerekmektedir. Tiirkiye’de
bu alandaki sorunlarin c¢Oziilmesi, sadece bu derslerin kalitesini artirmakla
kalmayacak, ayn1 zamanda 6grencilerin sosyal ve duygusal gelisimlerine de 6nemli
katkilar saglayacaktir. Bu nedenle, 6gretmen egitimi ve derslere yonelik farkindalik
artiric1 ¢alismalar, bu derslerin egitim siireclerindeki etkisini artirmak adina kritik bir

Oneme sahiptir.

2.6.1 Materyal Eksikligi ve Fiziksel Kosullar

Miizik ve oyun derslerinde karsilasilan en temel sorunlardan biri, materyal eksikligi
ve derslerin islenmesi i¢in uygun fiziksel kosullarin yetersizligidir. Miizik derslerinde
kullanilacak enstriimanlarin eksikligi, 6grencilerin bu derslerden tam anlamiyla
faydalanmasin1 engellemektedir. Ozellikle devlet okullarinda, bircok miizik dersinde
piyano, gitar ya da diger temel enstriimanlar gibi araclar bulunmamaktadir (Karatag,
2020). Bu durum, 6gretmenlerin miizik etkinliklerini zenginlestirme ve dgrencilerin
bireysel miizikal becerilerini gelistirme olanaklarini sinirlandirmaktadir. Benzer
sekilde, oyun derslerinde uygun oyun arag-gereglerinin ve genis alanlarin
bulunmamast, derslerin etkin bir sekilde islenmesini zorlastirmaktadir. Ornegin, oyun
etkinlikleri i¢in tasarlanmis yeterli biiyiikliikte bir sinif veya agik alan olmamasi,
ogrencilerin hareket kabiliyetlerini kisitlamakta ve dersin verimliligini diistirmektedir

(Kalyoncu, 2006).
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Kirsal bolgelerde bu sorunlar daha da belirgin hale gelmektedir. Bu bolgelerdeki
okullar, genellikle hem fiziksel kosullar hem de ders materyalleri agisindan ciddi
eksikliklerle karsi karsiyadir. Miizik derslerinde enstriiman eksikliginin yani sira,
ogretmenlerin teknolojik araglardan yararlanma olanaklar1 da simirhidir (Altun ve
Uzuner, 2018). Oyun dersleri igin ise giivenli ve genis oyun alanlarinin bulunmamasi,
bu derslerin 6grenciler ilizerinde beklenen etkileri yaratmasini engellemektedir (Kazu
ve Aslan, 2016). Bu kosullar, derslerin yalnizca teorik bir sekilde islenmesine neden
olmakta ve Ogrencilerin bu derslerden alabilecekleri maksimum faydayi
sinirlandirmaktadir. Bu nedenle, materyal eksikligini gidermek ve fiziksel kosullari

iyilestirmek adina daha fazla kaynak ayrilmasi gerekmektedir.
2.6.2 Ogretmenlerin Mesleki Bilgi Eksiklikleri

Miizik ve oyun derslerinin etkili bir sekilde islenmesinde karsilagilan Onemli
sorunlardan biri de 6gretmenlerin mesleki bilgi ve beceri eksiklikleridir. Bu durum,
hem derslerin planlanmasint hem de uygulama siirecini olumsuz yonde etkileyen bir
faktor olarak one ¢ikmaktadir. Arastirmalar, 6gretmenlerin ¢ogunlukla miizik ve oyun
dersleriyle ilgili yeterli bir egitim almadiklarin1 ve bu nedenle bu dersleri islemek i¢in
gerekli bilgi ve becerilerden yoksun olduklarini ortaya koymaktadir (Egitim, 2019).
Ozellikle 6zel egitim 6gretmenlerinin, bireysel farkliliklari olan 6grencilerle calisirken
miizik ve oyun etkinliklerini adapte etme konusunda zorlandiklar1 belirtilmektedir

(Aksoy, 2022).

Miizik derslerinde, 6gretmenlerin enstriiman ¢alma becerilerinin sinirlt olmasi, dersin
uygulama asamasinda biiyiik bir engel olusturmaktadir. Bunun yani sira, oyun
derslerinde etkili grup yonetimi ve yaratici oyun tasarimi konusunda bilgi eksiklikleri,
bu derslerin hedeflenen sekilde islenmesini zorlastirmaktadir (Pektas ve Elmaci,
2024). Ogretmenlerin bu derslere yonelik 6z-yeterlik diizeylerinin diisiik olmasi,
onlarin derslere yonelik ilgilerini azaltmakta ve dersin sadece zorunlu bir formalite
olarak goriilmesine neden olmaktadir (Baris ve Ozata, 2009). Bu durum, grencilerin

derslere olan ilgisini ve katilimini da olumsuz yonde etkileyebilmektedir.
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Ogretmenlerin mesleki bilgi eksikliklerinin giderilmesi icin hizmet ici egitim
programlarinin yayginlastirilmasi gerekmektedir. Bu programlar, 6gretmenlere hem
teorik hem de uygulamali bilgi sunarak, onlarin miizik ve oyun derslerini daha etkili
bir sekilde isleyebilmelerini saglamaktadir (Goncii, 2010). Ayrica, 6gretmenlerin
mesleki gelisimlerini desteklemek amaciyla diizenlenecek atdlye calismalart ve
seminerler, bu alandaki eksikliklerin giderilmesine katki saglayabilir. Bu tiir
girisimlerle Ogretmenlerin miizik ve oyun derslerine yonelik olumlu bir tutum

gelistirmesi ve derslerde daha etkili stratejiler kullanmas1 miimkiin olacaktir.

2.6.3 Zaman Yonetimi ve Ders Planlama Zorluklar

Miizik ve oyun derslerinde karsilasilan bir diger 6nemli sorun, zaman yonetimi ve ders
planlamadaki zorluklardir. Egitim sistemi i¢inde, genellikle akademik derslere daha
fazla zaman ayrilmakta ve miizik ve oyun dersleri geri planda kalmaktadir. Bu durum,
hem ders saatlerinin kisith olmasi hem de Ogretmenlerin bu dersler icin yeterli
planlama yapamamasi nedeniyle, derslerin etkinligini sinirlamaktadir (Karkin ve
Kilig, 2011). Ozellikle yogun miifredat programlarinda, miizik ve oyun derslerine
yeterli silire ayrilamamasi, bu derslerin sadece yiizeysel bir sekilde islenmesine neden

olmaktadir.

Zaman yonetimi sorunlari, 6gretmenlerin ders iceriklerini planlamasini ve 6grencilerin
ithtiyaglarina uygun etkinlikler tasarlamasini zorlagtirmaktadir. Miizik derslerinde,
siurlt siire iginde hem teorik bilgilerin aktarilmas: hem de uygulamali etkinliklerin
gerceklestirilmesi, 6gretmenler i¢in biiyiik bir zorluk olusturmaktadir (Egitim, 2019).
Oyun derslerinde ise, etkinliklerin planlanmasi ve uygulanmas: sirasinda zamanin
yetersizligi, ogrencilerin etkinliklere tam anlamiyla katiliminmi engelleyebilmektedir
(Kalyoncu, 2006). Zaman yonetimi eksikligi, derslerin daha verimli bir sekilde
islenmesini zorlastirmakta ve 6grencilerin bu derslerden maksimum fayda saglamasini

engellemektedir.

Ders planlama zorluklar1 ise, 6gretmenlerin miizik ve oyun derslerinde kullanilan
materyalleri ve yontemleri etkin bir sekilde bir araya getirememe sorununu

beraberinde getirmektedir. Ogretmenlerin ders igeriklerini 6grenci seviyelerine ve
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ihtiyaglarina uygun bir sekilde yapilandiramamalari, dersin hem etkililigini hem de
Ogrencilerin derse olan ilgisini azaltmaktadir (Altun ve Uzuner, 2018). Bu sorunlarin
istesinden gelmek i¢in O6gretmenlere zaman yoOnetimi ve etkin ders planlama
konusunda rehberlik saglayacak egitimler sunulmasi1 gerekmektedir. Ayrica, miizik ve
oyun derslerinin egitim sisteminde daha fazla Gnemsenmesi ve bu dersler i¢in ayrilan
stirenin artirtlmasi, bu sorunlarin ¢dziimiine katki saglayacaktir. Materyal eksikligi,
mesleki bilgi eksiklikleri ve zaman yonetimi sorunlari, miizik ve oyun derslerinin etkili
bir sekilde islenmesini engelleyen temel unsurlar arasinda yer almaktadir. Bu
sorunlarin ¢oziilmesi, 0gretmenlerin desteklenmesi ve derslerin egitim sisteminde
daha merkezi bir konuma getirilmesiyle miimkiin olacaktir. Bu sayede, miizik ve oyun
derslerinin O6grenci gelisimi lizerindeki olumlu etkileri daha belirgin hale

gelebilecektir.
2.7  Miizik ve Oyun Derslerinin Gelistirilmesi I¢in Oneriler

Miizik ve oyun derslerinde karsilasilan temel sorunlardan biri, materyal eksikligi ve
uygun fiziksel kosullarin yetersizligidir. Bu eksiklikler, 6zellikle kirsal bolgelerde daha
belirgin hale gelmekte ve Ogretmenlerin ders igeriklerini zenginlestirme cabalarini
sinirlamaktadir. Miizik derslerinde, temel enstriimanlarin bulunmamasi veya mevcut
materyallerin yetersiz olmasi, 6grencilerin bu derslere aktif katilimini engellemekte ve
derslerin daha ¢ok teorik bir sekilde islenmesine neden olmaktadir (Karatag, 2020).
Benzer sekilde, oyun derslerinde kullanilan fiziksel materyallerin eksikligi ve oyun
aktiviteleri i¢in gerekli genis alanlarin bulunmamasi, Ogrencilerin hareket
kabiliyetlerini ve derse olan ilgilerini kisitlamaktadir (Kalyoncu, 2006). Bu durum,
derslerin potansiyel faydalarini sinirlandirirken hem Ogretmenlerin  hem de
ogrencilerin motivasyonunu olumsuz yonde etkilemektedir. Bu nedenle, materyal ve
fiziksel kosullarin iyilestirilmesi, miizik ve oyun derslerinin etkili bir sekilde

uygulanabilmesi i¢in kritik bir gereklilik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bir diger dnemli sorun, 6gretmenlerin mesleki bilgi eksiklikleridir. Miizik ve oyun
derslerini isleyen Ogretmenlerin, 6zellikle uygulamali bilgi ve beceriye yoOnelik
yetersizlikleri, bu derslerin etkisini sinirlandirmaktadir. Ornegin, miizik derslerinde

enstriman calma veya yaratict etkinlik diizenleme konusunda kendini yetersiz
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hisseden Ogretmenler, bu derslere yonelik olumsuz tutumlar gelistirebilmektedir
(Egitim, 2019). Aynm1 sekilde, oyun derslerinde dgretmenlerin yaratict oyun tasarimi
veya grup yonetimi konusundaki bilgi eksiklikleri, bu derslerin verimliligini
diisiirmektedir (Pektas ve Elmaci, 2024). Ozellikle 6zel egitim alaninda, 8gretmenlerin
bireysel farkliliklar1 olan o&grencilerin ihtiyaglarina yonelik miizik ve oyun
etkinliklerini uyarlama becerilerinde eksiklikler yasadigi belirtilmektedir (Aksoy,
2022). Bu durum hem 0&gretmenlerin derslere yonelik motivasyonunu hem de
ogrencilerin derslerden alabilecekleri fayday1 sinirlamaktadir. Ayrica, miizik ve oyun
derslerinde zaman yonetimi ve ders planlama zorluklar1 da énemli bir sorun olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Egitim sisteminde, genellikle akademik derslere daha fazla
zaman ayrilmakta ve bu durum miizik ve oyun derslerinin geri planda kalmasina neden
hem de uygulamali etkinlikleri iglemek i¢in zaman bulamamasina yol agmaktadir
(Karkin ve Kilig, 2011). Bu durum, derslerin hedeflerine ulasmasini zorlagtirirken,
ogrencilerin bu derslere olan ilgisini de azaltmaktadir. Ozellikle yogun miifredat
programlari, 6gretmenlerin etkin ders planlamasi yapmasini engellemekte ve derslerin
yalnizca yiizeysel bir sekilde islenmesine neden olmaktadir (Egitim, 2019). Bu
nedenle, miizik ve oyun derslerine daha fazla siire ayrilmasi ve 6gretmenlere ders
planlama konusunda rehberlik saglanmasi, bu sorunlarin ¢éziimiine katki saglayabilir.
Materyal eksikligi, mesleki bilgi yetersizlikleri ve zaman yonetimi sorunlari, miizik ve
oyun derslerinin etkili bir sekilde uygulanmasini engelleyen temel unsurlar arasinda
yer almaktadir. Bu sorunlarin ¢oziilmesi, 6gretmenlerin desteklenmesi ve derslerin
egitim sisteminde daha merkezi bir konuma getirilmesiyle miimkiin olacaktir. Bu
sayede, miizik ve oyun derslerinin 68renci gelisimi iizerindeki olumlu etkileri daha

belirgin hale gelebilecektir.
2.7.1 Miizik ve Oyun Dersleri i¢cin Ogretmen Egitimi ve Destek Programlari

Miizik ve oyun derslerinin etkinligi, biiylik 6l¢iide bu dersleri igleyen 6gretmenlerin
bilgi, beceri ve tutumlarina baglidir. Ancak, mevcut arastirmalar, 0gretmenlerin
genellikle bu dersler i¢in yeterli mesleki egitime sahip olmadiklarini ve bu durumun
derslerin verimliligini olumsuz etkiledigini gdstermektedir (Egitim, 2019). Ozellikle

ozel egitim ve siif 6gretmenligi alanlarinda gérev yapan 6gretmenler, miizik ve oyun
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etkinliklerini tasarlama ve uygulama konusunda ¢esitli zorluklarla karsilagsmaktadir.
Bu baglamda, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini desteklemek ve miizik ile oyun
derslerini daha etkili bir sekilde isleyebilmelerini saglamak icin egitim ve destek

programlarinin gelistirilmesi gerekmektedir.

Bu programlar, 6gretmenlerin miizik ve oyun derslerinde kullanabilecekleri yontem ve
teknikler konusunda bilgi ve beceri kazanmalarimi hedeflemelidir. Ornegin, yaratict
drama, Orff-Schulwerk ve grup c¢alismasina dayali 6grenme yoOntemleri gibi
yaklasimlar, 6gretmenlerin ders igeriklerini daha etkili bir sekilde yapilandirmalarina
olanak tanimaktadir (Kalyoncu, 2006). Ayrica, bu programlar, 6gretmenlere enstriiman
calma, ritim c¢alismalart diizenleme ve yaratict oyun tasarlama gibi uygulamali
beceriler kazandirmalidir (Karatag, 2020). Bu tiir beceriler, 6gretmenlerin 6z-yeterlik
algilarin1  artirarak, derslere yonelik olumlu tutum gelistirmelerine katkida

bulunacaktir (Altun ve Uzuner, 2018).

Destek programlari, yalnizca mesleki bilgi ve becerilerin gelistirilmesiyle sinirli
kalmamalidir. Ogretmenlerin, dersleri planlama ve uygulama siireglerinde
karsilagtiklar1 zorluklarin iistesinden gelmelerine yardimci olacak rehberlik hizmetleri
de sunulmalidir. Ornegin, oyun etkinliklerini smif ortamina entegre etme veya bireysel
farkliliklar1 olan 6grencilerle calisirken hangi stratejilerin kullanilacag: gibi konularda
ogretmenlere rehberlik edilmelidir (Pektas ve Elmaci, 2024). Ayrica, 6gretmenlerin
ders materyallerine ve teknolojik kaynaklara daha kolay erisim saglayabilmeleri igin
kaynak destek programlari olusturulmalidir (Goncii, 2010). Bu tiir destekler,
ogretmenlerin ders igeriklerini zenginlestirmelerine ve Ogrencilere daha etkili bir
ogrenme deneyimi sunmalarina olanak tanir. Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan
diizenlenen hizmet i¢i egitim programlari, miizik ve oyun derslerine yonelik 6gretmen
egitimini destekleyen 6nemli araclardir. Bu programlar, 6gretmenlerin giincel yontem
ve teknikler hakkinda bilgi edinmelerini ve bu bilgileri ders igeriklerine entegre
etmelerini saglamaktadir (Egitim, 2019). Ayrica, bu programlar, 6gretmenlerin dersleri
daha yaratic1 ve ilgi cekici hale getirmelerine olanak taniyan pratik uygulamalar
icermelidir. Bunun yani sira, 0gretmenlerin meslektaslariyla bilgi paylasiminda
bulunabilecegi atolye caligmalar1 ve seminerler diizenlenerek, is birligi ve deneyim

paylasgimi tesvik edilmelidir (Karatag, 2020).
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Miizik ve oyun dersleri i¢in dgretmen egitimi ve destek programlari, bu derslerin
kalitesini artirmak ve Ogretmenlerin mesleki yeterliliklerini gelistirmek agisindan
kritik bir dneme sahiptir. Bu programlar, 6gretmenlerin derslere yonelik olumlu tutum
gelistirmelerine, yaratic1 ve yenilik¢i yontemler kullanmalarima olanak taniyarak,
ogrenci katilimini ve 6grenme siireglerini giiclendirebilir. Bu nedenle, dgretmen
egitimine yonelik programlarin kapsaminin genigletilmesi ve siirdiiriilebilir hale

getirilmesi, miizik ve oyun derslerinin egitim sistemindeki etkisini artiracaktir.
2.7.2 Miizik ve Oyun Temelli Egitim Materyallerinin Gelistirilmesi

Miizik ve oyun derslerinin etkili bir sekilde islenebilmesi i¢cin materyallerin uygunlugu
ve cesitliligi biliylik Onem tasimaktadir. Ancak, mevcut durumda bu derslerde
kullanilabilecek materyallerin sinirli olmasi, 6gretmenlerin derslerini zenginlestirme
cabalarim1 smirlandirmaktadir. Miizik derslerinde kullanilan enstriimanlarin sinirh
sayida ve cesitlilikte olmasi, 6grencilerin miizik deneyimlerinden tam anlamiyla
faydalanmasini engellemektedir. Ornegin, sadece temel enstriimanlarla smirl bir ders
icerigi, Ogrencilerin farkli miizikal deneyimlere erisimini kisitlamaktadir (Karatag,
2020). Bu nedenle, miizik temelli materyallerin gelistirilmesi, 6grencilerin farkli ritim
ve melodi ¢aligmalar1 yapmalarii destekleyecek araglarin saglanmasi, bu derslerin

kalitesini artiracaktir.

Benzer sekilde, oyun temelli derslerde kullanilan materyallerin eksikligi, etkinliklerin
siurl bir gergevede kalmasina yol agmaktadir. Oyun derslerinde kullanilan fiziksel
arag-gerecler hem G6grencilerin motor becerilerini gelistirmek hem de derslere olan
ilgilerini artirmak i¢in 6nemli bir role sahiptir. Ancak, mevcut arac-gereclerin
yetersizligi, bu derslerin hedeflerine ulasmasini zorlastirmaktadir (Kalyoncu, 2006).
Ornegin, dramatik oyunlar veya takim oyunlar i¢in gereken materyallerin eksikligi,
Ogretmenlerin yaratici etkinlikler tasarlama siirecini olumsuz etkilemektedir. Bu
nedenle, oyun temelli materyallerin ¢esitlendirilmesi ve kolay erisilebilir hale

getirilmesi gerekmektedir.

Materyal gelistirme siirecinde 0gretmenlerin gorilis ve Onerilerinin dikkate alinmasi,

bu materyallerin 6gretim siire¢lerine daha etkili bir sekilde entegre edilmesini
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saglayabilir. Ayrica, materyallerin yerel kiiltiir unsurlarini igermesi, 6grencilerin bu
derslere olan ilgisini artirabilir. Ornegin, Tiirk halk miizigi temali ritim ¢alismalar1 ya
da geleneksel oyunlarin modern yorumlari, 6grencilere hem eglenceli hem de 6gretici
bir deneyim sunabilir (Altun ve Uzuner, 2018). Materyal gelistirme ¢aligmalarinda
teknolojik kaynaklardan da yararlanilarak dijital miizik platformlari, interaktif oyunlar
ve mobil uygulamalar gibi araclar gelistirilebilir (Pektas ve Elmaci, 2024). Bu tiir
yenilik¢i materyaller hem Ogretmenlerin hem de Ogrencilerin derslere katilimini
artiracaktir. Miizik ve oyun derslerine yonelik materyallerin gelistirilmesi, bu derslerin
daha etkili bir sekilde islenmesine katki saglayacak onemli bir adimdir. Bu
materyallerin ¢esitliligi ve kalitesi, 6gretmenlerin derslerini zenginlestirmesine ve
ogrencilerin bu derslerden daha fazla faydalanmasina olanak taniyacaktir. Bu nedenle,
materyal gelistirme c¢alismalarina daha fazla kaynak ayrilmasi ve bu siirecin
Ogretmenler, egitim uzmanlar1 ve teknoloji gelistiricilerinin is birligiyle yiritiilmesi

gerekmektedir.
2.7.3 Egitim Politikalarinda Miizik ve Oyun Derslerinin Gii¢clendirilmesi

Egitim politikalari, bir iilkenin egitim sisteminin temel yonelimlerini belirleyen en
onemli araclardan biridir. Ancak, mevcut politikalar genellikle akademik derslere
oncelik verirken, miizik ve oyun gibi derslerin 6nemini ikinci plana atmaktadir. Bu
durum, miizik ve oyun derslerinin egitim sistemindeki etkisini sinirlamakta ve bu
derslere ayrilan siireyi azaltmaktadir. Oysa miizik ve oyun dersleri, 6grencilerin
yaratici diisiinme becerilerini gelistirme, sosyal iletisimlerini giiclendirme ve 6grenme
stirecini eglenceli hale getirme agisindan biiylik bir potansiyele sahiptir (Karkin ve
Kilig, 2011). Bu baglamda, egitim politikalarinin miizik ve oyun derslerini

destekleyecek sekilde yeniden yapilandirilmasi gerekmektedir.

Egitim politikalarinda yapilacak degisikliklerle bu derslerin miifredattaki yeri daha da
giiclendirilebilir. Ornegin, miizik ve oyun derslerine ayrilan siirelerin artirilmasi, bu
derslerin hedeflerine ulagsmasini kolaylastiracaktir. Ayrica, bu derslerin sadece belirli
bir egitim kademesiyle simirli kalmamasi ve her yas grubu icin etkili bir sekilde
planlanmasi, 6grencilerin uzun vadeli gelisimine katki saglayacaktir (Egitim, 2019).

Politikalarin, miizik ve oyun derslerinin 6gretiminde kullanilacak materyal ve
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teknolojik kaynaklarin saglanmasina yonelik biitceleri icermesi de bu derslerin etkisini
artiracaktir (Kalyoncu, 2006). Miizik ve oyun derslerinin egitim politikalarinda
gliclendirilmesi, Ogretmen egitim programlarina da dogrudan etki edecektir. Bu
derslerin 6nemini vurgulayan politikalar, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine daha
fazla kaynak ayrilmasini ve bu derslere yonelik 6z-yeterliklerinin artirilmasini tegvik
edecektir. Ayrica, miizik ve oyun derslerinde etkili yontem ve tekniklerin 6gretmenlere
aktarilmasi i¢in 6zel hizmet i¢i egitim programlarinin gelistirilmesi, bu derslerin
kalitesini artiracaktir (Pektas ve Elmaci, 2024). Ogretmenlerin yami sira, ailelerin de
bu derslerin 6nemi konusunda bilinglendirilmesi, 6grencilerin derslere olan ilgisini
artiracak ve 6grenme siireclerini destekleyecektir. Miizik ve oyun derslerinin egitim
politikalarinda daha merkezi bir konuma getirilmesi, bu derslerin egitim sistemi
icindeki etkisini artiracaktir. Politikalarin bu dersleri destekleyecek sekilde yeniden
diizenlenmesi hem &gretmenlerin hem de o6grencilerin bu derslerden daha fazla
faydalanmasini saglayacaktir. Bu nedenle, egitim yoneticileri, politika yapicilar ve
egitim uzmanlarinin, miizik ve oyun derslerinin giiclendirilmesi i¢in is birligi i¢inde
calismalar1 biiyilk 6nem tasimaktadir. Bu adimlar, yalnizca derslerin kalitesini
artirmakla kalmayacak, ayni zamanda Ogrencilerin genel gelisimlerine de Onemli

katkilar sunacaktir.
2.8  Tlgili Arastirmalar

Miizik ve oyun dersleri lizerine yapilan arastirmalar, bu derslerin &grencilerin
akademik, sosyal ve duygusal gelisimlerine olan katkilarii farkli yonlerden ele
almistir. Karatag (2020), 6zel egitimde gorev yapan miizik 6gretmenlerinin
karsilastiklar1 sorunlari inceleyerek, bu derslerin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in
materyal eksikliklerinin giderilmesi gerektigini vurgulamistir. Arastirma, ozellikle
0zel egitimde ¢alisan miizik 6gretmenlerinin bireysel farkliliklara uygun ders igerikleri
tasarlamakta zorluk yasadiklarini ortaya koymus ve bu konuda 6gretmenlere daha
fazla destek verilmesi gerektigini belirtmistir. Kalyoncu (2006) ise Tiirkiye’de Orff-
Schulwerk uygulamalarin1 ele almig ve bu yontemin 6grencilerin yaraticiliklarini
gelistirme ve ritim duygularini artirma tizerindeki olumlu etkilerini vurgulamistir.
Arastirma, miizik derslerinde bu tiir yaratict yaklasimlarin daha yaygin bir sekilde

uygulanmasini onermektedir.
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Egitim (2019), 6zel egitim uygulama okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin miizik ve
oyun derslerine yonelik goriislerini analiz ederek, bu derslerin 6grenciler iizerindeki
olumlu etkilerini ve mevcut sorunlarini ele almistir. Arastirma, 6gretmenlerin ders
materyalleri ve fiziksel alan eksikliklerinden sikayet¢i olduklarini ve bu eksikliklerin
derslerin hedeflerine ulagsmasini zorlagtirdigini ortaya koymustur. Altun ve Uzuner
(2018), simif O6gretmenlerinin miizik derslerine yonelik tutumlarini inceleyerek,
ogretmenlerin  mesleki gelisimlerini destekleyecek programlarin gelistirilmesi
gerektigini Onermistir. Arastirma, 68retmenlerin derslerde yaraticiligi ve teknolojiyi
daha fazla kullanmalarin1 tesvik eden bir egitim modeline ihtiyag duydugunu

gostermistir.

Karkin ve Kili¢ (2011), oyun, dans ve miizik derslerinin miizik 6gretmenligi meslegi
acisindan 6nemini degerlendirmistir. Arastirma, bu derslerin 6gretmenlerin mesleki
yeterliliklerini artirmada kritik bir role sahip oldugunu ve Ogrencilerin farkl
disiplinlerde daha etkili bir sekilde 6grenmelerine katki sagladigini ortaya koymustur.
Aksoy (2022), gecici koruma statiisiindeki 6grencilerle calisan miizik 6gretmenlerinin
deneyimlerini analiz ederek, kiiltiirel farkliliklarin miizik egitimi tizerindeki etkilerini
tartismistir. Arastirma, kiltlirel cesitliligi igeren miizik etkinliklerinin 6grencilerin

derslere olan ilgisini artirdigini ve sosyal uyumu destekledigini vurgulamaktadir.

Pektas ve Elmaci (2024), okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamalari
sirasinda miizik etkinliklerini nasil kullandiklarini incelemistir. Arastirma, 6gretmen
adaylarmin bu etkinlikleri yeterince etkili bir sekilde uygulayamadiklarim1 ve bu
konuda daha fazla uygulamali egitime ihtiya¢ duyduklarini ortaya koymustur. Benzer
sekilde, Baris ve Ozata (2009), sinif 6gretmenligi anabilim dalinda alman miizik-
miizik 6gretimi derslerinin 6gretmenlik uygulamalarindaki yansimalarini ele almis ve
bu derslerin Ogretmenlerin mesleki becerilerini gelistirmedeki Onemine dikkat

cekmistir.

Goncii (2010), okul 6ncesi miizik egitiminin temel sorunlarini ele almis ve bu derslerin
uygulama siireclerinde karsilagilan materyal ve bilgi eksikliklerini vurgulamigtir.
Arastirma, okul Oncesi 6gretmenlerinin miizik derslerini daha etkili bir sekilde

isleyebilmeleri i¢in desteklenmesi gerektigini belirtmistir. Eren (2012), kaynastirma
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siiflarinda miizik egitiminin etkisini incelemis ve Orff-Schulwerk yonteminin bu
stirecteki 6nemini vurgulamistir. Aragtirma, bu yontemin hem bireysel hem de grup

caligmalarinda 6grenci motivasyonunu artirdigini gostermistir.

Akmese ve Kayhan (2017), 6zel egitim 6gretmenlerinin oyun 6gretimine yonelik 6z-
yeterlik diizeylerini incelemistir. Arastirma, 6gretmenlerin bireysel farkliliklara gore
oyun etkinlikleri diizenlemede zorlandiklarini ve bu konuda daha fazla egitime ihtiyag
duyduklarini ortaya koymustur. Kazu ve Aslan (2016), oyun ve fiziki etkinlikler
dersinin O0gretmen goriislerine gore degerlendirilmesini saglayarak, bu derslerin
ogrencilerin fiziksel ve sosyal gelisimine olan katkilarini analiz etmistir. Arastirma,
derslerin planlanmasinda 6gretmenlerin yaratici1 yaklasimlar gelistirmesi gerektigini

Onermistir.

Eyiipoglu (2019), 6zel egitim kurumlarinda ¢alisan miizik 6gretmenlerinin tutumlarin
ve bu derslerin 6grenciler iizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma, 6gretmenlerin
motivasyonlarinin derslerin basarisint dogrudan etkiledigini ve bu motivasyonun
artirtlmasina yonelik programlarin gelistirilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Son
olarak, Karkin ve Kili¢ (2011), miizik egitiminin 6gretmenlerin mesleki gelisimindeki
etkisini degerlendirerek, bu derslerin 6gretmenlik mesleginin farkli boyutlarina katki

sagladigini ortaya koymustur.

Bu arastirmalar, miizik ve oyun derslerinin egitimin farkli seviyelerinde ve alanlarinda
nasil etkili bir sekilde kullanilabilecegine dair énemli veriler sunmaktadir. Ogretmen
egitimi, materyal gelistirme ve miifredat diizenlemeleri gibi konularda oneriler sunan
bu caligmalar, miizik ve oyun derslerinin egitim sistemindeki yerini giiclendirmek i¢in

bir yol haritas1 olusturmaktadir.
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3.  YONTEM

3.1  Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nicel arastirma yontemleri ¢ergevesinde yapilandirilmis olup betimsel
tarama modeli temel alinarak ytriitiilmiistiir. Betimsel tarama modeli, ge¢miste ya da
halihazirda var olan bir durumu oldugu gibi betimlemeye ve bu durum hakkinda
sistematik veriler elde ederek anlamli ¢ikarimlarda bulunmaya olanak taniyan bir
arastirma desenidir. Bu model kapsaminda arastirmaci, degiskenler lizerinde herhangi
bir miidahalede bulunmadan mevcut durumu oldugu gibi incelemektedir. Arastirmada
0zel egitim ogretmenlerinin miizik ve oyun dersine yonelik tutumlari, cesitli
demografik degiskenler (cinsiyet, yas, egitim diizeyi ve mesleki deneyim) agisindan
ele alinmig ve bu tutumlarin s6z konusu degiskenlere gore farklilik gosterip
gostermedigi analiz edilmistir. Bu yOniiyle arastirma, hem genel bir egilim ortaya
koymay1 hem de belirli degiskenlerin etkisini karsilastirmali olarak degerlendirmeyi
amaglamaktadir. Nicel yaklasimin tercih edilmesi, elde edilen verilerin nesnel ve

Olciilebilir sekilde analiz edilmesine olanak saglamistir.

3.2 Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu, 2024-2025 egitim-0gretim yili igerisinde Karabiik
ilinde gorev yapmakta olan toplam 50 06zel egitim Ogretmeni olusturmaktadir.
Katilimcilar, kolayda ornekleme yontemi ile belirlenmis olup, arastirma icin
ulagilabilir ve goniillii bireylerden olusan bir grubu temsil etmektedir. Katilimcilarin
demografik ozellikleri incelendiginde; cinsiyet dagilimi agisindan dengeli bir yapi
oldugu, yas araliklarinin 20 ile 51 yas ve lizeri arasinda degistigi, egitim diizeylerinin
ise biiyiik oranda lisans ve yiiksek lisans mezuniyetinden olustugu goriilmektedir.
Ayrica, 6gretmenlerin mesleki deneyim yillar da farklilik gdstermekte olup, 5 yil ile
21 yil ve tlizeri arasinda degisen bir yelpazede yer almaktadir. Bu cesitlilik,
arastirmanin degiskenler arasindaki olasi farklarin belirlenebilmesi agisindan 6nemli
bir avantaj saglamaktadir. Katilimci sayisinin 50 olmasi, analizlerin istatistiksel

gecerliligi acisindan yeterli bir 6rneklem biiyiikliigii sunmaktadir.
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Tablo 3.1 Demografik bilgiler

Degisken Kategori n Yiizde (%)
Cinsiyet Kadin 23 46,0
Erkek 27 54,0
Toplam 50 100,0
Yas 20-30 9 18,0
31-40 19 38,0
41-50 17 34,0
51 ve Usti 5 10,0
Toplam 50 100,0
Egitim Durumu Lisans 42 84,0
Yiksek Lisans 8 16,0
Toplam 50 100,0
Mesleki Deneyim 5-10 y1l 24 48,0
11-20 y1l 9 18,0
21 y1l ve tistii 17 34,0
Toplam 50 100,0

Tablo 3.1, arastirmaya katilan bireylerin cinsiyet dagilimimi ortaya koymaktadir.
Verilere gore katilimeilarin %46°s1 kadin (n=23), %54’ ise erkek (n=27) bireylerden
olusmaktadir. Bu durum, orneklemin cinsiyet acisindan dengeli bir yapiya sahip
oldugunu ve her iki cinsiyetin de ¢aligmada temsil edildigini gostermektedir. Erkek
katilimcilarin sayica bir miktar fazla olmasi, arastirma baglaminda cinsiyet temelli
karsilastirmalar yapilmasi durumunda sonuglarin yorumlanmasinda dikkatli olunmast
gerektigini de ortaya koymaktadir. Genel olarak, bu dagilim, ¢alismanin toplumsal

cinsiyet temsiliyetine yonelik gegerliligini desteklemektedir.
3.3  Veri Toplama Aracglar

Aragtirmada veri toplama araci olarak, Ozevin (2006) tarafindan gelistirilen ve
gecerlik-giivenirlik caligmalar1 yapilmis olan “Oyun, Dans ve Miizik Dersine iliskin
Motivasyon Olgegi” kullamlmistir. Bu &lgek, dgretmenlerin oyun, dans ve miizik
derslerine kars1 duyduklari ilgi, motivasyon diizeyleri ve tutumlarini 6lgmek amaciyla

gelistirilmistir. Olgek, Likert tipi derecelendirme sistemine sahip olup, katilimcilarin
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belirli ifadelere katilim diizeylerini belirlemeye yoneliktir. Arag, hem bireylerin
olumlu ya da olumsuz tutumlarini tespit etme hem de bu tutumlarin hangi alanlarda
yogunlastigint saptama acisindan kullanilabilir bir yapidadir. Bu arastirmada,
O0gretmen adaylar1 i¢in gelistirilmis olan s6z konusu 6lcek, 6zel egitim okullarinda
gbrev yapan Ozel egitim 6gretmenlerine uygulanmistir. Arastirmada kullanilan bu
arag, 6gretmenlerin duyussal 6zelliklerini 6lgmeye yonelik olmasi bakimindan alana

katki saglayan bir 6l¢iim aracidir.

3.4  Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin veri toplama siireci, giinlimiiz teknolojik imkanlarindan yararlanilarak
dijital ortamda gerceklestirilmistir. Katilimcilara ulagsmak ve veri toplama siirecini
kolaylagtirmak amaciyla, arastirma formu Google Form tizerinden hazirlanmis ve ilgili
Ogretmenlere cevrim i¢i kanallar araciligiyla ulastirilmistir. Katilimeilar formu
goniilliiliik esasina gore doldurmus, herhangi bir zorlama veya yonlendirme olmadan
kendi gorislerini beyan etmislerdir. Cevrim ig¢i veri toplama yonteminin tercih
edilmesi hem zaman agisindan tasarruf saglamis hem de genis bir kitleye kisa siirede
ulagilmasina olanak tanimistir. Ayrica, verilerin dijital ortamda toplanmasi, analiz
siirecinde veri giris hatalarinin azaltilmasina ve verilerin daha hizli sekilde SPSS
programina aktarilmasina katki saglamistir. Tiim katilimcilara veri toplama siireci
oncesinde arastirmanin amaci hakkinda bilgi verilmis ve gizlilik ilkesi gercevesinde

katilimlar1 saglanmistir.

35 Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler, istatistiksel analiz programi olan SPSS 25.0
(Statistical Package for the Social Sciences) yazilimi kullanilarak analiz edilmistir. I1k
olarak, katilimcilara ait demografik bilgiler dogrultusunda frekans (n) ve yiizde (%)
dagilimlar1 hesaplanarak betimsel istatistikler elde edilmistir. Arastirmanin alt
problemlerine yanit aramak amaciyla ise parametrik testler uygulanmistir. Bu
kapsamda, iki gruplu karsilagtirmalarda bagimsiz 6rneklem t-testi, ikiden fazla grup
arasinda karsilastirma yapilmasi gereken durumlarda ise tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) kullanilmustir. {lgili analizlerin 6ncesinde normallik varsayimlart
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incelenmis ve parametrik test kosullarinin saglandigi belirlenmistir. Elde edilen
bulgular, anlamlilik diizeyi p<0,05 esas alinarak yorumlanmistir. Bu analizler
sayesinde, Ogretmenlerin miizik ve oyun dersine yonelik tutumlarinin demografik
degiskenlere = gore  farklilk  gosterip  goOstermedigi  istatistiksel  olarak

degerlendirilmistir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, aragtirmanin alt amaglar1 dogrultusunda elde edilen nicel verilerin
analizine iliskin bulgulara yer verilmistir. Katilimcilarin demografik 6zelliklerine gore
oyun, dans ve miizik dersine yonelik motivasyon diizeyleri cesitli istatistiksel testler

aracilifiyla incelenmis ve sonuglar tablolar halinde sunulmustur.
4.1  Arastirmamn Birinci Alt Amacina Iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt amaci, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyete gore 6zel
egitim 6gretmenlerinin miizik ve oyun dersine yonelik tutumlaridir. Bu amaca yonelik

elde edilen bulgular Tablo 4.1°de t-testi analizi ile incelenmistir.

Tablo 4.1 Cinsiyete gore oyun dans ve miizik dersi motivasyon 6lgegi T-Testi sonuglari

Cinsiyet N X Sd T p
Kadin 23 126,04 17,303 -0,311 0,757
Erkek 27 127,40 13,717

Tablo 4.1°de, aragtirmaya katilan 6zel egitim Ogretmenlerinin cinsiyet degiskenine
gore oyun, dans ve miizik dersine yonelik motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadig1 incelenmistir. Analiz kapsaminda, bagimsiz 6rneklem t-testi
uygulanmis ve bu testin sonuglar1 tabloya yansitilmistir. Kadin 6gretmenlerin
motivasyon puan ortalamasi (x=126,04; Ss=17,303) olarak hesaplanirken, erkek
Ogretmenlerin ortalama puani ise X=127,40 (Ss=13,717) olarak belirlenmistir. Bu
bulgular, her iki grubun ortalama motivasyon diizeylerinin birbirine oldukca yakin
oldugunu gostermektedir. Gruplar arasinda hesaplanan t degeri t(48) = -0,311;

anlamlilik diizeyi ise p = 0,757 olarak bulunmustur.

Istatistiksel olarak anlamli fark aranan bu analizde, p degerinin 0,05 anlamlilik
diizeyinin oldukga lizerinde olmasi nedeniyle, cinsiyete gére oyun, dans ve miizik dersi
motivasyonu ag¢isindan anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna ulagilmistir. Baska bir
ifadeyle, 6zel egitim dgretmenlerinin bu derse yonelik motivasyon diizeyleri cinsiyet

degiskenine bagli olarak degismemektedir. Her iki grubun benzer ortalamalar

47



sergilemesi, kadin ve erkek 6gretmenlerin bu alandaki ilgi ve katilim diizeylerinin
birbirine yakin oldugunu ve cinsiyetin belirleyici bir faktér olmadigini gostermektedir.
Bu durum, motivasyonun daha ¢ok bireysel ya da mesleki deneyime dayali igsel

faktorlerden etkilenebilecegine isaret etmektedir.
4.2 Arastirmammn ikinci Alt Amacina iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt amaci, arastirmaya katilan 6gretmenlerin yasa gore 6zel egitim
O0gretmenlerinin miizik ve oyun dersine yonelik tutumlaridir. Bu amaca yonelik elde

edilen bulgular Tablo 4.2°de tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile incelenmistir.

Tablo 4.2 Yasa gore oyun dans ve miizik dersi motivasyon 6lgegi ANOVA testi sonuglari

Yas N X Sd F p Anlamli Fark
20-30 9 114,66 19,38 2,941 0,043

31-40 19 127,84 10,38

41-50 17 132,23 15,99

Slveisti 5 126,00 12,38

Total 50 126,78 15,32

Tablo 4.2°de, 0zel egitim &gretmenlerinin oyun, dans ve miizik dersine yonelik
motivasyon diizeylerinin yas gruplarina goére farklilhik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar yer
almaktadir. Analiz kapsaminda 6gretmenler dort yas grubuna ayrilmistir: “20-30 yas”,
“31-40 yas”, “41-50 yas” ve “51 yas ve Ustli”. Her bir grubun motivasyon puan
ortalamalari sirasiyla; 20-30 yas grubu i¢in X = 114,66 (Ss = 19,38); 31-40 yas grubu
icin X = 127,84 (Ss = 10,38); 41-50 yas grubu i¢in X = 132,23 (Ss = 15,99) ve 51 yas
ve st i¢cin X = 126,00 (Ss = 12,38) olarak hesaplanmistir. Genel ortalama ise X =

126,78 (Ss = 15,32) seklindedir.

ANOVA testi sonucunda elde edilen F degeri = 2,941; anlamlilik diizeyi ise p = 0,043
olarak bulunmustur. Bu deger, p<0,05 diizeyinde anlamli bir farkliliga isaret
etmektedir. Dolayisiyla, 0gretmenlerin yas gruplarina gore oyun, dans ve miizik
dersine yonelik motivasyon diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulundugu sonucuna ulagiimstir. Ozellikle 41-50 yas grubunun en yiiksek ortalamaya

sahip olmast (X = 132,23) dikkat ¢ekmektedir. Bu durum, orta yas grubundaki
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Ogretmenlerin bu tiir derslere karsi daha yiiksek bir motivasyon gelistirmis

olabilecegini diisiindiirmektedir.

Her ne kadar anlamli fark oldugu tespit edilse de hangi yas gruplar arasinda fark
bulundugunu belirlemek i¢in post-hoc analizlerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Ancak bu
calismada post-hoc sonuglari sunulmadigindan, farkin hangi gruplar arasinda
kaynaklandig1 net olarak ifade edilememektedir. Bununla birlikte genel egilim, geng
ogretmenlerde motivasyonun daha diisiik, 6zellikle orta yas grubunda daha yiiksek
oldugunu gostermektedir. Bu bulgu, yas ilerledik¢e Ogretmenlerin deneyimleri ve
pedagojik yaklasim bi¢imlerinin miizik, dans ve oyun gibi derslerde motivasyonlarini

artirabilecegini gostermektedir.
4.3  Arastirmamn Uciincii Alt Amacina iliskin Bulgular

Arastirmanin ti¢lincii alt amaci, arastirmaya katilan 6gretmenlerin egitim durumlarina
gore Ozel egitim Ogretmenlerinin miizik ve oyun dersine yonelik tutumlaridir. Bu

amaca yonelik elde edilen bulgular Tablo 4.3’de t-testi ile incelenmistir.

Tablo 4.3 Ogrenim durumuna gére oyun dans ve miizik dersi motivasyon dlgegi T-Testi

sonuglar1
Egitim durumu N X Sd T p
Lisans 42 127,88 14,75 1,169 0,248
Yiiksek Lisans 8 121,00 17,97

Tablo 4.3’de, arastirmaya katilan 6zel egitim 6gretmenlerinin egitim durumlarina gore
oyun, dans ve miizik dersine yonelik motivasyon diizeyleri arasindaki farkliliklar:
belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz Orneklem t-testi sonuglart sunulmustur.
Katilimeilarin biiytlik gogunlugunu olusturan lisans mezunu §gretmenlerin motivasyon
puan ortalamas1 X = 127,88 (Ss = 14,75) iken, yiiksek lisans mezunu 6gretmenlerin
ortalama puani X = 121,00 (Ss = 17,97) olarak hesaplanmistir. Goriildiigi lizere, lisans
mezunu 6gretmenler yliksek lisans mezunlarina kiyasla oyun, dans ve miizik dersine

yonelik daha yiiksek bir motivasyon diizeyi sergilemektedir.

Ancak bu farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek {izere

uygulanan t-testi sonucunda t(48) = 1,169; p = 0,248 bulunmustur. Elde edilen p
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degeri, 0,05 anlamlilik diizeyinin iizerinde oldugu i¢in, egitim diizeyine gore
Ogretmenlerin motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigi
sonucuna ulasilmistir. Bagka bir ifadeyle, lisans ve yliksek lisans diizeyinde 6grenim
gormis 6gretmenlerin oyun, dans ve miizik dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli

bir ayrisma s6z konusu degildir.

Bu bulgu, 6gretmenlerin motivasyon diizeylerinin yalnizca akademik egitim diizeyi ile
dogrudan iliskili olmadigini, daha ¢ok bireysel egilimler, mesleki ilgi alanlar1 ya da
kisisel 6gretim yaklasimlariyla sekillenebilecegini diisiindiirmektedir. Egitim diizeyi
bakimindan farkliliklarin motivasyon iizerinde belirleyici olmamasi, bu tiir derslerde

Ogretim siirecinin ¢ok boyutlu yapisini ve bireysel farklarin etkisini vurgulamaktadir.
4.4  Arastirmanmin Dérdiincii Alt Amacina iliskin Bulgular

Arastirmanin  dordiincli alt amaci, arastirmaya katilan Ogretmenlerin mesleki
deneyimlerine gore Ozel egitim Ogretmenlerinin miizik ve oyun dersine ydnelik
tutumlaridir. Bu amaca yonelik elde edilen bulgular Tablo 4.4’de tek yonlii varyans

analizi (ANOVA) ile incelenmistir.

Tablo 4.4 Mesleki deneyime gore oyun dans ve miizik dersi motivasyon 6lgegi ANOVA Testi

sonuglar1
Mesleki Deneyim N X Sd F P Anlamli Fark
5-10 y1l 24 123,54 14,53 1,056 0,356
11-20 y1l 9 128,88 14,39
21 yil ve Ustil 17 130,23 16,75
Total 50 126,78 15,32

Tablo 4.4’de, arastirmaya katilan 6zel egitim Ogretmenlerinin mesleki deneyim
stirelerine gore oyun, dans ve miizik dersine yonelik motivasyon diizeyleri arasinda
anlaml bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) sonuglar1 yer almaktadir. Katilimcilar mesleki deneyimlerine gore
tic gruba ayrilmistir: “5-10 y1l”, “11-20 yil” ve “21 yil ve isti”. Bu gruplarin
motivasyon 6l¢egi puan ortalamalari sirasiyla; 5-10 yil deneyime sahip 6gretmenler

icin X = 123,54 (Ss = 14,53); 11-20 y1l deneyime sahip 6gretmenler i¢in X = 128,88
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(Ss=14,39) ve 21 y1l ve lizeri deneyime sahip 6gretmenler i¢in X = 130,23 (Ss = 16,75)
olarak hesaplanmistir. Genel ortalama ise X = 126,78 (Ss = 15,32) seklindedir.

ANOVA analizi sonucunda elde edilen F degeri = 1,056; anlamlilik diizeyi ise p =
0,356 olarak bulunmustur. Bu deger, 0,05 anlamlilik diizeyinin oldukga iizerinde
oldugundan, 6gretmenlerin mesleki deneyim siirelerine gore oyun, dans ve miizik
dersine yonelik motivasyon diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmadig1 sonucuna ulasilmistir. Yani mesleki kidemin artmasi ya da azalmasi,
O0gretmenlerin bu derslere yonelik motivasyon diizeylerinde belirleyici bir farklilik

yaratmamaktadir.

Her ne kadar ortalamalar arasinda gozle goriiliir bir artis egilimi (deneyim arttikca
motivasyon artiyor gibi) s6z konusu olsa da, bu fark istatistiksel olarak anlamli
diizeyde degildir. Bu durum, mesleki deneyimin bireysel motivasyon iizerinde tek
basina etkili olmayabilecegini; bunun yerine Ogretmenin bireysel ilgi alanlari,
pedagojik yaklasimlari ve mesleki doyum gibi diger faktorlerin daha etkili
olabilecegini diisiindlirmektedir. Ayrica, gruplar arasindaki dagilimin esit olmamasi ve
bazi gruplardaki katilimc1 sayisinin gorece diisiik olmasi da varyansin homojenligini

etkilemis olabilir.
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5.  SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1 Sonu¢

Bu arastirma, 6zel egitim Ogretmenlerinin oyun, dans ve miizik dersine yonelik
motivasyon diizeylerini belirlemek ve bu diizeylerin ¢esitli demografik degiskenler
acisindan farklilik gosterip gostermedigini incelemek amaciyla gergeklestirilmistir.
Arastirma, nicel arastirma desenlerinden betimsel tarama modeli temel alinarak
yapilandirilmistir. Betimsel tarama modeli, mevcut durumun nicel veriler araciligiyla
ortaya konulmasina ve degiskenler arasindaki iligkilerin sistematik bicimde analiz

edilmesine olanak saglamaktadir.

Arastirmanin ¢aligma grubunu, 2024-2025 egitim-0gretim yilinda Karabiik ilinde
gbérev yapan toplam 50 Ozel egitim Ogretmeni olusturmaktadir. Bu &gretmenler,
kolayda 6rnekleme yontemiyle secilmis ve ¢alismaya goniillii olarak katilmislardir.
Katilimcilar, cinsiyet, yas, egitim diizeyi ve mesleki deneyim bakimindan farkli

demografik 6zelliklere sahiptir.

Veriler, Ozevin (2006) tarafindan gelistirilen “Oyun, Dans ve Miizik Dersine Iliskin
Motivasyon Olgegi” kullanilarak toplanmustir. Bu dlgek, 6gretmenlerin miizik ve oyun
temelli derslere iliskin motivasyonlarini 6l¢mek tizere hazirlanmis, gegerli ve giivenilir
bir 6lgme aracidir. Veri toplama siireci, cagdas arastirma yaklasimlarina uygun olarak
Google Form aracilifiyla ¢evrim i¢i bicimde gergeklestirilmistir. Bu sayede

katilimcilardan daha hizli ve sistematik bicimde veri elde edilmistir.

Elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde SPSS 25.0 istatistiksel paket programi
kullanilmistir.  Oncelikle betimsel istatistiklerle frekans ve yiizde dagilimlar
belirlenmis; ardindan, demografik degiskenlerin motivasyon diizeylerine etkisini
belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklem t-testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA)

uygulanmistir. Anlamlilik diizeyi tiim analizlerde p < 0,05 olarak kabul edilmistir.

Arastirmanin bulgulari, 6zel egitim 6gretmenlerinin oyun, dans ve miizik dersine

yonelik motivasyon diizeylerinin cinsiyet ve egitim durumu degiskenlerine gore
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anlaml bir farklilik gostermedigini ortaya koymustur. Cinsiyete gore yapilan t-testi
sonucunda kadin ve erkek 6gretmenlerin motivasyon diizeylerinin birbirine oldukg¢a
yakin oldugu ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 belirlenmistir (p =
0,757). Benzer sekilde, lisans ve yliksek lisans mezunu 6gretmenler arasinda da
anlamli bir fark saptanmamustir (p = 0,248). Bu bulgular, 6gretmenlerin bu tiir derslere
yonelik motivasyonlarinin cinsiyet ya da akademik egitim diizeyinden bagimsiz olarak

benzerlik tagidigini gostermektedir.

Buna karsin, yas degiskenine gore anlamli bir fark oldugu belirlenmistir (p = 0,043).
Ozellikle 41-50 yas araliginda yer alan dgretmenlerin oyun, dans ve miizik dersine
yonelik motivasyon diizeylerinin diger yas gruplarina kiyasla daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Bu durum, belirli bir yas ve deneyim diizeyine ulagmis 6gretmenlerin bu
tiir derslere kars1 daha fazla ilgi ve i¢sel motivasyon gelistirdigini diisiindiirmektedir.
Yas ile birlikte 6gretmenlik mesleginde edinilen deneyimin, pedagojik yaklasimlari ve

derse bakis agisin1 olumlu yonde etkileyebilecegi sdylenebilir.

Ancak, mesleki deneyim siiresi agisindan yapilan ANOVA testi sonucunda motivasyon
diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir (p = 0,356).
Her ne kadar deneyim yili arttik¢a ortalama motivasyon puanlarinda bir artis
gozlemlense de, bu fark istatistiksel anlamda anlamli degildir. Bu durum, mesleki
deneyimin motivasyon iizerinde belirleyici bir etkiye sahip olmadigini, bireysel tutum

ve mesleki doyum gibi baska degiskenlerin daha etkili olabilecegini gdstermektedir.

Genel olarak elde edilen sonuglar, 6zel egitim dgretmenlerinin oyun, dans ve miizik
derslerine karst olumlu ve yiiksek diizeyde bir motivasyon sergiledigini, ancak bu
motivasyonun c¢ogunlukla yas gibi bireysel degiskenlerle iligkili oldugunu ortaya
koymustur. Cinsiyet, egitim diizeyi ve mesleki deneyim gibi faktorlerin bu baglamda
belirleyici bir rol oynamadig1 anlagilmaktadir. Bu baglamda, 6gretmenlerin pedagojik
yaklasgimlarmin gelistirilmesinde yas ve deneyimle birlikte gelen Ogretimsel

olgunlugun 6nemli bir rol oynayabilecegi diistintilmektedir.

Bu sonuglar dogrultusunda, 6gretmenlerin oyun, dans ve miizik gibi duyussal ve

yaratic1 yonii giiclii derslerde motivasyonlarinin artirilmas: adina, yas ve kidemden
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bagimsiz olarak tiim ogretmenlere yoOnelik hizmet ici egitimler ve destekleyici
programlar tasarlanmasi Onerilebilir. Ayrica, Ozellikle geng Ogretmenlerin bu
derslerdeki uygulama becerilerini artirmaya yonelik etkinlik temelli pedagojik
desteklerin sunulmasi, motivasyon diizeylerinin yiikseltilmesine katki saglayabilir.
Son olarak, motivasyon diizeylerini etkileyebilecek diger bireysel ve oOrgiitsel
degiskenlerin de ilerleyen aragtirmalarda dikkate alinmasi, bu alandaki bilgi

birikiminin genisletilmesine yardimei olacaktir.

5.2 Tartisma

Bu arastirma, 6zel egitim O6gretmenlerinin oyun, dans ve miizik dersine yonelik
motivasyon diizeylerini belirlemeye ve bu diizeylerin demografik degiskenlere
(cinsiyet, yas, egitim durumu ve mesleki deneyim) goére anlamli farklilik gosterip
gostermedigini ortaya koymaya yonelik olarak yiiriitiilmiistiir. Nicel arastirma
yontemlerinden betimsel tarama modeli ¢ercevesinde gergeklestirilen bu calisma,
ogretmenlerin farkli demografik 6zelliklerinin oyun ve miizik temelli derslere yonelik
egilimlerini anlamlandirmaya ve egitim ortamlarinda pedagojik uygulamalara yon
vermeye katki saglamay1 amaglamaktadir. Elde edilen bulgular, mevcut alan yaziniyla
hem paralellik gosteren hem de dikkat ¢ekici bazi farkliliklar1 igeren sonuglar

sunmustur.

Arastirma sonucunda, genel olarak 6zel egitim 6gretmenlerinin oyun, dans ve miizik
dersine yonelik motivasyon diizeylerinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu bulgu,
Ogretmenlerin sanat ve oyun temelli etkinliklere yalnizca bir ders icerigi olarak degil;
aynm1 zamanda Ogrencilerle etkilesimi artiran, gelisimsel alanlar1 destekleyen ve
o0grenme siireclerine duyussal bir boyut kazandiran araclar olarak yaklastigini
gostermektedir. Nitekim Aksoy (2022) ve Albayrak ve Bulut (2023) gibi ¢aligmalarda
da 6zel egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin, miizik ve oyun derslerini
Ogrenci gelisimi acisindan olduk¢a onemli gordiikleri ve bu derslere iligkin olumlu
tutumlar sergiledikleri vurgulanmistir. Bu ortak sonug¢, miizik ve oyun temelli
Ogretimin 6zel egitim baglaminda gii¢lii bir 6grenme destegi olarak islev gordiigline

isaret etmektedir.
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Arastirmanin cinsiyet degiskeni baglaminda elde ettigi sonuglar, kadin ve erkek
Ogretmenlerin oyun, dans ve miizik dersine yonelik motivasyon diizeyleri arasinda
anlaml bir farklilik olmadigini ortaya koymustur. Bu bulgu, 6gretmenlerin bu tiir
derslere karsi gelistirdikleri motivasyonun cinsiyetle dogrudan iligkili olmadigim
gostermektedir. Akmese ve Kayhan (2017)’mn 6zel egitim Ogretmenlerinin oyun
Ogretimine yonelik 6z-yeterlik diizeylerini inceledigi arastirma da benzer bigimde
cinsiyete bagli bir farklilik bulunmadigini ortaya koymustur. Ayrica, Bozkurt ve Olcay
(2022)’1n 6gretmenlerin dijital oyunlara yonelik tutumlarini ele aldig1 caligmasinda da
cinsiyetin anlaml bir degisken olmadig1 belirlenmistir. Bu baglamda, 6gretmenlerin
oyun ve miizik temelli etkinliklere yonelik tutumlarinin cinsiyetlerine bagli olmaksizin
benzer diizeyde sekillendigi ve pedagojik yonelimlerinin daha ¢ok bireysel egilimler

ve mesleki farkindaliklarla iligkili oldugu séylenebilir.

Egitim durumu degiskenine iliskin analizlerde de benzer sekilde anlamli bir fark
gozlemlenmemistir. Lisans ve yiiksek lisans mezunu dgretmenler arasinda oyun, dans
ve miizik dersine yonelik motivasyon diizeylerinin istatistiksel olarak farklilik
gostermedigi goriilmiistiir. Bu bulgu, 6gretmenlerin akademik egitim diizeyinden
ziyade kisisel deneyimleri, 0gretimsel yeterlikleri ve sinif uygulamalarinda yasadiklar
basarilarla daha fazla iliskili olabilecegini gostermektedir. Egitsel oyunlara yonelik
tutumlar1 inceledigi c¢alismasinda da benzer sekilde oOgretmenlerin egitim
diizeylerinden bagimsiz olarak egitsel oyunlara olumlu yaklagtiklar1 tespit edilmistir.
Bu durum, bireysel pedagojik tutumlarin sadece akademik formasyon diizeyiyle
aciklanamayacagini, 6gretmenlerin 6gretimsel yaklasimlarinda deneyime, 6zgilivene

ve motivasyona dayali i¢sel faktorlerin daha etkili olabilecegini diisiindiirmektedir.

Arastirmanin en dikkat ¢ekici bulgularindan biri, yas degiskenine iliskin yapilan analiz
sonucunda ortaya ¢ikmustir. Ozellikle 41-50 yas grubundaki 6gretmenlerin oyun, dans
ve miizik dersine yonelik motivasyon diizeylerinin diger yas gruplarina kiyasla daha
yuksek oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu, 6gretmenlerin yasla birlikte gelisen mesleki
olgunluklar1 ve pedagojik farkindaliklariyla bu tiir derslere daha fazla anlam
yiiklediklerini gostermektedir. Altun ve Uzuner (2018), yasin ilerlemesiyle birlikte
O0gretmenlerin miizik 6gretimine kars1t daha olumlu tutumlar gelistirdiklerini ve bu

derslerin egitimsel degerini daha ¢ok kavradiklarini belirtmistir. Ayrica Artan (2001),
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miizigin engelli cocuklarin gelisiminde etkili bir ara¢ oldugunu ve bu etkinin ancak
pedagojik deneyimle etkin bicimde kullanilabilecegini vurgulamaktadir. Bu baglamda
yasla birlikte edinilen 6gretim deneyiminin, oyun ve miizik temelli derslerdeki

motivasyonu artirdig1 sdylenebilir.

Ancak, mesleki deneyim siiresi degiskenine iligkin elde edilen bulgular bu yonelimi
desteklemez niteliktedir. Her ne kadar deneyim siiresi arttik¢a ortalama motivasyon
puanlarinda belirli bir artis gozlemlense de bu artis istatistiksel olarak anlamli
bulunmamistir. Bu durum, mesleki deneyimin nicel birikimi kadar igeriginin de 6nemli
oldugunu disiindiirmektedir. Durmaz (2022) da ogretmenlerin egitsel oyunlara
yonelik tutumlarinda deneyim siiresinden ziyade deneyim kalitesinin ve bireysel
inanglarin daha belirleyici oldugunu belirtmistir. Bu ¢ercevede, yalnizca uzun siire
ogretmenlik yapmak degil, bu siiregte edinilen pedagojik beceriler ve duyussal

farkindaliklar da 6nem arz etmektedir.

Arastirmanin bulgulari, 6zel egitim baglaminda oyun, dans ve miizik derslerinin
sadece eglencelik ya da destekleyici igerikler olarak degil, ayn1 zamanda 6grencilerin
sosyal-duygusal gelisimlerini, iletisim becerilerini ve biligsel siireclerini destekleyen
temel Ogrenme araclari olarak degerlendirildigini ortaya koymaktadir. Nitekim
Wigram ve Gold (2005) ve Berrakgay (2008) gibi arastirmacilar, otizm spektrum
bozuklugu gibi 6zel gereksinimli 6grenci gruplarinda miizik temelli etkinliklerin
problem davranislarin azaltilmasinda ve sosyal etkilesimin artirilmasinda etkili
oldugunu gostermistir. Eren vd. (2013)’in Orff temelli miizik etkinlikleriyle
yuriittiikkleri calismada da otistik bireylerin kavram 6gretiminde miizigin islevsel rolii
ortaya konmustur. Bu bulgular, 6gretmenlerin motivasyon diizeylerinin yiiksek
olmasmin, yalnizca bireysel egilimlerle degil ayn1 zamanda bu etkinliklerin

ogrencilerdeki somut olumlu yansimalariyla da iligkili oldugunu diisiindiirmektedir.

Sonug olarak, bu calisma Ogretmenlerin oyun, dans ve miizik derslerine yonelik
yuksek diizeyde motivasyona sahip oldugunu; ancak bu motivasyonun cinsiyet, egitim
durumu ve mesleki deneyim gibi degiskenlere gore anlamli bicimde degismedigini
ortaya koymustur. Yas degiskeni ise bu motivasyon iizerinde anlamli bir farklilik

yaratmakta, orta yas grubundaki 6gretmenlerin bu derslere daha yiiksek bir baglilik ve
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onem atfettigini gostermektedir. Bu bulgular dogrultusunda, 6gretmenlerin oyun, dans

ve miizik gibi ¢ok duyulu, etkilesim temelli derslerde desteklenmesi, 6zellikle geng ve

deneyimsiz 6gretmenlere yonelik uygulamali egitimler yoluyla bu motivasyonun

artirilmasi Onerilebilir. Ayrica, 6zel egitim alaninda gorev yapan Ogretmenlerin bu

derslerin egitsel Onemini deneyim yoluyla kavramalarinin desteklenmesi hem

Ogretmen niteligini hem de 6grenci basarisini artirma potansiyeli tasimaktadir.

5.3

Oneriler

Ozel egitim dgretmenlerine yonelik, oyun, dans ve miizik uygulamalarini kapsayan

hizmet i¢i egitim programlari ¢esitlendirilerek yayginlastirilmalidir.

Geng 0zel egitim dgretmenlerinin motivasyonlarini artirmak amaciyla deneyimli

ogretmenlerle mentorluk temelli destek mekanizmalar1 kurulmalidir.

Okul yonetimleri, oyun ve miizik derslerinin pedagojik islevine uygun fiziksel

alanlar1 ve materyalleri gelistirmelidir.

Oyun, dans ve miizik temelli dersler i¢in uygulamaya doniik 6rnek planlar

gelistirilerek 6gretmenlerle paylasiimalidir.

Ozel egitim dgretmenlerinin sanatsal yeterliklerini artirmak iizere orf calgilarina

odaklanan sertifikal1 egitim programlari diizenlenmelidir.

Yasca genc Ogretmenlerin motivasyonlarini siirdiirmelerine destek olmak ig¢in

pozitif pekistirme stratejileri kullanilmalidir.

MEB, 6zel egitim miifredatinda oyun, dans ve miizigin islevsel roliinii agik

bigimde tanimlamali ve uygulamaya doniik yonergelerle desteklemelidir.

Ozel egitim &gretmenlerinin  motivasyon diizeylerini izlemek amaciyla

yapilandirilmis degerlendirme ve geri bildirim sistemleri kurulmalidir.
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Oyun, dans ve miizik derslerinin etkililigini artirmak i¢in 6zel egitim miifredatinda

disiplinler aras1 entegrasyon giiclendirilmelidir.

Egitim fakiiltelerinde 6zel egitim Ogretmen adaylarma yonelik sanat temelli

uygulama dersleri artirilarak sahayla es gidiim saglanmalidir.

Miizik ve oyun derslerinde kullanilacak vurmali ve melodik calgilar (6rnegin

marakas, boomwhackers, ksilofon) gibi araclara erisim kolaylastiriimalidir.

Ozel egitim dgretmenleri, bireysel farkliliklara uygun, dzellestirilmis ve dijital

destekli 6gretim materyalleriyle donatilmalidir.

Miizik ve oyun temelli egitimin 6grenci gelisimine etkisini izleyen uzunlamasina

caligmalar 6zel egitim alaninda 6nceliklendirilmelidir.

Ogretmenlerin tutum ve motivasyonlarmi etkileyen okul iklimi, y&netici

yaklasimlari ve is yiikii gibi orgiitsel etkenler detayli sekilde arastirilmalidir.

Oyun ve miizik temelli derslerde karsilagilan zorluklarin belirlenmesi igin

ogretmen odakli odak grup ¢aligmalar yiiriitiilmelidir.

Orf yaklasimiyla uyumlu materyallerin (6r. marakas, ritim ¢ubugu,
boomwhackers) temini, 6zel egitim okullar1 i¢in Oncelikli bir politika héline

getirilmelidir.

Bu ¢algilarin ¢gocuklara kazandirdig: ritim duygusu, motor koordinasyon, dikkat ve

grup calismasi gibi beceriler pedagojik temelli bicimde vurgulanmalidir.

Lisans diizeyinde verilen miizik ve oyun igerikli derslerin, 6zel egitim okullar ile

is birligi i¢inde saha temelli olarak yiiriitiilmesi tesvik edilmelidir.

Ogretmenlerin sanat temelli derslerdeki mesleki bilgi yetersizliklerini gidermek

amaciyla stirekli mesleki gelisim programlart yapilandirilmalidir.
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o Ogzellikle miizikle ilgili derslerde uygulama eksikliklerinin azaltilmasi i¢in egitim
fakiilteleri ile 0Ozel egitim kurumlar1 arasinda koprii kuran modeller

gelistirilmelidir.
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Sayin Prof. Dr. Banu OZEVIN,

Ben Miizik Ogretmeni Okan ALKAN, Kastamanu Universitesi Sanat ve Tasarim Anla sanat Dali'nda yiiksek lisans tezi calismasi yiiriten bir
digrenciyim. Tez calismamin konusu “Ozel Egitim Ogjretmenlerinin Mizik Oyun Derslerine Kars Tutumlarninin incelenmesi” olarak belirlenmistir.
Tezimde kullanmak tizere, OYUN, DANS VE MUZIK DERSINE ILISKIN MOTIVASYON OLCFGI adl anketinizi/soru formunuzu kullanmak istiyorum.
Bu anketin, tez ¢calismamin amaci dogrultusunda gerekli bilgileri salayacagina inaniyorum. Calismamda etik kurallara tam uyulacak olup,
anket sonuglar sadece akademik amaclarla kullanilacak ve gizlilik prensipleri kesinlikle karunacaktir.

Anketinizin kullanimina izin vermeniz halinde, calismamin bir drnedini sizinle paylasmaktan memnuniyet duyanm. Gerekli griilen belgeler
veya ilave bilgileri saglamak icin sizinle iletisime ge¢meye hazinm.

Dedgerli zamanimzi ayirdiginiz icin tesekkiir eder, olumlu ddntstintza beklerim.

Saygilarimla,

[Okan ALKAN]

[Kastamonu Universitesi, Ana sanat Dali]

& B dans .gzevin.doc
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» dans motivasyon Olgegi-ban... .,
72KB
Sayin Okan Alkan Hocam,

Oyun, Dans ve Mizik Dersine liskin Motivasyon Qlgegdini ¢alismanizda kullanabilirsiniz. Keyifli ve verimli bir galisma diliyorum size.
Olgedi ekte paylasiyorum. Sonunda puanlama ile ilgili kisa bir bilgi bulunuyor.

Prof. Dr. Banu Ozevin
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T.C,
KASTAMONU UNIVERSITESI REKTORLUGU
Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Aragtirmalar ve

Yaywn Etigi Kurulu
TOPLANTI SAYIST KARAR SAYIST TOPLANTI TARTHI
4 1 10.04.2025

DAGITIM YERLERINE

Prof. Dr. Sitki AKARSUnun yardimer arastirmaci, Okan ALKAN''n sorumlu aragtirmaci
olarak yapmay1 planladiklari "Ozel Egitim Ogretmenlerinin Miizik ve Oyun Dersine Yinelik
Tutumlarinin incelenmesi" isimli caligmasiyla yapacagi 'Oyun, Dans ve Miizik Dersine Tliskin
Motivasyon Olgegi'; Kurulumuzca uygun bulunmustur.

Bu bilgiler 1s1ginda; onam formlarinin goniillilere imzalatilarak gerekli bilgilendirmelerin
yapilmasi, veri toplama araglarimin (anket, 6lgek, miilakat,...) uygulama izninin gerekli kurumlardan
alinmasi, ¢alismada kullanilacak olan veri toplama araglarmi gelistiren kisilerden miisaadelerinin almmis
olmasi, galismada ses/gorintii kayd: almacaksa katilimeilardan gerckli izinlerin almmasi, 6698 sayil
Kisisel Verilerin Korunmasi Kanunu kapsaminda kisisel verilere dikkat edilerek katilimcilardan rizalarinin
alinmasi, veri toplamaya etik kurul kararindan sonra baslanmasi ve etik davranig ilkelerine uyulmasi
sartiyla s6z konusu arastirmanin yapilmasina toplantiya katilan tiyclerin oybirligi ilc karar verilmistir.

*Kurul Bagkan Yardimcist Prof. Dr. Yavuz UNAT, izinli olmast sebebiyle toplantiya kattlmamistir.

Prof. Dr. Muharrem CETIN Prof. Dr. Burhan BALTACI Prof. Dr. Tolga ULUSOY

Kurul Baskant Kurul Uyesi Kurul Uyesi
Prof. Dr. Abdullah Cagr1 Prof. Dr. Kutay OKTAY Prof. Dr. Selahattin

BIBER Kurul Uyesi KAYMAKCI

Kurul Uyesi Kurul Uyesi

Ek: Ilgili Calismanin Basvuru Evraklar

DAGITIM LISTEST
Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Aragtirmalar ve Yayn Etigi Kuruluna
Sayin Prof. Dr. Sitki AKARSU

Tu belge, givenli elektronik inwa ile imzalanmagtr.
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EK C Milli Egitim Miidiirliigii Onay1

Karabiik Belediyesi Ozel Egitim Uygulama Okulu Il. Kademe Miidiirliigiine 1%{

T W TR

Baswuru No: MEB.TT.2025.024417

Uygulama Yapilacak MEB Teskilatinin Kurum Kodu: 747554

T.C. Kimlik No:

Adi Soyadi: OKAN ALKAN

Arastirmanin Adi: OZEL EGITIM OGRETMENLERININ MUZIK VE OYUN DERSINE YONELIK TUTUMLARININ INCELENMES|
Arastirmanin Niteligi: Yiksek Lisans Tezi

Arastirmanin Orneklem f Calisma Grubu: Ogretmen

Uygulama Yapilacak MEB Teskilat: Karabik Belediyesi Ozel Egitim Uygulama Okulu Il. Kademe

Uygulama Yapilacak Birim: Ozel Egitim Uygulama Okulu (Il Kademe)

Uygulama Yapilacak il: KARABUK

Veri Toplama Aracimin Bashdi: Oyun Dans ve Miizik Dersi iliskin motivasyon dlgedi, Oyun Dans ve Mizik Dersi iliskin
maotivasyon dlcedi googleform

Arastirma Uygulama Izninin Kabul Tarihi: 05.05.2025

Arastirmanin Uygulama Izninin Bitis Tarihi: 05.05.2026

Yukanda kimligi yazih arastirmaci “Arastirma Uygulama lzinleri Genelgesine (2024/41)" gore belirtilen kapsamda arastirmasini
yapmay1 taahhit etmistir. Arastirmacinin bilgi ve belgelerinin uyguniugu kontrol edilmis olup arastirma uygulama izni KARABUK
il Milli Egitim Midirlagi tarafindan onaylanmistir,

NOT: Okulfkurum yéneticileri tarafindan “Arastirma Uygulama zni" belgesinin ve veri toplama araglaninin (araclardaki
maddelerinin) moddlde yer alan belge ve araglarla ayni oldugu kontrol edilmelidir. Belgeler ayni olmadidi durumda arastirma
uygulama izni verilmeyecektir.

* Bagwuru detayim goruntdlemek ve belgeyi dogrulamak igin ‘https:/farastirmaizinleri.meb.gov. tribelge-degrula’ badlantsiv kullanniz.

- Aragtirmia Uygulama izinleri Bagvuru ve Degerlandirme Sistemi -
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Uygulama Yapilacak MEB Teskilatinin Kurum Kodu: 747619

T.C. Kimlik No:
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Uygulama Yapilacak Birim: Ozel Egitim Uygulama Okulu ( lll. Kademe)

Uygulama Yapilacak il: KARABUK

Veri Toplama Aracinin Bashidi: Oyun Dans ve Muzik Dersi iliskin motivasyon 6lcegi, Oyun Dans ve Mizik Dersi iligkin
motivasyon olgegi googleform

Arastirma Uygulama izninin Kabul Tarihi: 05.05.2025

Arastirmanin Uygulama izninin Bitis Tarihi: 05.05.2026

Yukarida kimligi yazili arastirmaci “Arastirma Uygulama izinleri Genelgesine (2024/41)" gére belirtilen kapsamda arastirmasini
yapmay! taahhit etmistir. Aragtirmacinin bilgi ve belgelerinin uygunlugu kontrol edilmis olup arastirma uygulama izni KARABUK
il Milli Egitim MidGrlGai tarafindan onaylanmistir.

NOT: Okul/kurum yéneticileri tarafindan “Arastirma Uygulama izni" belgesinin ve veri toplama araglarinin (araclardaki
maddelerinin) modtlde yer alan belge ve araclarla ayni oldugu kontrol edilmelidir. Belgeler ayn: olmadigi durumda arastirma
uygulama izni verilmeyecektir.

* Bagvuru detayini goruntilemek ve belgey dogrul icin 'https: meb.gov.tr/belge-dogrula’

- Aragtirma Uygulama izinleri Bagvuru ve Degerlendirme Sistemi -
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Ek C’nin devam

Yasama Sevinci Ozel Egjitim Meslek Okulu Midrligine 1&;
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Basvuru No: MEB.TT.2025.024417

Uygulama Yapilacak MEB Teskilatinin Kurum Kodu: 747253

T.C. Kimlik No:

Adi Soyadi: OKAN ALKAN

Arastrmanin Adi: OZEL EGITIM OGRETMENLERININ MUZIK VE OYUN DERSINE YONELIK TUTUMLARININ INCELENMESI
Arastirmanin Niteligi: Yiksek Lisans Tezi

Arastirmanin Orneklem { Calisma Grubu: Ogretmen

Uygulama Yapilacak MEB Teskilat:: Yasama Sevinci Ozel Egitim Meslek Okulu

Uygulama Yapilacak Birim: Ozel Egitim Meslek Okulu (Zihinsel Engelliler

Uygulama Yapilacak il: KARABUK

Veri Toplama Aracinin Baghdi: Oyun Dans ve Mizik Dersi iliskin motivasyon Glgedi, Oyun Dans ve Mizik Dersi iliskin
motivasyon lcedi googleform

Arastirma Uygulama zninin Kabul Tarihi: 05.05.2025

Arastirmanin Uygulama izninin Bitis Tarihi: 05.05.2026

Yukanda kimligi yazil arastirmaci “Araghirma Uygulama izinleri Genelgesine (2024/41)" gore belirtilen kapsamda arastirmasini
yapmay taahhit etmistir. Arasbrmacinin bilgi ve belgelerinin uygunlugu kontrol edilmis olup arastirma uygulama izni KARABUK
il Milli Egitim MGdirlGgi tarafindan onaylanmistir,

NOT: Okulfkurum yoneticileri tarafindan “Arastirma Uygulama izni” belgesinin ve veri toplama araclannin (araclardaki
maddelerinin) modilde yer alan belge ve araclarla ayni oldugu kentrol edilmelidir. Belgeler aymi almadigi durumda arashirma
uygulama izni verilmeyecektir.

* Bagvuru detayini gorantilermek ve belgeyi dodrulamak igin ‘https:/farastirmaizinler.meb.gov.tr/belge-dogrulz’ badlantzmn kullaniniz.

- hrastirma Uygulama izinleri Basvure ve Dederlendirme Sistemi -
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Ek C’nin devami

Yasama Sevinci Ozel Egitim Meslek Okulu Midirligiine 1&*
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Basvuru No: MEB.TT.2025.024417

Uygulama Yapilacak MEB Teskilatinin Kurum Kodu: 747253

T.C. Kimlik No:

Adi Soyadi: OKAN ALKAN

Arastirmanin Adi: OZEL EGIiTiIM OGRETMENLERININ MUZIK VE OYUN DERSINE YONELIK TUTUMLARININ iNCELENMESI
Aragtirmanin Niteligi: Yksek Lisans Tezi

Arastirmanin Orneklem / Calisma Grubu: Ogretmen

Uygulama Yapilacak MEB Teskilat: Yagsama Sevinci Ozel Egitim Meslek Okulu

Uygulama Yapilacak Birim: Ozel Egitim Meslek Okulu (Zihinsel Engelliler

Uygulama Yapilacak il: KARABUK

Veri Toplama Aracinin Bashigi: Oyun Dans ve Mazik Dersi iliskin motivasyon dicegi, Oyun Dans ve Mizik Dersi iliskin
motivasyon dlcedi googleform

Arastirma Uygulama izninin Kabul Tarihi: 05.05.2025

Arastirmanin Uygulama izninin Bitis Tarihi: 05.05.2026

Yukanida kimligi yazili arastirmaci “Arastirma Uygulama izinleri Genelgesine (2024/41)" gére belirtilen kapsamda arastirmasini
yapmay1 taahhit etmistir. Arastirmacinin bilgi ve belgelerinin uygunlugu kontrol edilmis olup arastirma uygulama izni KARABUK
il Milli Egitim Midiirlagi tarafindan onaylanmistir.

NOT: Okul/kurum yoneticileri tarafindan “Arastirma Uygulama izni" belgesinin ve veri toplama araclarinin (araclardaki
maddelerinin) modllde yer alan belge ve araglarla ayni oldugu kontrol edilmelidir. Belgeler ayni olmadigi durumda arastirma
uygulama izni verilmeyecektir.

* Bagvuru detayini goruntd ve belgeyi dod igin ‘https: izinleri.meb.gov.tr/belge-dogrula’ bag kullaniniz.

- Arastirma Uygulama izinleri Basvuru ve Degeriendirme Sistemi -
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