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Ogrenme ortamlarinin niteligi dgrencilerin 6grenme durumlarmi etkileyecektir.
Dolayisiyla 6grenme ortamlarin1 zenginlestirmek igin Ogretmenlerin derslerinde
etkili 6grenme/6gretme yaklasimlarmi kullanmasi gerekmektedir. Ozellikle birgok
disiplinin kavram ve bilgilerinin disiplinler aras1 bir yaklasimla 6gretildigi sosyal
bilgiler dersinde o&gretmenler etkili 6grenme/6gretme yaklasimlarini ustaca
kullanmalidir. Bu yaklasimlardan biriside ¢oklu temsillerdir. Coklu temsil kullanimi
ogrencilerin zihinsel 6zelliklerini gelistiren, soyut kavramlarin 6gretilmesinde etkili
olan bir yaklasimdir. Bu arastirmanin amaci da bir¢gok soyut kavrami igerisinde
barindiran sosyal bilgiler dersinde, c¢oklu temsil ile desteklenmis Ogretim
uygulamalarinin etkililigini test etmektir.

Bu kapsamda yontem olarak nicel arastirma yontemlerinden olan yar1 deneysel 6n
test son test deney kontrol gruplu desen kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini
ilkdgretim 4. sinifta 6grenim goren toplam 40 kisilik calisma grubunu 6grenci
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Yasadigimiz Yer Unitesi Basar1 Testi” ve Arslan ve Sahiner’ in “Sosyal Bilgiler
Dersine Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda ¢oklu temsil
kullaniminin 6grencilerin akademik basarisini ve sosyal bilgiler dersine yonelik
tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir.
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The quality of the learning environment affects the condition of the learning. Thus, in
order to enrich the learning environment, the teachers should make use of the
effective teaching and learning approaches in their lessons. Especially in social
sciences lessons that lots of disciplines, concepts and knowledge are taught by an
interdisciplinary approach. Those approaches should be used skilfully. One of those
approaches is the multiple- representations approach is an effective approach in
teaching abstract concepts and develops the students’ mental abilities. The aim of
this research is to test the effectiveness of the education that is supported with
multiple- representation approach in social- sciences lesson that contain lots of
abstract concepts.

In this context in this research quasi- experimental pretesting and contral group proof
positive approach — one of the quantitative researches- are used. Sample of this of
this research is a group of 40 students who are studying at the 4 th grade of primary
schools. “’The Envirenment we live Questionaire’” that is developed by the
researcher and “’The tendency attitude scale for social sciences lesson’’that is taken
from Arslan and Sahiner have been used as data colletion tool. As a result of this
research it is found that the use of multiple- representation approach affects the
academical success of the students and their tendency towards social sciences lesson
positively.
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1. GIRIS

Arastirmanin bu boéliimiinde problem durumu, alt problemler, ¢calismanin amaci ve

Onemi, sayiltilar ve sinirliliklar hakkinda bilgi verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Bilim ve teknolojideki yenilikler insan hayatini olumlu yonde etkiledigi gibi bir
yandan da toplumsal ihtiyaglarin degisimine sebep olmaktadir (Ergene, 2011). Bu
ihtiyaglar arasinda ogrenme ve Ogretme ihtiyaglar1i da bulunmaktadir (Fennel ve
Rowan, 2001; Aydogan, 2012). Caga ayak uydurabilmek, degisen toplumun
ihtiyaglarin1 karsilayabilmek ve degisim siirecinde bilgiyi yakalayabilmek igin
mevcut egitim sistemlerinin incelenmesi ve ihtiyaglarin karsilanabilmesi i¢in tiim
olanaklarin kullanilmas1 gerekmektedir (Ersoy ve Kaya, 2009). Sosyal bilgiler dersi
ozellikle bireyin i¢inde yasadigi sosyal ve fiziki ¢evreye uyumunu saglamak icin
bircok disiplinin bilgi ve kavramlarmnin kullanildigr bir ders olarak karsimiza
cikmaktadir.

Bu 6zelligi ile sosyal bilgiler dersi birgok amaca hizmet etmekle birlikte genis bir
kavram agma da sahiptir (Akgutn, 2010; Akbulut, 2015). Dolayisiyla birgok bilgiyi,
soyut ve somut kavrami bir arada icermektedir. Bu bilgi ve kavramlarin gocuklara
ogretilmesinde 6gretmenlerin birtakim zorluklar yasadig: bilinmektedir (Memisoglu
& Tarhan, 2016). Bu anlamda diger derslerde oldugu gibi sosyal bilgiler dersinde de
temel kavramlarin ve alana 6zgii kavramlarin 6gretilmesinde ciddi emek harcanmasi
ve meydana gelen sorunlarla bas edilmesi gerekmektedir (Ainsworth, 2008).
Ozellikle; dgretmenden ve ogrenciden kaynaklanan sorunlar, ders kitaplarindan
kaynaklanan sorunlar, materyal ve arag-gereclerden kaynaklanan sorunlar ve

zamandan kaynaklanan sorunlar bunlardan bazilaridir (Karasoy, 2004).

Gerek aragtirmacilar gerekse de 6gretmenler sosyal bilgiler dersinde meydana gelen
bu sorunlar1 ortadan kaldirmak ve daha etkin bir sekilde egitim hizmeti verebilmek
adina birgok farkli kuram, strateji, yontem ve teknigi bir arada kullanmaktadir

(Ibrahimoglu, 2010). Bunlar arasinda 5E modeli, probleme dayali égrenme, ¢oklu



zeka kuramina dayali etkinlikler, destekli zihin haritasi, gorsel materyal kullanimi,
analojiler, harita becerisini gelistirici etkinlikler ve ¢oklu temsiller sayilabilir (Clark,
1994; Saban, 2005; Karatekin, 2006). Bu noktada varlig1 ¢cok eskilere dayanmasina
ragmen 6grenme ortamlarindaki kullanimi siirekli olarak ihmal edilen ¢oklu temsil
temelli 6gretim uygulamalari sisteme dahil edilmelidir. Coklu temsillerin kullanimi1
daha ¢ok matematik ve fen bilimlerine yonelik kavramlarin 6gretilmesinde siklikla
basvurulan bir 6gretim sekli olmasina ragmen sosyal bilimlerde kullanim alan1 pek

fazla yaygin degildir (Cetin, 2016).

Sosyal bilgiler 0gretiminde kavramlarin yogun bir sekilde bulunuyor olmasi ve
ozellikle soyut kavramlarin somutlastirilmasi ve somut kavramlarin tablo, grafik,
resim vb. temsil tiirleri kullanilarak anlatilmasi ¢ok 6nemli bir yere sahiptir (Karasoy,
2004; Goksel, 2007). Kavram o&gretimi ile ilgili literatiirde grafik okuma ve
hazirlama (Akgtin, 2010), istatistik ve grafik kullanim teknikleri (Akin Kose, 2011),
harita grafik ve tablo okuma (Pala, 2011), mekan bilisi ve harita becerisine (Merg,
2011) yonelik ¢alismalar yapildigi goriillmektedir. Fakat 6gretmenlerin sosyal bilgiler
dersinde genelde Ogretmen merkezli anlatim yontemlerini tercih ettigi goze
carpmaktadir (Atayeter & Tozkoparan, 2014). Sozel bilgilerin agirliklt olarak
bulunmasi bu durumu tetikleyen bir etken olarak kargsimiza ¢ikmaktadir. Ancak bu
durum cogunlukla yeterli diizeyde bir egitim ortami olusturulmasini engellemektedir.
Oysaki dgrenciler etkili bir egitim 6gretim siirecinde ne kadar ¢ok duyu organina
hitap eden uyaricilarla kars1 karsiya kalirsa anlama diizeyleri 0 kadar ¢ok gelisir.
Ogrenme 6gretme siirecini genel olarak; okuma, dinleme, tartisma, yapip gdsterme,
izleme ve baskasina Ogretme gibi basliklar altinda kategorilendirebiliriz
(Kiiciikahmet, 2001). Iste bu noktada &grencilerin gerek dinleme gerek gdrme
gerekse de izleme etkinliklerini birlestirebilecekleri yontem ve teknikler tercih

edilmelidir.

Sosyal bilgiler dersinde harita okuma becerileri, yiizol¢iimii hesaplamalari, grafiksel
degerlerin 6zlimsenmesi, tablo okuma ve yorumlama becerileri gibi birtakim {ist
diizey biligsel becerilerin de gelismesi gereklidir (Kog, 2008). Clnku sosyal bilgiler
Ogretimi yalnizca sozel bilgilerden olugmamakta, bunun yaninda matematiksel

okuma becerilerini de iceren bir takim siirecleri de bilinyesinde barindirmaktadir



(Yanpar, 2004). Bu tarz bir 6gretim metodunun O6ziimsenmesi hem istendik
davraniglarin hem de hedef kazanimlarin daha kolay yerine getirilebilmesine ve
verilen egitimin daha kalici olmasimna neden olmaktadir. Ayrica 6grencilerin ders
ortamlarinda sikilmadan daha rahat bir sekilde somut ve soyut bilgileri

yapilandirmasina imkan da taninmaktadir.

Ogrencilerin bilgiyi yapilandirmasinda ¢oklu temsiller etkili bir aragtir. Coklu
temsiller, Ogrencilerin problemleri analiz etmelerine ve ¢6ziim yollarim
kesfetmelerine olanak saglamaktadir (Can, 2014). Zira Ogrencilere kavramlari
anlamalart i¢in ¢ok yonli bakis agis1 kazandirmaktadir (Bayik, 2010). Sosyal bilgiler
alanmna yonelik olarak yapilan ¢alismalarda gorsel temsil (grafik, tablo vs)
kullaniminin ~ sézel problemlerin  ¢oziimiiyle yakin bir iliskisi  oldugu
vurgulanmaktadir (Erden, 1998; Aykag, 2005). Ayrica gorsel temsillerle ¢alismay1
tercih eden 6grencilerin problem ¢dzme basarilarinin arttigi da gériillmektedir (Delice

ve Sevimli, 2010; Cankoy ve Ozder, 2011).

Bir dersin anlatiminda tek bir temsile bagh kalmak 6grencinin konuya tek bir agidan
bakmasina neden olurken konuyla ilgili matematiksel durumlar1 yorumlamasina ve
matematiksel iligkileri koordine etmesine engel olmaktadir (Greeno ve Hall, 1997).
Ciinkii ¢oklu temsillerin her biri, 6gretilmek istenen kavramin farkli bir yoniini
vurgulamaktadir. Farkli temsillerin yer aldigi bir 6gretim ortaminda kavrami daha
genis bir bakis agisiyla degerlendiren 6grenci, karsilastigi problem durumlarinda
¢oziimlere farkli yollardan yaklasacak ve ¢oziim i¢in en uygun temsili sececektir
(Bayik, 2010). Yapilan bir¢cok caligmada kavramsal gretimin kullaniminda ¢oklu
temsillerin tercih edildigi ve olumlu sonuglar alindifi goriilmektedir (Ipek ve

Okumus, 2012; Izgiol, 2014; Kaya, 2015).

Zengin olmayan O&grenme ortamlari Ogrencilere verilen egitimin kalitesini
diistirmektedir. (Gardner, 2000; Gokalp, 2006). Bu durum ilgili literatdr
incelendiginde sosyal bilgiler egitimi iginde benzerlik gostermektedir (Holt, 1997;
Karasoy, 2004; Inan, 2014). Bu baglamda sosyal bilgiler dersinde c¢oklu temsil
kullanimin 6grenme ve dgretme siirecini daha nitelikli hale getirecegi ve 6grencinin

bu dersteki akademik basarisini ve bu derse yonelik tutumlarimi olumlu yonde



etkileyecegi disiiniilmektedir. CuUnku Ogrencilere egitim surecinde bilgiyi gorsel
Ogelerle desteklemek, kavramlarin anlasilmasi i¢in benzer dgeleri birlikte ve drnekler
tizerinde acgiklamak, grafiksel, sayisal ve sozel ifadeler kullanarak c¢oklu temsil
modellerini kullanmak olduk¢a faydali olacaktir (Giiler ve Ciltas, 2011; Giiltekin,
Giirdogan-Bayir ve Goz, 2013).

Coklu temsil kullanim ile 6grenciler birgok farkli diisiinme yollarini ya da alternatif
diisiince Oriintlilerini tecrilbbe etmekte ve bu diisiinme yollar1 sayesinde problem
durumlarin1 daha iyi kavramaktadirlar (Kartal, 2011; Kaya, 2015). Bu durum dolayli
olarak dgrencilerin akademik basarilarini ve onlarin problem durumlari karsisinda
siireci daha iyi anlamalarina yardimci olmaktadir. Sosyal bilgiler dersinin gok
disiplinli bir yapisinin olmasi, bireylerin ve toplumun gelisiminde biiyiik bir rol
oynamasi, gecmis ile gelecek arasinda kurulan bagin temel taslarini olusturmasi,
nitelikli insan yetistirilmesindeki 6nemi ve yukarida izahi yapilan gerekgeler
neticesinde iyi bir sekilde Ogrencilere sunulmasi gerektigi goriillmektedir (Polat,
2006; Nayci, 2011). Bu noktada g¢oklu temsil yaklasimi kullanilarak yapilan bu
caligmanin alana 6nemli katkilar saglayacagi ve yapilacak diger arastirmalara 1s1k

tutacag diisiiniilmektedir.

Bu arastirmanin problem ciimlesi “Sosyal bilgiler o6gretiminde coklu temsil
kullanilarak yapilan &gretimin 6grencilerin akademik basarilarina ve sosyal bilgiler
dersine yonelik tutumlarina etkisi var midir?” seklinde belirlenmistir. Arastirmanin

problem climlesine bagl kalinarak hazirlanmis olan alt problemler ise su sekildedir:

Alt Problemler:

1. “Yasadigimiz yer” {initesi On-test akademik basari puanlar1 grup (deney-
kontrol) degiskenine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

2. “Yasadigimiz yer” iinitesi On-test son-test akademik basari puanlart deney
grubu Uzerinde anlamli bir farklilik géstermekte midir?

3. “Yasadigimiz yer” initesi On-test son-test akademik basari puanlari kontrol

grubu tzerinde anlamli bir farklilik gostermekte midir?



4. “Yasadigimiz yer” lnitesi son-test akademik basari puanlari grup (deney-
kontrol)degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

5. Sosyal bilgiler dersine yonelik 6n-test tutum puanlari grup (deney-kontrol)
degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

6. Sosyal bilgiler dersine yonelik 6n-test son-test tutum puanlari deney grubu
uzerinde anlamli bir farklilik gostermekte midir?

7. Sosyal bilgiler dersine yonelik 6n-test son-test tutum puanlar1 kontrol grubu
Uzerinde anlamli bir farklilik géstermekte midir?

8. Sosyal bilgiler dersine yonelik son test tutum puanlar1 grup (deney-kontrol)

degiskenine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci; Sosyal bilgiler 6gretiminde ¢oklu temsil kullanilarak yapilan
Ogretimin Ogrencilerin akademik basarilarma ve sosyal bilgiler dersine yonelik

tutumlar lizerine etkisini aragtirmaktir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Sosyal bilgiler, 6gretimi farkli alanlarda ogrencilere farkli sosyal beceriler
kazandirmalidir.  Ogrencilerin istenilen diizeye ulasabilmeleri icin kullanilacak
yontemlerin de birbirinden farkli olmasi gerekir. Ogrenci 6zellikleri, grubun
ozelikleri, sosyo ekonomik ve kiiltiirel farkliliklar diistiniildiigiinde; sosyal bilgiler
Ogretiminde birbirinden farkli alternatiflerin, ifadelerin 6grencilere aktarilmast;
ogrencilerin tekdiizelikten c¢ikan, zengin bir ders ortamina maruz birakilmalar
gerekmektedir. Sosyal bilgiler dersinin dgretimine yonelik olarak ilgili literatiir
incelendiginde karsimiza birgok yontem ve teknik cikmaktadir (Clark, 1994;
Karasoy, 2004; Acarturk Gunay, 2006). Sosyal bilgiler 6gretiminde 0zellikle grafik,
tablo, diyagram ve g¢izelgeler bircok kavramin 6gretilmesinde ve Ozetlenmesinde

bliyiik bir 6nem teskil etmektedir (Goksel, 2007).

Ogrencilerin  bireysel ~ dgrenme  alanlarindaki  degisimleri ile  bilgileri
anlamlandirmalarindaki farkliliklar1 dikkate alindiginda; sosyal bilgiler dersinde

bireysel Ozelliklere 6nem verilen bir anlayisa yer verilmesinin olumlu sonuglar



doguracag1 soylenebilir. Ogrencilerin birbirinden farkli ilgi alanlarina, sosyal
cevrelere, anlama diizeylerine sahip olduklar1 diisiiniildiigiinde tekdiize bir anlatimin
ya da genellestirilmis bir Ogretim planlamasinin 68renmeyi artirmada yetersiz
kalacag1 goriilmektedir. Sosyal bilgiler 6gretiminin genis icerigi, disiplinler arasi
yapisi da goz Oniline alindiginda Ogretim igeriginde sunulan ve aktarilmasi
gerekenlerin basarili bir sekilde ifade edilebilmesi i¢in bireysel farkliliklarin dikkate
almmasmin onemli oldugu aciktir. Ogrenci ozelliklerine, ilgi alanlarina ve
hazirbulunusluk  diizeylerine gore Ogretimin birbirinden farkli  sunumlarla

gerceklestirilmesi ve bdylece grubun tamamina hitap edilmesi esas olmalidir.

Sosyal bilgiler egitiminde kavram 6gretimi biiyiik bir éneme sahiptir. Ozellikle soyut
kavramlarin yogun olmasi bu siireci bir kat daha zor ve 6grenciler agisindan da sikici
hale getirmektedir (Barth ve Demirtag, 1997). Bu nedenle sosyal bilgiler dersinde
bir¢ok alternatif 6grenme yaklagimi kullanilmaktadir. Bunlardan bir tanesi de ¢oklu
temsil yaklagimi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Coklu temsil kullanimi 6zellikle
resim, grafik, harita, tablo vb. temsillerin bir arada kullanildigi ve kavram
ogretiminde oldukga etkili oldugu bilinen bir yaklagimdir. Ciinkii her bir temsil alani
farkli bir alt disipline isaret etmektedir (Patterson ve Norwood, 2004; Ozdemir,
2012). Bu alt disiplinlerin niteliginin arttirilabilmesi i¢in de ¢oklu temsil yontemi
olduke¢a kullaniglidir. Ciinkii gerek 6grencileri gerekse de bireyleri ¢ok disiplinli bir
sekilde yetistirmeyi ama¢ edinmektedir (Bayik, 2010; Rau vd., 2014). Dolayisiyla
daha cok yasanti ve daha ¢ok temsil alaninin bulunmasi bu alandaki basariy1 ve
ogrencilerin sahip oldugu tutumlar1 daha olumlu bir sekilde arttiracaktir. Bu niyetle
arastirma siirecinde sosyal bilgiler dersi kapsaminda 6grencilerin yasadiklar: iilke
topraklarinin cografi ozelliklerini ve kavramlarini ders kitabina bagli kalinarak
verilen egitim ile konunun ¢oklu temsil yoluyla Ogretilmesi arasindaki farkin
belirlenmesi hedeflenmistir. Ayrica coklu temsil yoluyla 6grenmenin daha kolay
olmast ve Ogretmenler tarafindan gelistirilerek Ogrencinin Ogrenme modelini
olusturmasinda kolaylik saglamasi da c¢alismanin bir baska giicli yoOniinii

gostermektedir.

Sosyal bilgiler 6gretimine yonelik literatiirde kavram 6gretimi i¢in grafik okuma ve

hazirlama (Akgiin, 2010), istatistik ve grafik kullanim teknikleri (Akin Kose, 2011),



harita grafik ve tablo okuma (Pala, 2011), mekan bilisi ve harita becerisine (Merg,
2011) yonelik galismalar yapildig1 goriilmektedir. Coklu temsilerin de sosyal bilgiler
Ogretiminin dinamikleri g6z Oniine alindiginda; bu farkliligi olusturabilecek
yontemlerden oldugu soylenebilir. Bu durumda c¢oklu temsillerin sosyal bilgiler

dersinde kullaniminin gerekliligini ve olumlu doniitler saglayacagini gostermektedir.
1.4. Arastirmamin Simirhhiklar:
Bu arastirmanin sinirliliklar;

1. Ilkdgretim 4. Simf Sosyal Bilgiler Dersi “Yasadigimiz Yer Unitesi” ile,
2. Her biri 20 kisilik gruplardan olusan toplam 40 kisilik 4.sinif 6grencileri ile,

3. Calisma kapsaminda 5 haftalik uygulama siiresi ile sinirlidir.
1.5. Arastirmanin Sayiltilar:
Bu aragtirmanin sayiltilar1 sunlardir;

1. Arastirmaya katilan tiim 6grencilerin basari testini ve tutum 6l¢egini goniilli
ve istekli bir sekilde doldurdugu,

2. Arastirma siirecine daha dnce on goriilemeyen herhangi bir degiskeninin ve
hatanin dahil olmadig,

3. Kullanilan 6lgme ve degerlendirme araglarmin yeterli diizeyde gecerlik ve
giivenirlige sahip oldugu,

4. Arastirmanin bilimsel etik ¢er¢evesinde gergeklestirildigi varsayilmaktadir.



2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Sosyal Bilgiler Ogretimi
2.1.1. Sosyal Bilgilerin Tanim

Biitiin toplumlar yasadiklar siire i¢erisince birbirinden farkli birgok problemle karsi
karsiya kalirlar. Bunun bir sonucu olarak da toplumsal alanda degisim gosterirler
(Aladag, 2009). Sosyal bilgiler egitimi de karsilasilan bu durumlar karsisinda ¢6ziim
Onerileri gelistirilmesine ve sorunlarin detayli bir sekilde ele alinmasina yardimei
olur (Bilgili, 2008). Sosyal bilgiler insanlarin ihtiyaglarin1 ve toplumun onlardan
beklentilerini karsilamada bir koprii gorevi gormektedir (Karasoy, 2004). Bunu
yaparken ise bir denge unsuru olarak c¢alismakta, bilgi, tutum ve degerlerin

kazandirilmas! icin ¢alismalar yapmaktadir (Oner ve Kamgi, 2013).

Sosyal bilgilerin ¢alisma alan1 olarak toplumda meydana gelen degisimleri ve
toplumun siirekliligini segmis olmasi, bu miifredatin insanlarin hayatindaki énemini
bir kat daha arttirmaktadir (Akgul, 2006). Bu suretle egitimin sosyal bir bilim dali,
ayni zamanda da bu alanda yer alan bilimlerin aktif uygulama alan1 haline gelmesi
sosyal bilgiler kavraminin ortaya ¢ikmasima neden olmustur (Oztiirk ve Otluoglu,
2003). Sosyal bilgiler kavrami “Insan ve insanin sosyal gevresiyle ge¢miste,
giinimiizde ve gelecekteki etkilesimini gosteren bilgilerin  biitiinii” olarak

tanimlanabilir (Topgu, 2013, 5.332).

Cagimizda egitim sistemlerinin temel yapi taslarini olusturan, olmazsa olmaz
niteliginde bulunan ve devlet tarafindan zorunlu ders olarak okutulan bazi ders
cesitleri bulunmaktadir (Sisman, 2014). Sosyal bilgiler derside bu derslerden
birisidir. Sosyal bilgiler bireylerin ge¢misi, bugiinii ve gelecegi arasindaki bagi
kurmasina yarayan ve onu ¢ok yonlii gelistiren bir ders tiiriidiir (Aykag ve Adigiizel,
2011). Bu nedenle egitimin tiim sathasinda ciddi bir yeri bulunmaktadir. Buna ilave
olarak sosyal bilgiler dersi, 6grencilerin yurttashik kavramini kazanmalar iginde
blyuk bir ¢aba sarf etmektedir. Clnkl 6zini iyi kavrayabilen bir birey toplumdaki

yerini de iyi Ozlmseyecektir. Sosyal bilimler vasitasiyla yapilan c¢alismalar



sonucunda elde edilen bilgilerle meydana getirilen sosyal bilgiler, &grencilerin
diizeylerine uygun bir sekilde bu sonuglart kullanir ve onlarin sosyal sorunlar
karsisinda bunlar1 nasil kullanacagi konusunda yol gosterici bir rol oynarlar (Aykag
ve Adiglizel, 2011). Bunu saglarken bir yandan da vatandaghik ve yurttaslik
kavramlarinin kazandirilmasi iginde ¢aba sarf edilir (Oner ve Kamg1, 2013). Sosyal
bilgiler alan1 ¢ok disiplinli bir alandir. Bu alanin igerigi incelendiginde genel olarak
“Tarih, cografya, hukuk, felsefe, ekonomi, sosyoloji, psikoloji” gibi alanlardan
olustugu goriilmektedir (Barth ve Demirtas, 1997). Sosyal bilimlerin temel kaynagi
insan ve onun toplumdaki davraniglaridir. Ancak insani ve toplumu olusturan birgok
faktor dolayli olarak bu alanin bir ¢alisma konusu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
noktada toplum hem dolayli hem de dogrudan etki eden bir 6zellige sahiptir. Ciinkii
birey toplumla uyumlu bir sekilde yasamak i¢in sosyallesir. Toplumun bireyden
beklentisi ise nitelikli nesillerin yetistirilmesidir (Demirtas ve Kaya, 2009). Bu
noktada birey ve toplum birbirinden ayr1 diisliniilemez iki kavram olarak sekillenir
(Aladag, 2009). Bu diisiinceden hareketle sosyal bilgilerin bazi tanimlarini su sekilde

izah edebiliriz:

1. Sosyal bilgiler, sorumluluga sahip yurttaslar yetistirmeyi amag¢ edinen, sosyal
bilim disiplinlerinden elde edilen bilgilerle, 68rencilere sosyal yasama ydnelik
temel bilgi ve becerilerin kazandirilmaya c¢alisildigi bir alandir (Dilaver ve
Akytrek Tay, 2008).

2. Sosyal bilgiler ¢alisma alani olarak toplumu ve bireyi temele alan, yurttaslik
niteliklerini kazandirmay1 hedefleyen ¢ok disiplinili ve etkilesimli bir alandir
(Doganay vd., 2003).

3. Sosyal bilgiler, birey, toplum ve ¢evre dongiisiiniin etkilesimlerini irdeleyen bir
alandir (Barth ve Demirtas, 1997).

4. Sosyal bilgiler, toplumsal gergeklere dayali bir bag kurma ve etkilesim yaratma

stirecidir (S6nmez, 1999).

Sosyal bilgiler temel olarak sosyal bilimlerin sonuglari ile olusturulmus olsada tek
amaci1 sosyal bilimlerin kavranilmasini saglamak degildir (Balci, 2014). Bu amacinin
yaninda bireylerin sosyal yetkinlik sahibi olmasini da arzulamaktadir. Bu amacin bir

sonucu olarak ise egitimde anlamli, birlestirici, sosyal degerlere dayali ve
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yapilandirmaci bir sisteminin bulunmasi gerekmektedir (Barth ve Demirtas, 1997).
Ulkemizde yapilandirmaci yaklasimlar dikkate alinarak gerceklestirilen sosyal
bilgiler egitiminde birtakim 6grenme ortamlar1 ve yasantilar olusturulmaktadir. Bu
yasantilar sonucunda bireylerin degerlendirme, analiz yapabilme, yeni bir Grln
ortaya koyabilme, karsilagilan sorunlar karsisinda nitelikli ¢oziimler {iretebilme ve
sonucta bu siiregleri yorumlayabilme davraniglarint  kazanmis  olmalari
beklenmektedir (Bayik, 2010). Dolayisiyla, sosyal bilgiler egitimi almis olan bir
bireyin, sorgulayan, arastiran, elestiri yapabilen ve sosyal olgular1 karsilastirabilen
bir 6zelliginin bulunmas1 gerekmektedir (Bilgili, 2008). Bu noktada sosyal bilgiler
ogretmenlerine bilyiik gorevler diismektedir. Ogrencileri toplumda karsilasacaklar
bir durum ile yiizlestirmek ve bu durum karsisinda ¢éziim iiretmeleri ig¢in onlar
tesvik etmeleri gerekmektedir (Aykag, 2005). Bu tarz bir egitim ortaminda
yetistirilen bireyler, ayn1 zamanda etkili bir vatandaglik egitimini de almig olacaktir.
Clnku etkili bir vatandaslik sorgulama, elestirme ve karar verme becerilerini
kazanmis kisilerde bulunmaktadir (Ersoy ve Kaya, 2009). izah1 yapilan bu 6zellikler
cergevesinde yapilandirmaci bir sosyal bilgiler egitiminde su 6zellikler bulunmalidir

(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005):

1. Her birey kendine 6zgii olarak degerlendirilmelidir.

2. Nitelikli bireylerin yetistirilmesi i¢in onlarin yasantilarina 151k tutulmasi
gerekmektedir.

3. Bilgi, deger ve beceri kavramlarimin gelistirilmesi ve 6grenmeyi 6grenen bir
egitim sistemi dikkate alinmalidir.

4. Sorgulama, elestiri yapabilme ve soru sormaya tesvik edici bir egitim sistemine
doniis yapilmalidir.

5. Ogrencilerin gerek fiziksel gerekse de duygusal yonden saglikli olabilmesi igin
calismalar yapilmalidir.

6. Milli degerler dikkatli bir sekilde ele alinmali ve gerekli 6zen gosterilmelidir.

7. Ogrencilerin gok yonlii gelismesi (ruhsal, ahlaki, sosyal) hedeflenmelidir.

8. Ogrencilerin sorumluluklarmni bilen, temel yurttaslik bilincine sahip bir sekilde
yetistirilmesine 6zen gosterilmelidir.

9. Ogrencilerin topluma ve toplumun sorunlarma karsi hassas bir yapida

yetistirilmesi gerekmektedir.
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Glinlimiizde belirlenen bu o6zelliklerin dikkate alindigi goriilmektedir. Yasanan
giincel sorunlara karsi problem durumlar gelistirilmekte ve gelismelere toplum
nezdinde duyarli doniisler alinmaya ¢alisildig1 goériinmektedir (Bilgili, 2008). Bunun
yansimasi olarak sosyal bilgiler egitiminin hem vatandaglik tutumlarini hemde

toplumun beklentilerini karsilamada 6nemli bir rol oynadigi agikca bilinmektedir.
2.1.2. Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin Kapsami

Sosyal bilgiler kapsam olarak ele alindiginda; sosyal bilimler ve diger bilim
dallarindan icerik ve yontem olarak faydalanan, insanlarin sosyal cevre ile olan
etkilesimlerini inceleyen, bu islevleri yerine getirirken de disiplinlerarasi bir bakis
acist gelistiren, insanlar1 temel vatandaslik ilkeleri yoniinde gelistirmeyi amaglayan
bir degerler biitiinii olarak siniflandirilabilir (S6nmez, 1999; Simsek, 2006). Sosyal
bilgiler egitimi hayatin her alaninda ihtiyag duyulan bir egitim tiiridiir. Nitekim
tilkemizde 1998 yilina kadar yalnizca 4 ve 5.siniflarda ders olarak okutulmakta iken

1998 yilindan sonra 6 ve 7.smiflarda da okutulmaya baglanmistir (Akytiz, 2012).

[Ikdgretim hayatmin ilk yillarinda sosyal bilgiler dersine hazirlik olarak hayat bilgisi
dersi okutulmaktadir. Bu ders temelde sosyal bilgiler dersinin temel hazirlik
asamasini olusturmaktadir. Hayat bilgisi ve sosyal bilgiler dersi ilkogretim caginda
agirlikli olarak anlatim yoluyla ve beceriye dayanan yontemlerle islenmektedir (Nas,
2000). Bunun sebebi ilkokul 6grencilerinin diizeylerinin bu duruma tam olarak hazir
olmayisidir. Soyut becerileri kazanabilmeleri i¢in ilkokulda siklikla bu yontem tercih

edilmektedir (Sozer, 1998).

Cok farkli yonleri ve birden fazla disiplini igeren sosyal bilgiler dersi, diger
disiplinlerle bazen ¢ok fazla etkilesim gosterirken bazende oldukg¢a az bir etkilesim
gostermektedir (MEB, 2005). ilkogretim seviyesindeki ¢ocuklar igin hayati tanimak,
toplumla ici¢e olmak ve toplumun deger yargilarini 6grenmek sosyal bilgiler dersinin
temel eksen konulari arasinda yer almaktadir (Baysal, 2005). Hayat bilgisi dersi ile
baslayan ve temel bilgilerden baslayarak yakin uzak etkilesim alanlarin1 kavramak,
somuttan soyuta dogru ilerleyebilmek ve konular arasinda mantikli baglar

kurabilmek i¢in sosyal bilgiler dersi kademeli bir sekilde yogunlasarak ilerlemektedir
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(Oner ve Kamgi, 2013). Cagimizda degisimin bilim yonii olarak adlandirilan sosyal
bilgiler egitimi, bilinyesinde barindirdig1 bir¢ok disiplinle bireylerin gelisiminde
kademeli olarak ilerlemeyi saglayan bir calisma alami olarak gorevini devam
ettirmektedir (Oru¢ ve Ulusoy, 2008). Sosyal bilgiler dersi kapsaminda bir¢ok
yaklagim ve 6gretim yontemleri kullanilmaktadir. Bu cesitliligin temel sebebi ise
konu alaninin ve kapsaminin genis olmasidir (Topgu, 2013). Oyle ki bireylere
kazandirilmak istenen bilgi, beceri, degerler, kavramlar, sosyal toplum beklentileri,
etkili 6grenme vb. davranislar ancak ¢ok yonlii bir egitim ile miimkiin olacaktir

(Aladag, 2009).

Bireylerde gelistirilmesi hedeflenen bu davranislar, daha genis bir sekilde ifade
edilecek olursa “Insan haklari, verimlilik, hosgorii, vatandaslik, uluslararas1 boyutta
anlayis, degisime ayak uydurma, benlik ve kisilik gelisimi, kiiltiirel degerler, milli
degerler ” olarak siiflandirilabilir (MEB, 2005; Akdag, 2009). Bu amagla sosyal
bilgiler dersinin kapsaminda yer alan yetkinlikler MEB’e gore (2005), “Degisime
ayak uydurma, stireklilik, harita okuma, atlas kullanabilme, ¢ikarim yapabilme,
sosyal uyum ve katilim, iletisim kurabilme, tarihsel anlayis, empati kurma, zamani
kavrama ve kronolojiyi algilama, bilimsel genellemelere ulasma, arastirma
yapabilme, kaliplagmis disiinceleri fark etme, bilisim teknolojilerini kullanma”

olarak belirtilmistir.
2.1.3. Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin Amaglar

Egitim programlarinin yapisi bir biitiin olarak degerlendirilmekte ve bu bditln
igerisinde birtakim 6geler bulunmaktadir (Caligkan, 2005). Bu dgeler “amag, igerik,
0grenme-0gretme silireci ve degerlendirme boyutlar1” olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Egitim programlarinda en temel 0ge ¢ogu zaman amag boyutu igerisinde saklidir ve
ni¢in sorusunun cevabini olusturmaktadir (Polya, 1997; Tokcan, 2007). Bu soruyu
sosyal bilgiler alani i¢in soracak olursak “Bu dersi ni¢in 6gretiyoruz” “Sosyal bilgiler
dersinin 6grencilere verilmesindeki amag nedir” seklinde sormak yerinde bir tercih

olacaktir.
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Sosyal bilgiler programinin bu sorular c¢ergevesinde amaclari incelendiginde,
bireylerin topluma ayak uydurabilen, demokratik davranig sergileyebilen ve elde
ettigi deger yargilarin1 bir sonraki nesillere aktarabilen bir davranig Oriintlisii
kazanmis olmalar1 hedeflenmektedir (MEB, 2018). Sosyal bilgiler dersi ile
Ogrencilere ideal yasanti ortamlart olusturularak onlarin sosyal gliciinii aciga
¢ikarmak ve bu giiclinli topluma ayak uydurabilme asamasinda kullanmasina imkan
vermek amaglanmaktadir. Ayrica “tutumlar, inanglar, deger yargilari, isbirligi,
bagimsizlik, kiiltiirel gelismislik™ gibi sosyal toplum davraniglarin1 da kavratmak bu
dersin amaglar1 arasinda yer almaktadir (Sonmez, 1999; MEB, 2005). Bu amagclar
cergevesinde sosyal bilgiler dersinin en genel amacinin, birey, toplum, gevre ve
kiiltiir arasindaki bag1 giiclendirmek ve topluma faydali birer birey olarak yetistirmek

oldugu sdylenebilir (GOmleksiz ve Ciro, 2011).

Ulkemizde sosyal bilgiler 6gretim programmin belirtilen amaglar1 disinda birtakim
milli amaglar1 da bulunmaktadir (Simsek, 2006; MEB, 2018). Bunlar; etkin ve Uretici
vatandagslik kiiltiirii kazandirmak, demokratik 6zgiirliige sahip bireyler yetistirmek ve
milli degerlere sahip ¢ikan vatansever nesiller yetistirmek olarak siralanabilir. Bu
amagla ilkogretim seviyesinin ilk 3 smifinda bu nitelikler hayat bilgisi dersi ile
verilmekte 4-7. smifta sosyal bilgiler dersi ile 8. simifta ise “Atatiirk ilkeleri ve
Inkilap Tarihi” dersi adi altinda ogrencilere sunulmaktadir (Tay, 2007). Sosyal
bilgiler dersinin toplumsal acgidan da hedefleri bulunmaktadir. Bu hedeflerden birisi
de toplumsal kisilik kavraminin 6grencilerde iyi bir sekilde yer edinmesinin
saglanmasidir (Topcu, 2013). Bu davramis temel olarak iyi bir yurttas olma ile
miimkiin olmaktadir. Iyi bir yurttas olabilmek icin ise kendini taniyan, yasalara ve
kanunlara bagli, devletine ve topluma kars1 sorumluluk sahibi olan bilingli bir kisilik
ile olusmaktadir. Iste bu deger yargilari ve amaglanan davramislar gdz Oniine
alindiginda sosyal bilgiler dersinin amaclarinin ne kadar 6nemli oldugu birkez daha

vurgulanmaktadir (Sozer, 1998).
2.1.4. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullanilan Yéntem ve Teknikler

Sosyal bilgiler egitiminde kullanilan yontemler incelendiginde 2005 yilina kadar

agirlikli olarak davranigser ve geleneksel Ogrenme yaklasimlarinin agir bastigi
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gorilmektedir (Karasoy, 2004; MEB, 2005). 2005 yilinda yapilan yeni sosyal bilgiler
dersi Ogretim programinda yapilandirmaci yaklasim 6n plana ¢ikmis ve problem
durumlarinin igerisinde yer alan, onlar1 sorgulayan ve ¢oziim {iiretebilen bir 6grenci
profilinin olmasi hedeflenmistir (Uzun6z, 2008; MEB, 2018). Dolayisiyla dinamik
bir yapiya sahip olan bir dgretim sistemi tercih edilmeye baglanmistir. Bu sekilde

bilgi, beceri ve deger egitimi de 6n plana ¢ikmistir.

2005 yilindan sonra egitimde geleneksel egitim olarak adlandirilan ve 6gretmen
merkezli olarak sozel ifadelerin agir bastifi ve ogrencilerin dinleyici konumunda
oldugu egitim sisteminden Ogrencinin merkezde oldugu ve yaparak yasayarak
ogrendigi uygulama agirlikli bir 6gretim sistemine gegis planlanmistir (Topcu, 2013).
Yenilenen bu program sayesinde 6grenciler sahip olduklar1 deneyimler sayesinde,
karar verebilme, problem c¢dzebilme ve problem ¢cézme becerilerini kullanarak yeni
durumlar karsisinda yorum yapabilme davranislar1 kazanmayi1 amaglamaktadir (Tay,
2007). Etkili ve yetkin bir sosyal bilgiler egitimi i¢in daha aktif ve daha dinamik

yaptya sahip 6gretim yontemlerinin kullanilmasi bir zorunluluk haline gelmistir.

Sosyal bilgiler alaninin bir bagka ihtiyact ise bilgi kaynaklarna siklikla bagvurulma
zorunlulugu olmasidir. Bu durum, 6grencilerin bilimsel bilgiye erisebilme becerisi
kazanmalarin1 beraberinde getirmektedir (Yilmaz, 2016). Bilimsel bilgiye erisim
saglandiktan sonra bunu kavrayabilme, siniflandirabilme, sonuglar ¢ikarabilme ve
yorum yapabilme beceriside dogal olarak kazanilmasi gereken diger beceriler olarak
gosterilebilir (Yavuz, 2017). Bu siireglerin tamaminin basarili olabilmesi ise uygun
yontem ve tekniklerin kullanimini zorunlu hale getirmistir. Sosyal bilgiler egitiminde
arttk diiz anlaim yontemi ¢ok az kullanilmakta ve minimum diizeyde tercih
edilmektedir (Uzundz, 2008). Ciinkii bilgiye erisimin giin gectik¢e hizlantyor olmasi
artik arastiran, sorgulayan bir sistemin dogmasina neden olmustur. Bu nedenle
ogretmenler artik birer rehber konumuna gegmeye baslamistir (Oztiirk, 2006; Nayci,
2011).

Ogrencilerin zengin bir materyale sahip 6grenme ortaminda etkilesim icerisinde
sosyal bilgiler dersini almalar1 onlar1 olduk¢a olumlu yonde etkileyecektir. Ciinkii

zengin 6grenme ortamlar1 6grencilerin daha cok dikkatini ¢ekecek ve onlar siirece
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daha aktif bir sekilde katilim saglamaya yoneltecektir (Yelgiin ve Karaman, 2015).
Bu noktada birtakim yontemler karsimiza g¢ikmaktadir. Bunlar: “Yaratici drama,
problem c¢ozme, tartisma, isbirlikli 6grenme, ornek olay, alti sapkali diisiinme
teknigi” olarak siralanabilir (Aykag, 2005). Sosyal bilgiler egitiminde birden fazla
yontem ve teknigi bir arada kullanmak oldukga etkili olmaktadir. Tabiki bu uyumu
saglayabilmek icinde yontem ve teknikler arasindaki benzer ve farkli yonlerin iyi
bilinmesi ve siirece iyi bir sekilde adapte edilmesi gerekmektedir (Sozer, 1998). Bu

yontemleri kisaca agiklamak gerekirse (Tay, 2007; Topcu, 2013);

Ogretmen agirlikly. “Diiz anlatim, soru-cevap yontemi, gosteri gibi 6gretmen agirhikli

olan ve genellikle tek yonlii iletisime yer veren yontem ve tekniklerdir”.

Etkilesim agirlikli: “Acik oturum, tartisma, takim calismasi, isbirligine dayanan

O0grenme gibi etkilesim agirlikli yontem ve teknikleri kapsar. Bu yontemde 6grenci

katilimcidir, ¢ok kalabalik olmayan gruplarda da olumlu sonuglar verir”.

Bireysel agwrlikli: “Bilgisayar destekli Ogretim, modiillerle 6gretim ve bireysel

tasarimlar gibi 6grencilerin bireysel olarak yaptiklari ¢caligmalarda kullanilan yontem

ve tekniklerdir”.

Yasantilara dayali: “Deney, rol listlenme ve oyunlar bu grup kapsamindadir.

Ogrencinin  dgrenme faaliyetlerine dogrudan katildigi ve kalicihign yiiksek

yontemlerdir”.

Sosyal bilgiler dersine yonelik olarak literatiir incelendiginde ilkokul diizeyinde
siklikla geleneksel diiz anlatim yonteminin kullanildig gortilmektedir (Sozer, 1998;
Sénmez, 1999; Oztiirk ve Otluoglu, 2003; Sezer, 2005; Tokcan, 2007). Bu durumun
temel nedeni, smif Ogretmenlerinin birden fazla disipline hékim olma
zorunlulugunun bulunmasi, ek zaman ve yiik getirdigi i¢in bu yontemi kullanmanin
daha kolay oldugu diisiincesine sahip olmalaridir. Ancak bu durum basariyr arttirmak
yerine tam tersine Ogrencilerin dikkatini azaltmakta ve hedeflenen basariyr olumsuz
yonde etkilemektedir (Doganay, 2005). Sonu¢ olarak; sosyal bilgiler dersinin

amaglar1 incelendiginde etkilesimin yiiksek oldugu ve Ogrencinin merkezde
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bulundugu yontem ve teknikleri se¢gmek basariyr ve motivasyonu olumlu ydnde

etkileyecektir denilebilir.
2.2. Coklu Temsiller

Giliniimiizde sosyal bilgiler egitiminde yer alan matematiksel kavramlarin
ogretilmesinde ¢esitli yontemler kullanilmaktadir (Akbulut, 2015). Bunlardan birisi
de c¢oklu temsillerdir. Coklu temsiller sayesinde matematik kavramlarini
O0zlimseyebilmek ve onu daha iyi kavrayabilmek miimkiin olmaktadir (Bastiirk,
2010). Iyi bir matematik becerisi ise “semboller, tablolar, grafikler, cizgiler, siitunlar
ve rakamlarin” etkili bir sekilde yorumlanmasi ile miimkiindiir (Ozdemir, 2012).
Varlig1 ¢ok eski zamanlara dayanmasina ragmen siklikla ihmal edilen bir yontem
olan coklu temsiller sosyal bilgiler egitiminde olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir.
Ciinkii 6grenme giicliiklerini ortadan kaldirmada aktif bir sekilde kullanilirsa oldukga
olumlu sonuglar elde edilebilmektedir (Tridd, 2005; Go¢mez, 2016). Burada c¢oklu

temsil kavramini ve 6zelliklerini kisaca incelemek yerinde olacaktir.
2.2.1. Temsil Kavramm

Temsil kavraminin pekc¢ok tanimi bulunmaktadir. Boulton-Lewis’e (1998) gore
temsil, “Bir tiir rakamlarin somut yansimalaridir, algoritmik kombinasyonlardir”.
Pape ve Tchoshanov (2001, s.119) temsili “Matematiksel diisiincelerin ve bilissel
semalarin 6ziimsenmesi, biligssel aktivite i¢in bir ara¢” olarak tanimlamaktadir.

Akkoc’a (20064, s.33) gore ise temsil {i¢ farkli anlamda tanimlanmaktadir. Bunlar;

1. Sema ve grafik gibi sembollerin maddi bir organizasyon sekli,
2. Insan belleginde bulunan uzun siireli hafizanin bilgiyi yapilandirmast,

3. Zihinsel imajlar ya da zihinsel semalar.

Mlgili literatiir incelendiginde temsiller genel olarak igsel ve digsal olarak iki
kategoriye ayrilmaktadir (Ayminsyadora vd., 2013). Arastirmacilar, matematik
egitimini incelerken iki temsil tiirii arasindaki farki bakis acilarina gore ikiye
ayirmaktadirlar. Temsil konusunun “resim” yOniinli savunanlar, her iki temsil tiiri

arasinda herhangi bir fark olmadigin1 kabul etmektedir. Ancak temsilin zihinsel
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yoniinii ele alanlar ise her iki temsil tiirli arasinda bir farklilik oldugunu
savunmaktadir (Pape ve Tchoshanov, 2001). Temsil kavrami Kohl vd. (2007)
tarafindan “Soyut diizeyde bulunan kavram ya da sembollerin, somut adimlar atilarak
gercek hayatla ortiistiiriilmesi” seklinde ele alinmaktadir. Bunun yaninda temsilin
kabul edildigi bagka goriislerde bulunmaktadir. Bu goriisler arasinda yaygin olarak
kabul edilen diger bir bakis ac¢is1 ise “Baska bir seyi temsil eden karakterlerin,
sekillerin ya da somut nesnelerin konfigiirasyonu” olarak ifade edilmesidir (Goldin
ve Shteingold, 2001 aktaran Altun, 2005, s.46). Sert’e (2007) gore temsil kavramu,
“Ogrencilere, matematige yonelik kavramlari grafikler yardimiyla gorsel, kelimeler
yardimiyla sdzel, semboller yardimiyla cebirsel ve tablolar yardimiyla sayisal olarak
gostermeye yarayan arag” olarak ifade edilmektedir. Benzer sekilde Confey ve Smith
(1991, s.59) de temsilin, “Tablolar, grafikler ve cebirsel denklemler gibi
matematiksel diislinceleri sunmak i¢in kullanilan araglar” oldugunu savunmaktadir.
Bu tanimlar 1s18inda Ercan (2014) ¢oklu temsil kullaniminin islevlerini ve kullanim

amaglarim Sekil 2.1°de agiklamistir.

Tamamlama

Coklu dissal

e . Sinirlama Soyutlama
temsillerin islevleri

L

Derinlemesine

- Genisletme
anlamayi saglama

.

iliskilendirme

Sekil 2.1. Coklu temsillerin kullanim islevleri

Sekil 2.1°de goriildiigii tizere coklu temsillerin islevleri temelde ti¢ farkli kategoriye
ayrilmaktadir. Bu kategoriler; tamamlama, smirlama ve derinlemesine anlamay1

saglama olarak ifade edilmektedir. Derinlemesine anlama basamagi ise kendi
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icerisinde; soyutlama, genisletme ve iliskilendirme olarak ifade edilmektedir. ilgili
sekildende anlasilacagi iizere temsiller bir konu, bir kavram ya da bir 6geyi farkli

acilarla ele alan ve onun 6ziimsenmesi i¢in bir¢ok noktayi irdeleyen bir siirectir.

Temsillerin, matematik Ogretimi igerisinde kullanilmas1 Ogrenciye matematigin
cekici ve giiglii tarafin1 anlayabilmesi i¢in bir firsat sunmaktadir. Bunun yani sira
temsiller; matematige yonelik kavramlari, kendi igerisinde problem ¢oziimi igin
elverisli bir sekilde kullanmaya yarayan araglar olarak da nitelenmektedirler (Baki,
2006). Fennell ve Rowan’a gore (2001) temsiller; 6grencilerin problemleri analiz
etmelerine ve ¢oziim yollarini kesfetmelerine olanak saglamaktadir. Lubinski ve Otto
(2002) ise; temsil kullaniminin &grencilerin  problem ¢6zme becerilerinin

gelismesinde ve matematiksel bilgiyi anlamalarinda gerekli oldugunu belirtmislerdir.

Greeno ve Hall (1997) problem ¢ozmede Ogrenci basarisiin temsille iliskili
oldugunu savunmus ve temsil kullanmanin nedenlerini ve amaglarini su sekilde ifade

etmislerdir:

1. Temsiller; problem ¢dzme siirecinde 6zel amaglar i¢in olusturulan girisimleri
gosterirler. Dolayisiyla temsiller; problemle ugrasan baska kisilere bu girisimleri
aktarma olanag1 sunarlar.

2. Problem ¢ozme siireci boyunca varlik gosterdiklerinden genellikle bu siiregle es
kabul edilirler.

3. Problem ¢bzme, temsillerin 6grencinin anlama bi¢iminin bir sonucudur. Buna
bagli olarak bu anlama bi¢iminin gelistirilmesi i¢in kullanilabilirler. Bu nedenle
problem ¢6zme temsilleri i¢eren etkilesimli bir strectir.

4. Problem c¢ozme silirecinde Ogrenciler; aciklayarak Ogrenmelerinin bir sonucu
olarak yeni temsiller ortaya koyabilirler. Boylece “6gretim programinda acikca
Ogretilen temsil bigimlerinden farkli olarak temsillerin ¢esitli bigimlerini”

olusturmalar saglanir.

Iki nemli siire¢ olan matematiksel kavramlar1 6grenme ve problem ¢ézme siireci
icin temsillerin merkezi bir 6neme sahip oldugu vurgulanmaktadir. “National

Council of Teachers of Mathematics” (NCTM, 2000) tarafindan ortaya konulan
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matematigin ilkeleri ve standartlar1 belgesinde temsil kavrami ayr1 bir standart olarak
ifade edilmis ve Ogrencilerden temsiller konusundaki beklentiler su sekilde ifade

edilmistir;

1. Matematiksel diisiinceleri organize etmek, kaydetmek ve iletmek amaciyla
temsiller olusturmak ve kullanmak,

2. Cozlm siireci i¢in uygun temsili segmek, uygulamak ve temsiller arasinda gegis
yapmak,

3. Fiziksel, sosyal ve matematiksel durumlar i¢in model olusturmak ve yorumlamak

icin temsilleri kullanmak seklinde ifade edilmistir.

Ulkemizde temsil kavramma MEB (2009) tarafindan hazirlanan matematik
programinda “Matematik temelli kavramlarin, farkli temsil bi¢imlerini iliskilendirir
ve temsil tiirleri arasinda doniisiimler yapar” seklinde yer verilmistir. Temsil statik
bir iiriin olarak nitelenmemelidir. Matematiksel bir kavramin olusum siireci ya da
matematiksel bir iligkinin/iligkiler aginin olusumu sirasinda ortaya ¢ikmakta, siireg
tamamlanana kadar degisim ve donidstimler gegirmektedir. Nitekim Gagatsis vd.,
(2004) bu doniisiim siirecinin bazi temsillerin bir bagkasina gegisini igerdigini ifade

etmislerdir.

Polya (1957) problem ¢6zme adimlart igerisindeki ilk ve kritik bir basamak olan
problemi anlama sirecinde; bireye rehberlik edilmesinin énemini vurgulamaktadir.
Bu rehberlik etme siirecinde bireyin daha dnceki deneyimleri, mevcut bilgisi, asina
olunan temsillerin varlig1 ve yeni temsillerin olusturulmasi rol oynamaktadir (Olkun
ve Toluk-Ucar, 2006). Problem ¢tzme matematiksel diisiincenin gelisiminde énemli
bir role sahiptir. Ancak problem ¢6zme surecinin bireyin zihninde nihai haline
kavusabilmesi; problemin sunumunda kullanilan dgelere diger bir deyisle temsillere
bagli olabilmektedir. Sadece matematik problemlerinin ¢dziim siirecinde degil,
matematik derslerinde de temsillerin kullanilmas1 matematiksel yeterlilik acisindan

oldukca 6nemlidir (Bingham, 1998; Boulton-Lewis, 1998).

Temsillerin; literatiir incelendiginde c¢esitli siniflamalar aracilifiyla ifade edildikleri

fark edilmistir. Ancak pek ¢ok arastirmaci, temsilleri igsel (internal) temsil ve digsal
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(external) temsil olarak ikiye ayirmaktadir (Moseley ve Brenner, 1997). Icsel
temsiller; zihinsel imgeler, ger¢egin bireyin zihnindeki modeli, deneyimler
araciligiyla gelistirilen biligsel semalar ya da matematiksel diisiincelerin
soyutlamalar1 olarak tanimlanmaktadir (NSES, 1996; Olkun ve Toluk-Ucar, 2006).
Digsal temsiller ise; sembol, sema gibi sembolik diizenlemeler, sayilar, cebirsel
esitlikler, grafikler, tablolar, diyagramlar ve ¢izelgeler ve hatta yazili ya da sozli
olarak ifade edilen kelimeler ve cumleler olarak ifade edilmektedir (Brenner vd.,
1997; Bingham, 1998).

Literatiirde problem ¢ézme stratejileri incelendiginde sunulan Onerilerin i¢ ve dis
temsillerin olusturulmasina katki sagladigi goriilebilmektedir. Nitekim Polya (1957)
tarafindan sunulan stratejilerde model olusturma, resim ¢izme, grafik/sema olusturma
Onerilerinden sonra akil yiirlitmeye gecis yapilmasi bireyin zihninin matematiksel
akil yiiriitmeye hazirlanmasimin araglari olarak yorumlanabilir. Kneland (2001)
tarafindan ise Once akil yiiriitmenin 6ne ¢ikarilmasi ve bireyin daha sonra sembolik,
sekilsel araglardan yardim almasit siralanmaktadir. Bu strateji  siralamasi

diisiiniildiiglinde;

1. Polya (1957) tarafindan sunulan 6nerilerde; once dis temsillerin olusturulmasi ve
bunlardan yola ¢ikarak zihnin i¢ temsillerinin aciga ¢ikmasinin Onerildigi
gorulmektedir.

2. Kneland (2001) tarafindan ise bu durum; once i¢ temsillerin zihinde olusmasi,
sonrasinda da bunlarin yansimalar1 niteligindeki dis temsillerin kendini

gostermesi seklinde yorumlanabilir.

Bayazit (2010, s.98) tarafindan ise temsiller, “Matematiksel diisiincenin bir resminin
olusturulabilmesi anlaminda; duragan resimler, ogrencilerin dokunabildikleri,
istedikleri ~ bigcimde  yerlestirebildikleri/siralayabildikleri; ~ somut  nesneler,
matematiksel bir etkinlige cevap verebilme, akil yliriitme gibi 6grencinin kendini
ifade edebilmeleri anlaminda konusma dili, matematiksel semboller ve matematiksel
ifadelerden olusan yazili semboller ve problem ciumlesinin ya da bir matematik
durumun gergek diinya olaylart etrafinda diizenlenmesiyle olusturulan gercek hayat

durumlar1” olarak siniflandirmistir.
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Gorsel temsiller; 6grencilere kendi 6grenme ve diisiinme bigimlerini gosterebilmek
icin 6nemli bir yoldur (Flevares ve Perry, 2001). Benzer sekilde gorsel temsillerin,
Ogrencilerin genelleme yapma, stratejileri kavramlara uyarlama ya da Onceki
deneyimlerini yeni durumlarda kullanabilme yeteneklerini arttirdigina iliskin olarak
yaygin bir goriis bulunmaktadir (Kneeland, 2001). Lowrie ve Clements (2001)
tarafindan yapilan calismada, 6grencilerin ilk etapta gorsel temsillerle calismayi
sectikleri, bu temsilin gelisimlerine katkida bulunarak, sozel temsilleri

kullanabilmelerine yardimci olduklarini belirtmislerdir.

Giiler ve Ciltas (2011) tarafindan ilkogretim 6. Smif 6grencileri {lizerinde yapilan
calismada gorsel temsillerin kullanimiyla sozel problemlerin ¢éziimii arasinda bir
iliski oldugu vurgulanmistir. Yine ayni ¢alismada gorsel temsillerle ¢alismayi tercih
eden Ogrencilerin problem ¢6zme basarilarinin arttifi gosterilmektedir. Benzer
sekilde Cankoy ve Ozder (2011) tarafindan 5. Sif &grencisi 867 kisi iizerinde
yapilan arastirmada ise sozel problemlerin ¢oziimiinde gorsel temsiller
kullanilmasimin 6grencilerin problem ¢6zme performanslarini olumlu yo6nde
etkiledigi vurgulanmaktadir. Gorsel temsiller; anlamay: kolaylastirmakta ve sezgisel
algiya katkida bulunmaktadirlar. Ancak gorsel temsillerin belirli bir matematik
probleminin ¢6zlimiinde kullanilabilecek en etkili ve efektif yol olmadig:
tartisilmaktadir (Lowrie, 2001). Bu noktada gerek Ogretmenlerin, gerekse
ogrencilerin temsilin tiirlinden bagimsiz olarak temsil olusturma ve temsiller arasinda
transfer yapma becerisine sahip olmalarinin problem ¢dzme siireci agisindan oldukca

onemli oldugu sdylenebilir.

2.2.2. Coklu Temsil

Coklu temsil, temel olarak matematik ile iligkisi bulunan bir kavramin farkli
sekillerde tanimlanmasi ya da ifade edilmesi anlaminda kullanilmaktadir (Kardes vd.,
2012). Patterson ve Norwood (2004, s.5) “Bir kavramin denklem, tablo, grafikler
yardimiyla anlatilmasi” seklinde tanimlamistir. Benzer sekilde Cikla (2004, s.4) ise
¢oklu temsil kavramini, “Birden fazla temsil tiiriinli i¢inde bulunduran ve bu temsil
tiirlerine ek olarak aralarindaki etkilesimin 6nemli bir yerinin oldugu durum” olarak

tanimlamaktadir. Ainsworth vd. (1997) ise ¢oklu temsil yardimiyla egitim yapmanin
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temel basari noktasinin temsiller arasinda transferleri ve doniisiimleri dogru bir
sekilde yapmaktan gectigini vurgulamaktadir. Matematiksel bir kavrami birden fazla
temsille ifade etmek miimkiindiir. Coklu temsiller olarak adlandirilan bu temsil grubu
birden fazla formla ayni bilgiyi sunan dissal, sembolik matematiksel temsillerdir
(Ozgiin-Koca, 1998). Matematik egitimine yonelik olara yapilan ¢alismalarda goklu
temsiller ¢ogu zaman “matematiksel bir ifadenin tablo, denklem, grafik ya da
diyagramlar” gibi farkli sekillerde ifade edilmesi olarak literatiirde yer almaktadir
(NSES, 1996). Coklu temsil kavrami Ogretim siirecinde ilk kez 1923 yilinda
Amerika’da ortaya ¢cikmistir (NCTM, 2000). Ulusal diizeyde bulunan bir komitenin,
cebir problemlerine yonelik olarak farkli ¢6ziim yollart gelistirmesi ile baslayan ve
farkli temsillerin kullanilmasinin olumlu sonuglar agiga ¢ikardigini rapor etmesi
sonucu ile literatiire katildig1 belirlenmistir (Bidwell, 1970). 1960 yilinda Dienes’in
soyut matematiksel kavramlarin Ogrenciler tarafindan anlasgilmasinda ¢oklu
temsillerin katkisina dikkat ¢ektigi “coklu somutlastirma prensibi” ile bu konu daha
da Onemli hale gelmistir (Lubinski ve Otto, 2002). Amerika’da Tulane
Universitesi'nde 1986’da diizenlenen “Kolej Seviyesinde Analiz Ogretim Metotlar:
ve Miifredat Gelistirme Konferans ve Caligtay1” analiz reformunun da etkisiyle
matematiksel kavramlarin grafik, numerik ve cebirsel temsillerinin matematiksel
kavramlarin 6gretiminde kullanilmasi giindeme gelmistir (Lowrie ve Clements,
2001). Daha sonralar1 bir¢cok farkli arastirmaci matematik Ogretiminde c¢oklu
temsillerin 6nemli oldugunu ve kullanilmasi gerektigini ifade ederek bu konuda
caligmalar yapmuslardir (Kneeland, 2001). Janvier (1987 aktaran Cetin, 2016) bu

konuda ¢oklu temsillerin kullanimini besli yi1ldiz benzesim modeli ile agiklamistir.
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Sekil 2.2. Coklu temsil benzesim modeli

Janvier (1987), ¢oklu temsil kavraminin yalnizca tek bir agidan ele alinmamasini ve
tablo, grafik, formiillestirme, sozel agiklama ve nesne Ogelerinin birlesimi sonucu
olusan bir yapiyla ele alinmasi ileri siirmiistiir. Bu diisiince aslinda ¢oklu temsil
kavraminin bir¢ok 6zelliginin ve bir¢ok diisiinme agisinin oldugunu gostermektedir.
Keller ve Hirsch (1998) yapmis olduklar1 ¢alismada c¢oklu temsillerin 6grenme
siirecinde 6nemli oldugunu vurgulamistir. Clinkli 6grencilere kavramlar1 anlamalari
icin ¢ok yonli bakis acis1 kazandirdigini belirtmistir. Tek bir temsile bagli kalmak
ogrencinin konuya tek bir agidan bakmasina neden olurken konuyla ilgili
matematiksel durumlar1 yorumlamasina ve matematiksel iliskileri koordine etmesine
engel olur (Kii¢iikahmet, 2001). Ciinkii ¢oklu temsillerin her biri kavramin farkli bir
yoniinii vurgulamaktadir. Farkli temsillerin yer aldig bir 6gretim ortaminda kavrami
daha genis bir bakis acisiyla degerlendiren Ogrenci, karsilastigi problem
durumlarinda ¢6ziimlere farkli yollardan yaklasacak ve ¢6ziim i¢in en uygun temsili
sececektir (Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2010). Coklu temsiller bireylerin alternatif
diistince Dbecerilerini test etmelerine ve bu sayede problemleri daha rahat
Ozlimsemelerine ve matematiksel ifadeleri daha iyi bir sekilde anlamalarina imkan
vermektedir (Erbas, 2005).
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Burada dikkati ¢eken bir husus da, bir problemin ¢6zimunde en uygun temsilin
kisiden kisiye degisiklik gosterebilmesidir. Bir temsil hakkinda biitiin herkesin ayni
sonuca ulasmasini beklemek oldukga basit ve hatali bir diisiince olacaktir (Ozgiin-
Koca, 1998). Dolayisiyla 6gretim stirecinde ¢oklu temsil kullanim1 sinif ortamindaki
farkli 6grenme stillerine sahip tiim 6grencilere ulagma olanagi sunar. Matematiksel
bir kavramin 6gretiminde ¢oklu temsil kullanimi kadar kullanilan farkli temsiller
arasinda baglantilar kurarak anlamay1 desteklemekte biiyiik 6nem tasir (Kose, 1998).
Zira bir kavramin 6gretiminde temsillerin birbiriyle iliskilendirilmeden sunulmasi,
ogrencilerin her temsili 6grenilecek bagimsiz bir konu olarak gérmelerine neden
olmaktadir (Akkog, 2003). Son dénemlerde reform odakli miifredat konusundaki
calismalarda grafik, tablo ve sembolik gibi ¢oklu temsil yaklagimlarini kullanmanin
Ogrencilerde daha derin bir anlamanin gergeklesmesine yardim edecegi One
stiriilmekte ve bu baglamda temsiller arasindaki baglantilara vurgu yapilmaktadir
(NCTM, 1989, 2000). Amoah ve Laridon (2004) bir kavramin 6gretiminde kullanilan
temsiller arasindaki baglanti sayisinin  artmasiyla Ogrencinin  zihninde bu
baglantilarin sekillenecegini ve bunun sonucunda kavramlarin 6grenciler tarafindan
daha iyl anlagilacagin1 ifade etmistir. Dolayisiyla kavramsal anlamanin
gerceklesmesinde temsiller arasinda kurulan baglantilarin  biiyiik rolii oldugu
sOylenebilir. Bu konuda Hiebert ve Carpenter’m (1992) bilginin zihinde
yapilandirilma siirecini temel alan ¢aligmalar1 dikkat ¢ekicidir. Hiebert ve Carpenter
(1992) bilginin igsel olarak temsil edildigini ve temsiller arasinda kurulan iliskilerle
bir bilgi ag1 olustugunu 6ne siirmiistiir. Onlara gore temsiller bilgi ag1 i¢inde tutarl
bir yapilanmayla birlestiginde anlama meydana gelir. Bagka bir deyisle matematiksel
bir kavramin anlasilmasi bu bilgi agmin bir pargasi olup olmamasina baglidir.
Baglantilarin kuvvetli ve baglant1 sayisinin fazla olmasi anlamanin derecesini etkiler
ve bilginin daha kalict olmasimi saglar. Igsel temsiller arasindaki s6z konusu
baglantilar, uygun dissal temsiller arasindaki baglantilarin olusturulmasiyla harekete
geger (Kilig, 2009). Dissal ve igsel temsiller arasinda bdyle bir iligkinin olmasi, digsal
temsil formlar1 arasindaki baglantilarin  kurulmasinin  matematigin anlayarak
Ogrenilmesinde biiyiik rol oynadiginin gostergesidir. Temsillerin ¢oklu formlari
arasinda yapilan yorumlamalar Ogrencileri bilissel olarak guclendirir (Keller ve
Hirsch, 1998). Bu sekilde 6grencilerin temsillerin biligsel baglantilarini birlestirerek

parcalarin toplamindan daha fazla bir biitliin olusturmasini kolaylastirir. Dolayistyla
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Ogretim ortamlarinda ¢oklu temsil kullanimi 6grencide daha derin daha esnek
anlamay1 saglar (Kneeland, 2001). Derin anlamayi saglamasi bakimindan Lesh’in
(1987 aktaran Cetin, 2016) ¢oklu temsiller konusunda yapmis oldugu model ve iliski
ag1 Sekil 2.3°de gosterilmistir.

Gereek Yasam
Simiilasyonlart

Sekil 2.3. Coklu temsil modeli ve iliskiler ag1
Sekil 2.3’de goriildiigii lizere 6grencilerde derin anlamay1 saglayan degiskenler bes

farkli kategoride ele alinmustir. ilk olarak manipiilatifler yani 6grenme siirecine etki
eden degiskenler belirtilmistir. Daha sonra diyagram resimleri gelmektedir. Bu
resimler konu ya da tinitelerin anlatiminda belirli agamalardan olusan diyagramlarin
onemini vurgulamaktadir. Konusma sembolleri ve yazili semboller ise bu durumu
takip etmektedir. Semboller ¢cogu zaman Ogretim siirecinde kolaylik saglayan ve
iliski kurmakta kolaylik saglayan anlamli objelerdir. Biitiin bunlarin sonunda gercek
yagsam simiilasyonlar1 yer almaktadir. Yani hayatin i¢inden bire bir alintilar yapmak
suretiyle O6grencilere derin tecriibeler kazandirmak amaglanmaktadir. Lesh’in (1987
aktaran Cetin, 2016) yapmis oldugu bu siniflama aslinda 6gretim teknolojilerinin bu

stirecte ne kadar dnemli oldugunu bir kez daha vurgulamaktadir.

Coklu temsil yansimalarinin etkili ve yetkin bir sekilde kullanilabilmesi igin dncelikli
olarak oOgretim teknolojilerinden yararlanilmasi ve bu alanda destek olunmasi
gerekmektedir (Akkog, 2006). Teknolojinin bu anlamda matematik Ogretimi ve

O0grenimi i¢in farkli yollar actigimi sdylemek yanlis olmaz. Giiniimiizde matematik
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Ogretiminde teknolojinin aktif bir sekilde yer almasi, bireylerin matematik alanina
yonelik temel kavramlar1 daha rahat gorsellestirmelerine ve ¢oklu temsiller
yardimiyla daha rahat ifade etmelerine imkan saglayarak Ogrencilerin soyut
kavramlar1 &grenmesine onemli katkida bulunmustur (Izgiol, 2014). Teknoloji
destekli ortamlarin en Onemli avantajlarindan biri de siiphesiz ki &grencilerin
matematiksel bir kavramin farkli temsillerine ayn1 anda ulagsma olanag saglamasidir
(Sert, 2007). Ogrenciler teknolojik yardimlar ve destekler sayesinde hipotezlerini
sinamak i¢in “sayisal, sembolik ve grafik” tiirlindeki temsilleri esgiidiimlii bir sekilde

izah ederek ¢oklu durumlari farkl sekillerde ifade edebilmektedirler (Deniz, 2016).

Temsil, statik bir iriin olarak nitelendirilmemelidir. Matematiksel bir kavramin
olusum siireci ya da matematiksel bir iligkinin/iligkiler aginin olusumu sirasinda
ortaya ¢ikmakta, slire¢ tamamlanana kadar degisim ve doniisiimler gegirmektedir
(Izgiol, 2014). Coklu temsillerin, ilgili literatiir incelendiginde cesitli siniflamalar
araciligiyla ifade edildigi goriilmektedir. Ancak pek ¢ok arastirmaci, ¢oklu temsilleri
icsel ve digsal temsil olarak ikiye ayirmaktadir (Ainsworth, 2008; Hubber, Tytler ve
Haslam, 2010; Adadan, 2013). i¢sel temsiller; zihinsel imgeler, gergegin bireyin
zthnindeki modeli, deneyimler araciligiyla gelistirilen bilissel semalar ya da
matematiksel diislincelerin soyutlamalar1 olarak belirtilebilir (Yilmaz, 2016). Dissal
temsiller ise; sembol, sema gibi sembolik diizenlemeler, sayilar, cebirsel esitlikler,
grafikler, tablolar, diyagramlar ve cizelgeler ve hatta yazili ya da s6zlii olarak ifade
edilen kelimeler ve cumleler olarak ifade edilmektedir (Brenner vd., 1997; Cankoy
ve Ozder, 2011).

Teknoloji her bir temsilin 6nemli niteliklerine vurgu yapabilmesiyle 6grencilerin
temsiller arasindaki baglantilari kurmalarini kolaylastirarak daha gii¢lii bir anlamanin
gerceklesmesine izin vermektedir (Olkun ve Toluk-Ucgar, 2006). Bu da 6grencilerin
temsiller arasindaki gegis becerilerini arttirmaktadir. Ogrencilerin  temsiller
arasindaki gecis becerilerinin gelismesi, temsiller arasinda daha etkin ve esnek
baglantilar kurmalar1 baglaminda matematik 6greniminde son derece oOnemlidir
(Izgiol, 2014). Ciinkii derin ve etkili anlama i¢in 6grenci tarafindan kavramin 6zii iyi
anlasilmali ve temsiller arasinda doniistimler yapilabilmelidir. Coklu temsillerin ve

teknoloji ortaminda ¢oklu temsillerin 6grenme boyutu iizerine yapilan ¢aligmalar,
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daha ¢ok coklu temsillerin dgrencilerin matematiksel kavramlar1 anlamalar1 {izerine
odaklanmistir. Patterson ve Norwood (2004) yapmis olduklart ¢aligmada
O0gretmenlerin ¢oklu temsil ve teknoloji kullanimina olan bakis agilarinin 6gretim
sekillerine ve 6grenci bakis agilar1 lizerine etkisini incelemislerdir. Bu ¢alismada biri
stajyer, digeri egitim-0gretim ge¢misi ve teknoloji kullanma becerisi itibariyle daha
deneyimli iki {iniversite asistaninin ders isleyisi ve Ogrencilerinin durumlar
karsilastirilmistir. Stajyer olan 6gretmenin grafik hesap makinesi kullanimiyla ilgili
temel bilgiye sahip oldugu, dersi genellikle cebirsel temsil kullanarak anlattigi ve
grafik hesap makinesini dersin son bir ka¢ dakikasinda kullandigi, diger 6gretmenin
ise grafik hesap makinesi kullanimiyla ilgili iki yaz doneminde egitim gordiigii,
dersinde teknolojiden faydalanarak ¢oklu temsilleri kullandig1 ve temsil tercihlerini

Ogrencilerine biraktig: ifade edilmistir.

Arastirmanin sonucunda iki grup Ogrencilerinin de ¢oklu temsillere ve teknoloji
kullanimina bakis agilarinin 6gretmenlerinin bakis agilarina paralel oldugu, coklu
temsilleri sekil yardimiyla gdsteren ve hesap makinesi ile kullanan 6gretmenlerin
Ogrencilerinin daha aktif ve daha basarili oldugu bulgularina rastlanmistir. Bu
calisma ayrica her 68renci icin farkli bir temsilin anlamli olabilecegini, her problem
icin farkli bir temsilin ise yarayabilecegini gdstermistir. Calismada 6gretmenlerin
ogrencileri farkli temsiller kullanmalar1 konusunda bilgilendirmesi fakat
yonlendirmemesi gerektigi ifade edilmistir. Bunu yapabilmek icin oncelikle

ogretmenin bu temsillerin kullanimina tam anlamiyla hakim olmas1 gerekir.

Gorildigi  gibi  simf ortaminda coklu temsil merkezli bir yaklasimin
olusturulabilmesinde 6gretmene Onemli roller diismektedir (Kaya, 2015). Bir
ogretmenin pedagojik alan bilgisinin smif igerisindeki 6gretme-0grenme ortamini
etkilemesinde oldugu gibi 6gretmenlerin sahip oldugu temsil bilgisi diizeyide bu
bilgisinin smif icerisinde uygulamaya dokiilmesinde, 6grencilerin yetkin bir temsil

kullanma becerilerini kazanmasinda benzer sekilde etkilidir (ipek ve Okumus, 2012).

Teknolojiyi derse entegre ederken ogretmenlerin hangi temsilin hangi konularda
kullanilacag: bilgisine sahip olmalari ve bu durumun farkinda olmalar1 ve derste

uygulanacak etkinlikleri tasarlarken en uygun araci se¢meleri teknolojiye yonelik
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pedagojik alan bilgisinin énemli bir bileseni olarak degerlendirilmelidir (Juersivich,
Garafalo ve Fraser, 2009). Bu Oneme ragmen literatiirde yapilan calismalarin
genellikle O6grenme iizerine oldugu, Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin
teknolojik ortamlarda ¢oklu temsillerle 6gretme pratiklerine dair ¢alismalarin kisith
sayida oldugu goriilmektedir (Alagic ve Palenz, 2006; Juersvich, Garofalo ve Fraser,
2009). Juersvich vd. (2009) yapmis olduklari ¢alismada, 6gretmen adaylarinin
teknolojiyi ¢oklu temsilleri iiretmek ic¢in nasil kullandiklarini arastirmislardir.
Calismanin sonucunda teknolojik ortamda kullanilan temsillerin, Ogrencilerin
matematiksel kavramlari teknolojisiz ortamda miimkiin olmayan yollarla
anlamalarina olanak sagladigi 6gretmen adaylar tarafindan fark edilmistir. Alagic ve
Palenz (2006) ise yapmis olduklar1 ¢alismada Ggretmenlerin teknolojinin 6gretime
entegre edilmesi noktasinda pedagojik ve teknolojik destege ihtiya¢ duyduklarini
vurgulamiglardir. Ancak bu ¢alismalar, 6gretmen adaylarinin ¢oklu temsilleri nasil
kullandigin1 ve onlarin teknolojik ortamlarda coklu temsilleri kullanma becerilerini

nasil gelistireceklerine dair yeterli detay sunmamaktadir.

2.2.2.1. Coklu temsil kullaniminin onemi ve yarari

Coklu temsil yaklagimini kullanan ve bu konuda smirl bilgiye sahip olan 6grenciler
edindikleri bilgi boyutu kadar 6grenimlerini zenginlestirmektedir (Ainsworth, 2008).
NSES (1996) ogrencilerin arastirma yapabilmek ve gilinliik hayatta karsilastig
problemleri ¢dzebilmek icin uygun sekillerde tasarlanmis temsillerin kullanilmasi
gerektigini vurgulamistir. Burada amag 6grencilerin seviyelerine uygun temsillerin
secilmesinin mantikli bir tercih olacagini belirtmektir. Pape ve Tchoshanov (2001)
ilkogretimde matematik egitimi gerceklestirilirken c¢oklu temsillerin siklikla
kullanildigin1 ve bunun kullanilmasinin temel gerekgesinin ise matematik egitiminde
temsil kullanmanin 6grenmeye etkisinin giiglii bir sekilde oldugunu belirtmeleridir.
Ayrica temsil kullaniminin faydalarmi Pape ve Tchoshanov (2001) su sekilde

belirtmektedirler:

1. Ogrencilerin/bireylerin matematiksel muhakemelerini gelistirme ve alternatif

yollar kesfetme,
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2. Ogrencilerin modelleme yapma, cizim olusturma, hayal kurma gibi zihinsel
aktivitelerinin gelismesine olumlu katki saglama,

3. Problem ¢ozme yetilerinin Ogrencilerin kendisi tarafindan gelistirilmesi ve
yeniden insa edilmesini saglama,

4. Matematiksel bilginin yalnizca rakamlardan ibaret olmadigin1 anlama ve alternatif
formlar yardimiyla matematiksel yorumlamanin giiglii yonlerinin edinilmesini

saglama olarak ifade edilebilir.

Ogrencilerin matematiksel ifadeleri anlamada karsilastiklar1 sorunlar ve bu
sorunlarin ¢oziimiinde c¢oklu temsillerin kullanilmasi biiyiik bir ¢evre tarafindan
olumlu yonde kabul gormektedir. Boulton-Lewis’e (1998) gore ilkdgretim ¢aginin
ilk yillarinda matematik egitimi verilitken temsiller siklikla kullanilmakta ve
Ogrenme slirecine katki saglanmaktadir. Yine Amit ve Fried’e (2005) gére matematik
egitimine yonelik yapilan calismalarda c¢oklu temsil kullaniminin bir tavsiyeden
ziyade ihtiya¢ olarak gorildiigi ve egitimin merkezinde olmasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Bu noktada Ainsworth (1999 aktaran Izgiol, 2014) tarafindan
yapilan ¢oklu temsillerin islevine yonelik taksonomisi bu konuda ¢oklu temsillerin

Oonemini bir kez daha vurgulamaktadir.

Coklu
Temsillern
Islevleri \
gm};ﬁh“m Anlamlandirmay Derinlemesine
zelhkler Saglama Anlamayt
/ \ / \ Saglma
Tamamlavict Tamamlayict illeri \
Tslevier Bilg Temsillerin Temsillerin So\mtlama Gemslelrne lliskiler
Benzerligi Kendine Has
Kullanarak Ozelliklerini
Kullanarak
Gérev Strateji Farkh
Bilgi Bﬂg Sommutlastrma
Bireysel Ontolojik
Farkliliklar Ozelliklerin
Yeniden
Tammlanmasi

(re-ontologisation)

Sekil 2.4. Coklu temsillerin islevsel taksonomisi
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Sekil 2.4°de goriildiigii lizere ¢oklu temsillerin islevleri temelde ii¢ farkli kategoriye
ayrilmistir. Bunlar; tamamlayici 6zellikler, anlamlandirmay1 saglayan ozellikler ve
derinlemesine anlamay1 saglayan Ozellikler olarak ifade edilmektedir. Tamamlayici
Ozellikler kendi igerisinde; tamamlayici islevler (gorev, bireysel farkliliklar, strateji)
ve tamamlayict bilgi (farkli bilgi, ortak bilgi) olarak ikiye ayrilirken,
anlamlandirmay1 saglayan ozellikler ise kendi igerisinde; temsillerin benzerligini
kullanma ve temsillerin kendine has 6zelliklerini kullanma olarak ayrilmaktadir. Son
olarak ise derinlemesine anlamay1 saglayan Ozellikler ise soyutlama (¢ikarma,
ontolojik dzelliklerin yeniden tanimlanmasi, somutlastirma), genisletme ve iligkiler
olarak tige ayrilmaktadir. Coklu temsiller belirtilen bu yonleri ve genis 6zellikleri

sayesinde bir¢ok alanda 6grtime olumlu katki saglamaktadir.

Coklu temsiller yalnizca matematik egitiminde degil aym1 zamanda kavram
ogretiminde de oldukca tercih edilen bir yontemdir. Ural’a (2012) gore kavram
ogrenme, temel nitelikleri bilinen bir olgunun, yalnizca taniminin yapilmamasi buna
ek olarak da ¢esitli temsil durumlar1 kullanilarak zihinde yer edinmesi durumu olarak
ifade edilmektedir. Bu sayede kavramlar yalnizca ezberlenmis degil, yasanilan diger
durumlarada transfer edilebilme o6zelligi kazanmaktadir. Ancak unutulmamasi
gereken bir durum vardir. Her temsil kavramin bir yoniinii ifade etmektedir. Bu
nedenle temsillerin bu sinirli yoniiniin asilabilmesi i¢in ¢ok fazla temsil kullanilmasi
uygun olacaktir. Bu sekilde kavramlarin hem 6grenimi kolaylasacak hemde birden
fazla yonii 6ziimsenmis olacaktir (Ipek ve Okumus, 2012). Ainsworth vd.’ne (1997)
gore Ogrenciler, kullanilan temsiller arasinda gecis yapabilmeyi ve temsilleri
birbirine transfer edebilmeyi O6grendiklerinde egitim islevi daha kolay
gerceklesecektir. Ayrica digsal temsillerin, “Coklu digsal temsiller (CDT) olarak
kullanilmast  gerektigini” vurgulamis ve bunun faydasim1 ise {ii¢ baslikta

incelemislerdir. Buna gore:

1. CDT, biribirinden farkli fikir tiirlerini ve Ogrenme siireglerini destekler
niteliktedir.

2. CDT, yorumlart smirlandirir ve kavranilmasini kolaylastirir. Egitimde
kavramlarin  ¢ergeveleri iyl ¢izilmedigi takdirde anlagilmas1 ve

anlamlandirilmasida ayn1 oranda zorlagsmaktadir.
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3. CDT, 6grenme konulariin simirlarini belirledigi i¢in daha derin bir sekilde

Oziimsenmesine yardimci olurlar.

Coklu temsil kullanimin oOnemli bir diger yonii ise Ogrenme igeriklerini
desteklemeleri ve 6grenme ¢iktilarinda ve basari durumlarinda 6grencileri olumlu
yonde etkilemeleridir (Rau vd., 2014). Ciinkii c¢oklu temsiller &grenme
materyallerinin kavramsal yoniine biiyiik bir vurgu yapmakta ve kavramsal dgretimi
de olumlu yonde etkilemektedir. Ayn1 zamanda zihinsel siire¢lerin kolaylastirilmasi
ve kavramlar arasindaki bagin kurulmasinda da coklu temsiller biiyiik bir rol

oynamaktadir (Patterson ve Norwood, 2004.

2.2.2.2. Coklu temsil kullanimi ve uygulamasinda dikkat edilmesi gereken noktalar

Coklu temsil kullanimi ve uygulamasinda goz oniinde bulundurulmasi gerekli olan
hususlar, 6gretmen ve 6grenci boyutu olarak asagida iki farkli sekilde ele alinmastir.
[k olarak 6gretmen boyutu incelenmistir. Akkog’a (2006a) gore temsil kullaniminda

dikkat edilmesi gereken noktalar sunlardir:

1. Derslerde temsil kullanimina baslarken ilk asamda az sayida temsil ile
baslanilmasi,

2. Ogrencilerin  dgrenme  deneyimlerini ve elde ettikleri tecriibeleri
degerlendirmeleri,

3. Coklu temsillerde organizasyonun dogru yapilarak maksimum diizeyde verim
alinmasinin saglanmasi,

4. Ogrencilere temsil kullaniminda yardimci olunmasi ve bilissel siireclerin
yapilandirilmasinda onlara destek verilmesi,

5. Coklu temsil yardimiyla desteklenecek derslerin iyi bir pedagojik hazirlik

yapilmak suretiyle gerceklestirilmesi gerekmektedir.

Pape ve Tchoshanov’a (2001) gore Ogrencilere temsiller sunuldugundan onlara
yeterli siire verilmeli ve bunun {izerinde zihinsel siiregleri yapilandirabilmeleri igin
firsatlar verilmelidir. Bu sekilde sorgulayan bir yap1 ortaya cikarilmakta ve temsiller
amacina hizmet eder duruma getirilmektedir. Akkoc¢ (2003) Ogretmenlerin ders

anlatimina genellikle diiz anlatim ile basladigin1 vurgulamaktadir. Bu durumu olumlu
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yonde degistirebilmek i¢in dgrencilerin dikkatini ¢ekecek ve onlari farkli temsiller

arasinda bag kurabilmeleri i¢in yonlendirmeleri gerektigini belirtmektedir.

Ozgiin-Koca (2004) ise amacina yonelik olarak benzer islevleri yerine getiren
temsillerin O6grenciler tarafindan birbirine doniistiiriilmesinin kolay oldugunu ve bu
amagcla benzer temsillerin bir arada kullanilabilecegini vurgulamaktadir. Bunlara ek
olarak Olkun ve Toluk-Ugar (2006) digsal ve igsel temsillerin birarada
kullanilmasimminda olumlu sonuglar dogurdugunu ve Oncelikle digsallastirma
yapilmast  gerektigini akabinde de igsellestirmenin meydana gelecegini
belirtmektedir. Bu sekilde temsillerin eksik ve gii¢lii yonleri birlestirilmekte ve daha
etkin bir sekilde kullanimi saglanabilmektedir. Temsillerin birbirinden farkli
yonlerinin bulunmasi sebebiyle bazen 6grenciler tarafindan yapilandirilmasinin zor
oldugu vurgulanmaktadir (Westelinck vd., 2005). Bu durumda tavsiye edilen yontem
ise ayn1 amaca hizmet edenleri bir kategoride birlestirmek ve ayn1 amaca hizmet

etme derecesini arttirma yoluna gitmektir (Cikla, 2004).

Literatiirde 0gretme boyutuna yonelik olarak yapilan ¢aligmalarda farkli temsiller
kullanilarak ayni sonuca ulasilabilecegi bu sekilde yapilmasi sonucunda ise farkli
temsillerin bir arada kullanilmasina imkan verilebilecegi goriilmektedir (Ozgiin-
Koca, 2004). Baki (2015) ise ogrencilerin sembolik temsilleri kullanmada
zorlandiklarini ve bunu Ogretim ortamina aktarmada sorunlarla karsilagtiklarini
belirtmektedir. Bu durumun asilabilmesi icin ise 6grencilerin kavrami kendilerinin
inga etmesini ve Ogretmenlerin yeterli diizeyde rehberlik hizmeti vermeleri
gerektigini onemle vurguladigi goriilmektedir. Baykul (2014) 6grencilerin temsilleri
amacma uygun olarak kullanabilmeleri i¢in Onceden Ogretmenler tarafindan
diizenlenmesini ve hangi temsilin nerede ve ne zaman kullanilacaginin

belirtilmesinin faydali olacagini ifade etmistir.

Aydogan (2012) temsil-durum arasindaki bagin kurulmus bir sekilde ogrenciye
sunulmasin1 ve Ogrencilerin bu durumu kullanarak bilgiyi insa etmelerinin daha
kolay olacagini belirtmistir. Temsillere yonelik olarak 6grenci boyutu incelendiginde
Aydogan (2012) bilimsel agidan zor ve kavramsal iligkilerin yogun oldugu konularda

temsil kullanimmin “diyagramlar, grafikler, denklemler gibi” oldukc¢a faydal



33

oldugunu belirtmektedir. Ancak bu durum her zaman dogru bir sekilde yerine
getirilememektedir. Cok fazla temsil kullaniminin ve amacia uygun olmayan
temsiller kullanilmasinin sonucu olarak kavramsal kargasa ve yeni kavram yanilgilari
da ortaya ¢ikabilmektedir (Ipek ve Okumus, 2012). Bu nedenle temsil kullaniminda
iyi bir 6n hazirlik yapilmasi gerektigi bir kere daha anlasilmaktadir. Temsil
kullaniminda dikkatlerden kagan ve siklikla yapilan bir diger hata ise bir temsilin
diger temsilin alanina girmesi ve onun yorunlanmasini sinirlandirmasidir (Ainsworth,
2008). Bu durumun onine gecilebilmesi icin temsillerin &zelliklerini gdsteren
belirtke tablolar1 hazirlanabilir ve Onceden temsillerin igerigi detayli bir sekilde
analiz edilebilir. Bingham (1998) ¢oklu temsil kullaniminin faydali olacagini ancak
ayni ortamda biitiin temsillerin bir arada kullanilamayacagini belirtmektedir. Bu
durumda yine 6gretmenler rehberliginde uygun temsil sisteminin segilmesi ve amaca

yonelik olarak bir kurgu yapilmasinin uygun olacagi belirtilmektedir.
2.3. Ogrenci Basaris1 ve Basariy1 Etkileyen Faktorler

Ogrencilerin derste basarili olmasi 6grenmenin dogasim1 ve degisik gelisim
asamalarindaki 6grencilerin 6zelliklerini anlamay: gerektirir. Ogretimi diizenlemede
bu iki husus énemli rol oynamaktadir. Ogretimin, belli hedeflere yonelik dgrenmeleri
olusturmak tizere planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi gereckmektedir.
Ogretimi diizenleyen ve uygulayan kisi olarak ogretmenin gorevi, belirledigi
ogrenme hedefleri dogrultusunda, 6grenci ve 6grenme siireci ozelliklerine uygun

sekillendirebilmelidir.

Konu alanina yonelik olarak yapilan literatiir incelemesinde 6grenci basarisinin
hemen hemen tiim dénemlerde ele alindig1 ve bu durumu etkileyen faktorlerin 6nemi
izerine yapilan ¢aligmalarin sayisinda artig goriildiigii gézlemlenmektedir (Yildirim,
2000). Giiniimiizde basar1 artik ¢ok farkli bir anlam kazanmistir (Soydan vd., 2012).
Ogrencilerin sadece teorik alt yapiya sahip olmalar1 yetmemektedir. Bunu
destekleyecek ek niteliklerinin de bulunmasi gerekmektedir. Basar1 kavraminin
bir¢ok farkli tanimi ve herkes tarafindan kabul edilen net bir 6zelligi bulunmasada

genel olarak ifade edilmesi gerekirse; “Ogrenci odakli basar1 ve akademik basar1”
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olarak smiflandirmak ve amaca uygun bilgi edinmek olarak siiflandirmak dogru

olabilir (Akbaba ve Cakan, 2008; Keskin ve Yapici, 2008).

Egitimde basar1 diger bir ifadeyle akademik basar1 “Ogretmenler tarafindan kabul
goren bilgi ve beceriler biitiinii olarak™ ifade edilmektedir (Arici, 2007, s.37). Ancak
cagdas anlamda basar1 ele alindifinda bu kavramin kisitlanmamasi gerektigi ve
kisinin sosyal oOzelliklerini de kapsayacak bir nitelikte olmas1 gerektigi
diisiiniilmektedir (Abal1, 2015). Ogrencilerin basar1 duygusunu tatma ve kendilerini
basarili olarak gorebilmeleri i¢in okul basarisin1 dogru anlamalar1 ve bu hazzi okulda
yasamalart gerekmektedir. Cagimizda okullarda basarinin arttirilabilmesi igin ¢ok
cesitli etkinlikler yapilmaktadir. Bu durum aslinda bagarinin yalnizca 6gretmenler ya
da yalnizca 6grenciler ile olmayacagini ¢evresel faktorlerle birlikte bir biitlin olarak
saglanabilecegini gostermektedir (Balci, 2014). Giileg ve Alkis (2003) basari

kavramini, 6grencilerin okuldan faydalanma diizeyi olarak tanimlamislardir.

Egitimin temel dinamiklerini olusturan ve bir biitlin icerisinde ele alinmasi gereken
birtakim ogeler bulunmaktadir (Akin, 2012). Bu 6geler; “6grenci, 6gretmen, veli ve
okul yoneticileri” olarak siniflandirilabilir. Basar1 ortak bir algi sonucu meydana
gelmektedir. Highir 6ge tek basma basarili olmak igin yeterli bir yetkinlige sahip
degildir (Demirtas ve Cinar, 2004). Bu nedenle siirece etki eden tim faktorler
titizlikle incelenmeli ve uyum igerisinde c¢aligmasi i¢in c¢aba gosterilmelidir
(Yildirim, 2000; Keng ve Oktay, 2002). Ogrencilerin akademik basarisinda incelenen
ve kendisi disinda kaynaklanan bazi faktorler bulunmaktadir (Seker, 2013). Bu
degiskenler baz1 zamanlarda karmagsik bir hal alabilmekte ve siireci olumsuz yonde
etkileyebilmektedir (A¢ikgdz, 2002, s.14). Ogrencinin bireysel 6zelliklerinden
kaynaklanan “Olgunluk, hazirbulunus diizeyi, basar1 arzusu, kaygi ve stres, bireysel
yetenekler, duyugsal nitelikler, cesaret ve 6zgiliven” bu 6zelliklerin yani sira ¢evresel
faktorler olarak “okul, aile ve arkadas ¢evresi” de siireci etkilemektedir (Arici, 2007).
Ogrencilerin  bagarisin1  etkileyen bu faktdrler incelendiginde, 6grenciden
kaynaklanan faktorler “6grencinin kisilik 6zellikleri ile zihinsel, fiziksel, duygusal
olgunlugu ve uyum, kaygi, motivasyon” seklinde literatiirde yer almaktadir (Keskin
ve Yapici, 2008, s.21). Ogrencilerde basary1 ve basarisizhign etkileyen ozelliklerin

bir kismi dogustan gelirken bir kismi da yasadigi ¢evre ile etkilesimi sonucunda
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meydana gelmektedir. Kdse (1998) ve Baltas (1997) yapmis olduklar1 ¢alismalarda,
kendini bilen, sinirlarinin farkina varmis, sorumluluk duygusu gelismis ve zamani iyi
kullanma yetisine sahip bireylerin daha basarili ve daha kararli bir yapiya sahip
olduklarini belirtmiglerdir. Ancak Kocaman (2009) ise basarisiz 6grencilerin genel

olarak “durgun, uyumsuz, sikilgan ve 6fkeli” bir yapiya sahip oldugunu belirlemistir.

Ogrenci basarisini etkileyen bir diger faktdr ise dgrencilerin olgunluk diizeyidir
(Kutlu vd., 2011). Olgunluk diizeyi 6grencilerin daha sakin diisiinmelerine ve daha
mantikli kararlar almalarina yardimci olan bir durumdur. Olgunluk beraberinde
gudilenmeyi ve daha kolay uyum saglamayi da getirmektedir. Guidiilenme yani
motive olma durumu, simav kaygisin1 ve basarisizlik duygusunu engelledigi gibi

stirecin daha iyi yonetilmesini de saglamaktadir (Bozanoglu, 2005).

Ogrencilerden kaynaklanan faktorlere yonelik bir diger etkili durum ise cinsiyet
faktoriidiir. Bu konuda c¢ok ¢esitli goriisler literatiirde yer almaktadir. Yapilan
calismalar zaman zaman cinsiyet faktoriiniin etkili olmadigmi (Giirkan, 1987;
Ozabaci, 2001) zaman zamanda ozellikle kizlarm erkeklere gére daha basarili
oldugunu gostermektedir (Ozglven, 1974; Buyukoztirk ve Deryakulu, 2002).
Ogrencilerin kendinden kaynaklanan faktorlerden sonra sira siirecin temel tasini
olusturan Ogretmenlere gelmistir. Akademik basarinin Ogretmenler tarafindan
etkilenmesi kagmilmaz bir durumdur (Erdogdu, 2006). Ciinkii 6gretmenler siireci
bastan sona kadar kontrol eden ve Ogrencilerin genel egitiminden sorumlu olan
kisilerdir (Kocaman, 2009). Ilgili literatiir incelendiginde, “dgretmenin kisisel
ozelliklerinin, 6grenciye karsi tutumunun, 6grenciyle iletisiminin” basari siirecinde
oldukca etkili oldugu gorilmektedir (Gokalp, 2006). Basarili ve aktif bir smif
ortaminda hosgdrlii duygusunu agir basmali ve Ogrencinin sorumluluklarin
kazanabilmesi i¢in uygun ortamlar yaratilmalidir (Alicigiizel, 2003). Bunun da

O0gretmenlerin yetenegi ile olacagi diisiiniilmektedir.

Ogretmenler, ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklari dikkate almali ve bu
ozelliklerine gore ders ortamim sekillendirebilmelidirler (Sisman, 2014). Oncelikle
onlara basarabilecekleri &zgiivenini saglamalidirlar (Ozdemir ve Sezgin, 2002).

Ogretmenlerin yetkinlikleri, mesleki yeterlikleri ve pedagojik alt yapilar1 dgrenci
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basarisini en ¢ok etkileyen yonleridir. Alan bilgisi, etkili sinif yonetimi, uygun 6lgme
ve degerlendirme yontemlerinin kullanilmasi, tercih edilen 6gretim yontemleri vb.
durumlar yine 6grenci basarisin1 dogrudan etkileyen ve 6gretmenden kaynaklanan
faktorleri olusturmaktadir (Memduhoglu ve Tanhan, 2013). Ogretmenler zaman
zaman egitici, zaman zamanda rehber konumunda bulunmalidir. Hep ayni strateji ile
ders islemek zamanla yetkinligini kaybedebilir ve basariyr olumsuz etkileyebilir
(Kiigiikahmet, 2001: 66; Tay, 2007). Ogretmenlerden kaynaklanan bir diger faktor
ise 6gretmen degisimidir. Ogretmen degisimi basariy1 olumlu etkileyebilir. Ancak bu
durum her zaman olumlu sonuglar yaratmamaktadir. Ozellikle 6gretmenler ile zor
iletisim kuran ve bag kurmada sorun yasayan Ogrenciler bu durumdan oldukga
olumsuz etkilenebilirler. Dolayli olarak da akademik basarilar1 olumsuz yonde
etkilenebilir (Celik, 2000). Sonug¢ olarak oOgretmenlerin rolii ve &grencilerin

akademik basarisindaki etkisi goz ardi edilmemelidir.

Ogrenci basarisinda dgrencinin kendisi ve 6gretmeni disinda etkili olan faktorlerde
bulunmaktadir. Bu noktada aile ve ailenin tutumu son derece dnemlidir (Yavuzer,
1998). Aile bireylerinin okula ve ¢ocugun gelisim siirecine yonelik olumsuz tutum
sergilemesi onun akademik basarisin1 dogrudan etkilemektedir (Hortascu, 2003).
Ciinkii basarili 6grencilerin aileleri onlara gereken ilgi gostermekte ve c¢ocugun
kisilik yapisim1 giiglii bir sekilde desteklemektedir. Bu durum ayni zamanda
Ogrencinin giidiilenmesi noktasinda da énemlidir. Clinkii aile destegini arkasina alan
bir 6grenci daha girisken ve daha katilimer bir tutum sergileme egilimi gosterecektir
(Ulgen, 1994). Aile ortam1 ¢ocugun “fiziksel, duygusal, sosyal ve zihinsel” olarak
cok yonli sosyal gelisimini sagladigi temel ortamlardan birisidir. Dolayisiyla
cocuklarin aile ortaminda kazandiklar1 6zgiiven onlarin biitiin bir hayati boyunca
onlar1 etkilemektedir (Basaran, 1994, s.33). Ogrencilerin akademik basarisin
etkileyen faktorleri ilgili literatiir 1s18inda Ozetleyecek olursak; Ogrencinin
kendisinden kaynaklanan faktorler (Yildiz, 2006), ogretmenlerden kaynaklanan
faktorler (Balci, 2014), aile ve yasadig1 ¢evreden kaynaklanan faktorler (Elmacioglu,
2000; Sisman, 2014), okul ortam1 (Samurgay, 1980), grupla ¢alisma (Akcan, 2001),
sosyal ve maddi imkénlarin yeterlilik durumlari (Coskun, 2005), bireysel ve toplu
ogrenmeden kaynaklanan faktorler (Topses, 2004) olarak smiflandirmak dogru

olacaktir.
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2.4. Sosyal Bilgiler Dersinde Coklu Temsil Kullanimi

Sosyal bilgiler dersine yonelik yapilan egitim 6gretim faaliyetlerinde birden fazla
disiplin bir arada islem gormektedir (Akcan, 2001). Bu durum sosyal bilgiler dersinin
daha karmasik ve daha derin bir hal almasina neden olmustur. Sosyal bilgiler dersi
ilkogretimden ortadgretime kadar bir¢ok farkli sekillerde karsimiza ¢ikabilir (Akkog,
2003). Bu nedenle bir¢cok ogretim yontemi ve kullanilan tekniklerde ayni oranda
cesitlilik gosterebilmektedir. Sosyal bilgiler dersinde matematiksel ifadelerde blyiik
bir oranda yer almaktadir (Gegit ve Kartal, 2010). Ozellikle tablo, grafik okuma ve
sayisal beceriler gerektiren durumlarda bulunmaktadir. Daha nitelikli bir sosyal
bilgiler egitimi i¢in dgrencilerin bu becerilere de sahip olmasi gerekmektedir (Demir,

2017).

Sosyal bilgiler 6gretiminde yasanan birtakim gii¢liikler bulunmaktadir. Bu giicliikleri
Karasoy (2004) su sekilde ifade etmektedir; Programdan kaynaklanan sorunlar,
ogretmenlerden kaynaklanan sorunlar, ders kitaplarindan (kitaplar ve igerikleri,
tasarim sorunlari, dil sorunlari, iiretim sorunlari) kaynaklanan sorunlar, arag-gereg ve
materyallerden kaynaklanan sorunlar, zamandan kaynaklanan sorunlar ve
ogrencilerden kaynaklanan sorunlar olarak ifade etmistir. Oncelikli olarak program
temelli sorunlar ele alindigindan bu sorunlarin amaglar ve hedefler noktasinda
oldugu goriilmektedir. Ciinkii hedef kazanimlar bilgi basamagini temele almis ve
daha {ist diizey becerileri icermemektedir. Bu noktada amaclarin birbirinden kopuk
oldugu, gerek yatay gerekse de dikey anlamda yeterli gecislerin bulunmadig

belirlenmistir.

Ders 0Ogretmenlerinden kaynaklanan sorunlar incelendiginde; bu dersin genel
amacinin etkin ve bilin¢li vatansever yetistirmek oldugu goriilmektedir. Bu noktada
ogretmenlere biilyiik bir gérev ve sorumluluk diismektedir. Ozellikle ders
anlatimlarinda  siradanlasmis  tekniklerin  ve yoOntemlerin  kullanilmasindan
vazgecilmeli ve yerine alternatif ve derinlemesine 6grenme ortamlar1 saglayan
yontem ve teknikler kullanilmalidir. Sosyal bilgiler alaninda kullanilan 6gretim
yontemleri incelediginde siklikla diiz anlatim yOnteminin tercih edildigi

gorulmektedir (Karasoy, 2004; Bilgili, 2008). Ciinkii bu yontem &gretmenler igin
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avantaj saglamaktadir. Ancak Ogrenciler i¢in bu durum ayni avantaji
saglamamaktadir. Ciinkii ders ortami 0gretmen merkezli bir yapiya biirlinmektedir.
Giiniimiizde belirlenen 6gretim sisteminde ise dgrencinin merkeze alindig1 bir yapi
tercih edilmektedir (Hazir-Bikmaz, 2006). Buradan hareketle dgrencilerin merkeze
alindig1 ve matematiksel kavramlar1 6grenmesine ve bunlart sosyal bilgiler dersinde

kullanabilmesine imkéan veren alternatif yontem ve teknikler kullanilmalidir.

Sosyal bilgiler 6gretiminde kavramlarin yogun bir sekilde bulunuyor olmasi ve
Ozellikle soyut kavramlarin somutlastirilmas1 ve somut kavramlarin tablo, grafik,
resim vb. temsil tiirleri kullanilarak anlatilmasi ¢ok Onemli bir yere sahiptir.
Ogretmenler genelde sosyal bilgiler dersinde o6gretmen merkezli anlatim
yontemlerini tercih etmektedir. Clnkl sozel bilgilerin agirlikli olarak bulunmasi bu
durumu tetikleyen bir etken olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Ancak bu durum
cogunlukla yeterli diizeyde bir egitim ortami olusturulmasini engellemektedir. Ciinkii
ogrenciler etkili bir egitim 6gretim siirecinde ne kadar ¢ok duyu organina hitap eden
unsurla kars1 karsiya kalirsa o kadar ¢ok anlama diizeyleri gelisebilir. Ogrenme
Ogretme siirecini genel olarak; okuma, dinleme, tartigma, yapip gosterme, izleme ve
baskasina Ogretme gibi basliklar altinda kategorilendirebiliriz. Iste bu noktada

ogrencilerin gerek dinleme gerek gorme gerekse de izleme etkinliklerini

birlestirebilecekleri yontem ve teknikler tercih edilmelidir.

Sosyal bilgiler dersinde harita okuma becerileri, yiizol¢iimii hesaplamalari, grafiksel
degerlerin 6zlimsenmesi, tablo okuma ve yorumlama becerileri gibi birtakim {ist
diizey bilissel becerilerin de gelismesi gereklidir. Cilink{i sosyal bilgiler 6gretimi
yalnizca sozel bilgilerden olugmamakta, bunun yaninda matematiksel okuma
becerilerini de igeren bir takim surecleri de blnyesinde barindirmaktadir. Bu tarz bir
Ogretim metodunun oOziimsenmesi hem istendik davranislarin hem de hedef
kazanimlarin daha kolay yerine getirilebilmesine ve verilen egitimin daha kalici
olmasii saglamaktadir. Ayrica 6grencilerin ders ortamlarinda sikilmadan daha rahat
bir sekilde somut ve soyut nesneleri yapilandirmasina da imkan tanimmaktadir.
Belirtilen bu davraniglarin  kazanilmasinda birgok yontem ve tekniklerden
yararlanilmakta ve Ogrencilerin biligsel diizeyde gelisimlerini saglayabilmek igin

bircok secenek denenebilmektedir.
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Coklu temsiller bu alternatif yaklasimlardan bazilaridir. Cinku coklu temsiller
kavramlar1 yorumlamada ve onlar1 anlamlandirmada Ogrencilere biiylik kolaylik
saglamaktadir (Kilig, 2009). Sosyal bilgiler dersinde 6gretmen merkezli ortamlarda
ogrencilerin dikkati genellikle ilk 15 dakikadan sonra dagilmaya baslar ve bu
istenilmeyen bir durumdur (Ozabaci, 2001). Ancak temsillerin kullanimi1 6grenciyi

stirekli derste aktif olarak katilim yapmaya tesvik etmektedir.

Temsillerin kullanimi kavramlarin 6ziimsenmesinde de etkilidir. Ciinkii bir ders
siirecinde tiiniteye baglanilmadan 6nce ilk olarak temel kavramlar &grenilir. Eger
kavramlar saglam bir sekilde 6ziimsenirse dgrencilerin derse karsi olan tutumlarinda
ayni oranda iyilesme gosterecektir (Sevimli, 2009). Ciinkii 6grenci motivasyonu
ozellikle sosyal bilgiler dersi gibi dikkat gerektiren ve Ogrencilerin c¢abuk
sikilabildigi derslerde ¢ok onemlidir (Yildiz, 2015). Coklu temsiller 6grencilerin ayni
zamanda birden fazla zeka turinl de birbiriyle uyumlu sekilde kullanabilmesine

imkan tanimaktadir (Delice ve Sevimli, 2010).

Temsiller aras1 doniisiimler yapma, sozel ifadeleri sembolik ya da sayisal ifadelere
cevirebilme de bunlardan birisidir. Coklu zeka tiirlerinin kullanilmasi, sosyal bilgiler
egitiminde Ozellikle s6zel bilgilerin sayisal ifadelere aktarilmasinda onemli bir
ogrenme aktivitesi olarak kabul edilmektedir (Erbas, 2005). Bazen hazirlanan bir
tablo ya da grafik sozel olarak ifade edilmesi gereken bir¢ok seyi daha kisa siirede ve
kalict olarak 6grenilmesine yardimer olabilir (Ozdemir, 2012). Bu durum coklu
temsil kullaniminin amaglarma da uygun olarak siirdiiriilebilir. Ozellikle goklu
temsillerin islevleri temelde ii¢ farkli amaca hizmet etmektedir. Bunlar; dersin
igerigini tamamlayici nitelikler, anlamlandirmay1 saglayan ve anlamlandirma
stirecini olumlu yonde etkileyen nitelikler ve derinlemesine anlamayi saglayan
nitelikler olarak ifade edilebilir. Iste bu gerekceler 15181nda sosyal bilgiler egitiminde
¢oklu temsil kullanimi1 bu yonleri ve genis 6zellikleri sayesinde 6gretime olumlu

katkilar saglayacagi diistiniilmektedir.
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2.5. lgili Aragtirmalar

Castro, Morcillo ve Castro (1999) gerceklestirmis olduklar1 ¢alismada, 13-14 yas
araligindan bulunan G&grencilerin matematiksel problemlere basa c¢ikmak igin
kullandiklar1 temsil ¢esitlerini incelemislerdir. Ispanyada gerceklestirilmis olan
calismaya i¢ farkli okuldan 192 6grenci katilim saglamistir. Arastirmanin veri
toplama araglarini ise 4’er sorudan olusan iki kagit-kalem testi olusturmaktadir. Elde
edilen sonuglarin analizinde bagimsiz degisken olarak “problem, temsil ve islem”
degiskenleri ele alinmistir. Calisma sonuglari incelendiginde, temsil tiirlerinin
kullanim siklig1 arasinda anlamli bir farklilik bulundugu, 6grencilerin biiyiik oranda
sayisal temsili ve garafik-sayisal temelli temsilleri tercih ettikleri, ¢ok az bir oranda

ise sadece grafik temelli temsili kullandiklar1 belirlenmistir.

Swafford ve Langrall (2000) gergeklestirdikleri calismada, 6.smif 6grencilerinin
problem c¢dzmede matematiksel kavramlari temsil yardimiyla hangi diizeyde
kavrayabildiklerini incelemiglerdir. Bu kapsamda, belirli kriterlere gore secilen 10
dgrenci ile caligma yiiriitiilmiistiir. Ogrencilere ait yazili ¢alismalar, griisme verileri,
yazili1 kaynaklarin incelenmesi veri toplama araglart olarak kullanilmistir. Calisma
sonucunda oOgrencilerin kullandiklar1 matematiksel kavramlar1 anlamada temsil
kullaniminin 6nemi vurgulanmis ve 6grenme ortamlarini zenginlestirdigi sonucuna

ulasilmistir.

Ozgiin-Koca (2004) calismasinda, 9.sinif diizeyindeki 6grencilerin cebir ve dogrusal
iligkiler konusuna yonelik egitimlerinde temsil yardimiyla bilgisayar kullanmalarinin
etkisini arastirmistir. Deney ve kontrol grubunun kullanildigr ¢alismada, yari
baglantili ve tam baglantili gosterim yazilimi kullanilmigtir. Calismada, matematik
testi, klinik mulakatlar, gbzlemler, dokiiman analizi ve matematiksel tercih anketi
kullanilmistir. Elde edilen sonuglar 1s18inda, yar1 baglantili gosterimlerim tam
baglantili gosterimler kadar etkili olabildigi ve farkli durumlarda her ikisininde

birlikte kullanilabilecegi belirlenmistir.

Gokalp (2006) calismasinda, iiniversite diizeyinde Ogrenim goéren ogrencilerin

akademik basarilarini etkileyen okul ici faktorleri incelemistir. Incelemeye konu olan
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bu faktorler; “Egitim ortaminin fiziksel imkanlari, simifin fiziksel konumu, ders
materyalleri, okul yonetiminin tutumu, 6gretmen ile 6grenci arasindaki etkilesim”
olarak belirlenmistir. Tarama niteliginde yapilan calismada elde edilen sonuglar
1s1¢inda birtakim tavsiyelerde bulunulmustur. Bunlar; egitim ortaminin, smifin
fiziksel konumunun, kullanilan ders materyallerinin, okul yonetiminin ve
Ogretmenlerin 6grencileri ile olan iligkilerinin iyi olmasimin 6grencilerin akademik
basarisin1 dogrudan etkiledigi ve bu kosullarin iyilestirilmesinin kalic1 bir egitim i¢in

vazgecilmez unsurlar oldugu belirtilmistir.

Akkus ve Cakiroglu (2006), yedinci simif diizeyindeki 6grencilerin  cebir
problemlerinin  ¢oziimiinde kullandiklar1 ¢oklu temsil tiirlerini incelemistir.
Calismada ayrica siklikla tercih edilen temsil tiirlerinin tercih edilme nedenleride
arastirilmistir. Calismanin 6rneklem grubunu 21 6grenci olusturmaktadir. Calisma
kapsaminda elde edilen veriler ii¢ agik uclu sorudan olusan problem durumlar ile
belirlenmistir. Ogrencilerden bu problem durumlarmi yanitlamalar1 ve kullandiklart
temsil tiirlerini gerekceleri ile birlikte agiklamalari istenilmistir. Arastirmanin
sonuclar1 incelendiginde, her soru icin farkli temsillerin kullanildigi ve secilen
temsillerin gerekg¢esinin ise problem durumuna ve 6grencilerin algilama bigimlerine

gore, 6gretmenin tutumuna gore degistigi belirlenmistir.

Sert (2007) tarafindan yapilan calismada, ilkogretim 8.smif Ogrencilerinin ¢oklu
temsilleri kullanma ve temsiller arasinda doniisiim yapabilme becerilerinin cinsiyet
degiskenine gore farklilik gosterip gdstermedigini incelemistir. Caligmaya 705 kisilik
bir 6rneklem grubu katilim gdstermistir. Arastirmaci tarafindan veri toplama araci
olarak “Cebirsel Kavramlarin Farkli Temsil Bicimleri Arasinda Doniisiim Yapma
Testi” gelistirilmistir. Calisma sonucunda cinsiyet degiskeninin anlamli bir farklilik
yaratmadigi, Ogrencilerin tercih ettigi temsil tiirlerinin “sézel anlatim, denklem,
tablo, grafik” oldugu, doniisiimiinde en ¢ok problem yasanan temsil tiirlerinin
“denklem, tablo, grafik” oldugu ve en kolay doniisiim yapilan temsillerin ise “sozlii

anlatim” oldugu belirlenmistir.

Hwang vd. (2007) caligmalarinda, beyaz tahta sistemi ile verilen egitimin

multimedya araciligiyla desteklendiginde Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerine
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olan etkisini ve ayrica yaraticiliga olan katkisini incelemislerdir. Caligsma, ilkdgretim
6.smifta bulunan 25 Ogrencinin katilimi ile gerceklestirilmigtir. Deneysel tarzda
yiriitilen calisma toplamda 4 ay slrmiistiir. Aragtirma kapsaminda oOgrencilere
sayisal ve geometri konularindan olusan 21 soru yoneltilmistir. Calisma sonucunda
nitelikli bir problem ¢6zme siirecinde ¢oklu temsillerin kilit rol oynadigi,
matematiksel problemlerin multimedya destegi ile daha rahat temsillere

dontstiiriilebildigi tespit edilmistir.

Kili¢ (2009) calismasinda, ilkégretim 5.smifta 6grenim goren Ogrencilerin temsil
tiirlerini kullanarak problem ¢6zme siireclerine olan etkisi aragtirmigtir. Arastirma
kapsaminda Ogrencilerinin temsil tiirlerini problem c¢ozerken hangi asamalarda
kullandig1 ve bu temsilleri hangi amagla sectikleride arastirilmistir. Nitel arastirma
stiregleri ele alinarak yapilan calismada, klinik goriisme teknigi tercih edilmistir.
2006-2007 bahar doneminde yapilan g¢alismada toplam 12 &grenci ile goriisme
yapilmistir. Calisma sonuglart incelendiginde, belirlenen temel sorunlarin temsiller
arasinda gecis yapilamamasi ve sembolik temsile uygun resim olusturulamamasindan
kaynaklandig1 belirlenmistir. Ogrencilerin problem ¢dzme siirecinde hangi temsili
kullandiklar1 incelendiginde ise, bu siirecte bireysel tercihlerin 6n planda tutuldugu,
ogretmenlerin yonlendirmesinin etkili oldugu ve problem durumunun niteliginin de
bliylik bir 6neme sahip oldugu belirlenmistir. Ayrica temsil kullanimindan 6nce 1yi

bir hazirlik ve planlama stirecinin kullanilmasi gerektigi belirtilmistir.

Akkus ve Cakiroglu (2009), ¢oklu temsil {izerine kurulmus bir 6gretimin 6grencilerin
cebir konularma yonelik akademik basarilarina olan etkisini incelemislerdir.
Aragtirma iki devlet okulunda toplam 8 hafta olacak sekilde yiiriitilmiistiir.
Calismaya yedinci sinif diizeyinde bulunan 131 &grenci katilmistir. Yar1 deneysel
desen kullanilarak yliriitiilen aragtirmada, “Temsil Bi¢imleri Arasinda Doniistiirme
Basar1 Testi” “Cebir Basar1 Testi” ve “Chelsea Tanilayic1 Cebir Testi” kullanilmistir.
Elde edilen verilerin analizinde ¢oklu kovaryans modeli tercih edilmistir. Elde edilen
bulgular sonucunda, ¢oklu temsil kullanilarak tasarlanmis bir 6gretimin programa
dayali 6gretime gore daha etkili oldugu belirlenmistir. Ayrica deney grubunda
bulunan 6grencilerin ¢oklu temsil kullanimina yonelik olumlu goriis bildirdikleri ve

ders 6gretimi agisindan uygun oldugu diisiincesine de yer verilmistir.
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Bayik (2010) yaptig1 calismada, ortadgretim Ogrencilerinin geometrik kavramlari
Ogrenirken kullandiklart i¢ ve dis temsiller ile bu temsiller arasindaki kurduklar
iliskiyi incelemistir. Calismada durum caligmasi desenlerinden biitiinciil desen
kullanilmistir.  Orneklem belirleme asamasinda amacgli drnekleme tiirlerinden
maksimum g¢esitlilik tiirii se¢ilmistir. Bu kapsamda 11.smif diizeyinde bulunan ve
geometri dersindeki basar1 diizeyi zayif, orta ve iyi derece de olan toplam 3 kisi
arastirmaya katilmistir. Verilerin toplanmasinda ise goriisme, sesli diisiinme ve
geometri sorulart kullanilmistir. Arastirma sonucunda, Ogrencilerin geometri
kavramlarint &grenirken dis temsil tiirlerinden cebirsel ve yazili ifadeleri
kullandiklar1 belirlenmistir. Buna ek olarak kullanilan i¢ temsiller ise “sozel,
bicimsel ve imgesel” olmak iizere 3 farkli sekilde belirlenmistir. Son olarak
Ogrencilerin temsiller arasinda yatay ve dikey sekillerde gecisler yaptigi, benzer

konularda daha ¢ok yatay gegislerin tercih edildigi belirlenmistir.

Kardes (2010) g¢alismasinda, matematik o6gretmenligi boliimiinde 6grenim gdren
ogretmen adaylarinin lineer denklem sistemlerine yonelik algilarinin ¢oklu temsiller
acisindan incelemesi yapilmistir. Arastirma da nitel bir paradigma olan ¢oklu yontem
kullanimistir. Caligmada veri toplama araci olarak 6z yeterlilik algis1 6l¢egi ve temsil
doniistim testi kullanilmistir. Yapilan arastirma sonucunda elde edilen bulgular
incelendiginde, 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik algilarinin yiiksek olarak bulundugu

ve temsil donlisiim bagarilarinin ise orta diizeyde oldugu belirlenmistir.

Panusak ve Beyranevand (2010) yaptiklar1 ¢aligmada, ortaokul diizeyinde bulunan
ogrencilerin farkli temsiller yardimiyla kurgulanmis bir bilinmeyenli problemleri
¢ozme yetkinliklerini incelemislerdir. Yiiriitilen calismaya 7 ve 8.sinif diizeyinde
bulunan 443 oOgrenci katilm saglamistir. Calismada karma yontem tasarimi
kullanilmistir. Bu baglamda secgilen Ogrencilerle goriismeler yapilmistir. Calisma
sonucunda, farkli temsil kullanilmasinin bir bilinmeyenli problemleri ¢ézmekte
oldukca kullanishi oldugu ve Ogrencilerin yapilan goriismelerde de bu durumu

siklikla ifade ettikleri belirlenmistir.

Yilmaz (2011) calismasinda, derslerde temsil kullanilmasina yonelik olarak

ilkdgretim diizeyindeki Ogrencilerin sozel anlatim yoluyla elde ettikleri bilgileri



44

cebirde sembolik gosterimlere doniistiirebilme becerilerini incelemistir. Ayni
zamanda smif diizeyinin bu siirecte bir etkisi bulunup bulunmadigi da aragtirilmastir.
Calisma kapsaminda oOgrencilerin  sézel ifadeleri sembolik  gdsterimlere
dontistiirmede karsilagtiklar1 sorunlarda ele alinmistir. Arastirmaya iki okul (birisi
koy digeri ise ilge) katilim saglamis ve toplamda 353 O6grenci destek vermistir.
Iliskisel tarama modeline gore yapilan calismada, 60 sorudan olusan beceri testi ve
26 sorudan olusan sembolik gdsterim ve doniistiirme testi kullanilmistir. Aragtirma
sonucunda cebirsel islem becerisi yiiksek olan Ogrencilerin cebirsel sembolik
gosterimlerde de basarili oldugu, okudugunu anlama ve yazma becerisi yiiksek olan
Ogrencilerin cebirsel ifadeleri ve akabinde cebirsel sembolik doniistiirme
becerilerinin de olumlu yonde gelistigi belirlenmistir. Ayn1 zamanda cebirsel
sembolik doniisiimlerde sinif diizeylerine gore anlamhi farklilik bulundugu ve sinif
diizeyi yiikseldik¢e cebir basarisinin ve sembolik gdsterim becerilerinin de arttigi

belirlenmistir.

Ergene (2011), tirev kavramina iliskin pedagojik alan bilgilerinin c¢oklu temsil
baglaminda incelemesini yapmistir. Arastirmada ¢oklu durum c¢alismast modeli
kullanilmistir. Calismaya 41 kisilik matematik 6gretmenligi son sinifinda bulunan
O0gretmen adaylar1 katilim saglamistir. Arastirma sonuglart incelendiginde, 6gretmen
adaylarinin ¢oklu temsilleri kullanma egilimlerinin arttigi ve temsiller arasinda

baglant1 kurma yoniindeki gelisimlerinin hizlandig: tespit edilmistir.

Ural (2012), ogrencilerin fonksiyon konusunda ogrendikleri temel kavramlari1 ve
tanimlar1 fonksiyon temsillerine aktarabilme yeterlilikleri incelemistir. Ayrica
calismada bu siirecte yasanan olumsuzluklar ve 6grencilerin yasadigi sorunlarda ele
alimmistir. Calismaya 9.smifta egitim goren 59 6grencilik bir 6rneklem grubu katilim
saglamistir. Arastirma kapsaminda Ogrencilerin fonksiyon kavramina yonelik
ogrendikleri temel kavramlar1 ve tanimlar1 yazmalar1 istenmistir. Daha sonra bu
bilgileri temsillere aktarabilme diizeylerini belirlemek amaciyla “sozel ifadeler,
tablolar, grafikler, sirali ikili kiimeleri, cebirsel ifadeleri igeren formiiller” seklinde
coktan se¢meli sorular sorulmustur. Yaklasik 8 hafta boyunca devam eden
caligmada, Ogrencilerin temel kavramlar1 ve tanimlar1 temsillere doniistiirme

becerilerinin diisiik oldugu bunun sebebinin ise temel kavramlari ve tanimlar1 tam



45

olarak 6ziimseyemedikleri belirlenmistir. Ayrica derslerde bircok kavramin birarada

verilmesinin dgrencilerde olumsuz bir 6grenme siireci olusturdugu da vurgulanmaistir.

Ipek ve Okumus (2012) yaptiklar1 ¢alismada, matematik 6gretmenligi béliimiinde
egitim goren Ogretmen adaylarinin problem ¢6zme becerilerinde hangi temsilleri
tercih ettiklerini arastirmistir. 48 katilimcinin bulundugu calismada, elde edilen
verilerin ¢oklu temsil kullanma testi ve klinik miilakat yapilarak toplandigi
belirlenmistir. Aragtirma sonuglarina gore, 6gretmen adaylarinin problem ¢6zme
asamasinda konusma dili temsil tiiriinii diger temsil tiirlerine gére daha sik tercih
ettikleri belirlenmistir. Bu duruma ek olarak, ogretmen adaylarmin problem
durumuna uygun olan temsil tercihlerini belirlemede yetersiz kaldiklarid

belirlenmistir.

Ozdemir (2012) yaptigi ¢alismada, ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylarmin
problem ¢ozme algilarina etki eden faktorleri ve kullandiklari ¢oklu temsil tiirlerini
incelemistir. Calisma iki asamali olarak yiiriitilmiistiir. Ik olarak kavramlar
incelenmis daha sonra ise uygulama basamagi gergeklestirilmistir. Calismada karma
yontem kullanilmigtir. Toplam 21 6gretmen adaymnin katilim sagladigi ¢alismada,
problem ¢6zme sirecinde siyah-beyaz gorsellerin daha az tercih edildigi, renkli ve
dikkat ¢ekici gorsellerin ise daha fazla tercih edildigi goriilmektedir. Ayrica
adaylarin somut nesnelere yonelik temsilleri, resimli temsilleri, sembolik temsilleri
oldukca kullandiklar1 belirlenmistir. Problem ¢6zme siirecinde ise problemi net
olarak tanimlayamadiklari, problem belirleme siireclerini aktif olarak isletmedikleri
ve sonuca ulasmada alternatif yontemlere pek fazla egilim gdstermedikleri
belirlenmistir. Problem ¢dzme siirecinde tercih edilen konunun, bireysel tercihlerin

ve 6gretim planininda etkili oldugu belirtilmistir.

Ercan (2014) tarafindan yapilan ¢aligmada, 6gretmen adaylarmin fen 6gretiminde
kullandiklar1 ¢oklu temsiller incelenmistir. Pedagojik eylem arastirmasi deseninin
kullanildig1 ¢alismada, 11 kisilik bir 6gretmen adayr 6rneklem olarak tercih
edilmigtir. Veri toplama araci olarak goriisme teknigi kullanilmis ve elde edilen

sonuclar 1s18inda bilimsel kavramlarin 6gretilmesinde c¢oklu temsil kullaniminin
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etkili oldugu ve ogrencilerin mesleki gelisimlerine olumlu katki sagladigi tespit

edilmistir.

Izgiol (2014) gergeklestirdigi calismada, teknoloji tabanli temsil kullaniminin
Ogrencilerin lineer cebir konusunu 6grenmede etkisini ve matematik dersine karsi
olan tutumuna etkisini aragtirmistir. Deneysel yontemin tercih edildigi ¢alismada 73
kisilik bir 6rneklem grubu ile uygulama yapilmistir. Calismada goériisme formu,
tutum Olgegi ve lineer cebir testi veri toplama esnasinda kullanilmistir. Arastirma
sonucunda teknoloji tabanli ¢oklu temsil kullanilarak egitim alan 6grencilerin (deney
grubu) lehine anlamli farklilik oldugu ve tutumlarinin da benzer sekilde kontrol
grubuna gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Yapilan goriismeler sonucunda ise,
teknoloji tabanli ¢oklu temsil kullaniminin oldukg¢a etkili oldugu ve matematik

derslerinde siklikla tercih edilmesi gerektigi belirtilmistir.

Cetin (2016) yapmis oldugu ¢alismada ilkokul 6.sinif 6grencilerinin matematik dersi
egitiminde model tercihlerini ve temsiller arasi gecis yapabilme becerilerini
incelemistir. “Coklu temsil destekli ¢oklu modelleme’nin kullanildigi ¢calismada hem
nitel hemde nicel yontemler bir arada kullanilmistir. Caligmanin orneklemi ise
eslestirilmis Orneklem yoluyla belirlenmis ve 54 kisililk bir arastirma grubu
olusturulmustur. Veri toplama araci olarak basari testi, yar1 yapilandirilmis miilakat
ve c¢alisma yapraklarmin kullanmildigr calismada, 6.smif tam sayilar iinitesinde
gelistirilen materyallerin 6grencilerin basarisin1 olumlu yonde arttirdigir ve 6grenme
stireclerine olumlu katki yaptig1 belirtilmistir. Literatiir incelemesine yonelik detayli

inceleme Tablo 2.1°de sunulmustur.



Tablo 2.1. Literatlr incelemesi

47

Yéntem Orneklem Veri Toplama Araci Analiz Calisma Calisma
o Alam Tardu
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— Yilmaz, 2016 X - - - - - - X - - X - - - X - - X - Matematik Yiksek Lisans
£ Cetin, 2016 - - - X - X - - - - X - X X X X - - Matematik Doktora
E Deniz, 2016 X - - - - X - - - - X X - X - - - - Matematik Yiksek Lisans
E Kaya, 2015 - - X - - X - - - - - - X - X - X - Matematik Doktora
p Can, 2014 - X - - X - - - - - - - X - X X - - Matematik Yksek Lisans
g Izgiol, 2014 - - X - - X - - - - - - - X - X X - - Matematik Yiksek Lisans
- Ercan, 2014 X - - - - - X - - - X - X - X - X - - Fen Bilgisi Yiksek Lisans
= Ozdemir, 2012 - - - X - - X - - - X X - - X X - X - Matematik Yiiksek Lisans
= Ergene, 2011 - - - X - - X - - - X X X - X X X - - Matematik Yuksek Lisans
P Kardes,2010 - - - X - - X - - - X X - - X X X - - Matematik Yiksek Lisans
5 Kahl vd., 2007 - - X - - - X - - - - - - X - X - - - Fizik Egitimi Aras. Makalesi
S Westelinck vd., 2005 - - X - - X - - - - - - - X - X - - - Sosyal Bilgiler Arag. Makalesi
Kozma, 2003 - - - X - - X - - - - X X X X - - Fen Bilgisi Aras. Makalesi
o Merg, 2011 - - - X - - X - - - X X - - X X - - - Sosyal Bilgiler Yiksek Lisans
et Pala, 2011 - - X - - X - - - - - - - X - X - - - Sosyal Bilgiler Yuksek Lisans
e ‘B Ak Kose, 2011 - - X - - X - - - - - - - X - X X - - Sosyal Bilgiler Yuksek Lisans
g § Kartal, 2011 - - X - - X - - - - - X - X - X X - - Sosyal Bilgiler Yiksek Lisans
é & Avsar, 2010 - - X - - X - - - - - - - X - X X - - Sosyal Bilgiler Yiksek Lisans
s g Akgin, 2010 - X - - - X - - - - X - - - - X X - - Sosyal Bilgiler Yuksek Lisans
o 3 Sénmez, 2010 - - - X - X - - - - - X X - X X - - - Sosyal Bilgiler Doktora
.g o) Akar, 2008 - X - - - - - X - - - - - X - X X - - Sosyal Bilgiler Yiksek Lisans
& Kog, 2008 - X - - - X - - - - - - - X - X - - - Cografya Ogr. Doktora
I o . .
Goksel, 2007 - X - - - X - - - - - X - - - X X - - Sosyal Bilgiler Yiksek Lisans
Toplam 3 4 9 7 - 14 7 2 - - 9 8 6 13 10 20 13 3 -
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Smif Diizeyi / Ogretim Modeli Arastirma Konusu Yazarlar
4.smif — Aktif 6grenme Bulut, 2010
5.s1if — Bulus yoluyla 6gretim Gokgoz, 2010
5.smif — Yaratici drama Nayci, 2011
5.sinif — Egitim yazilimi kullanimi Demir, 2017

6.smif — Probleme dayali 6grenme
6.s11f — Gorsel materyal kullanimi

Akademik basartya etkisi

Karaca, 2014
Nurses, 2014

7.sinif — Internet tabanl dgretim Yaylak, 2010
7.s1inif — Ogrenme amacgh yazma aktiviteleri Karacagil, 2014
7.smif — Gorsel materyal kullanimi Namal, 2011
4.smif — Bilgisayar destekli 6gretim Hayal, 2015

4.smmf — Isbirlikli 6grenme
7.sin1f — Proje tabanli 6§renme

Akademik basari, tutum ve kaliciliga etkisi

Toklucu, 2013
Yilmaz, 2006

4.smf - 5SE Modeli

6.smif — Isbirlikli 6grenme

6.s1n1f — Drama ve igbirlikli 6grenme
7.siif — Biitiinsel beyin yaklagimi

Akademik basar1 ve tutuma etkisi

Akbulut, 2015
Bayik, 2016
Gonciioglu, 2010
Tokcan, 2007

4. ve 5.sif — Tarama
7.smif — Tarama
7.smif — Tarama

Ogretim siirecinde karsilasilan zorluklar

Karasoy, 2004
Polat, 2006
Akgil, 2006

4.simif — Miinazara teknigi
6.sinif — Ornek olay

Elestirel diisiinme, akademik basar1 ve tutuma etkisi

Gogmez, 2016
Ibrahimoglu, 2010

4.simif — Bagarili zeka kurami

Diisiinme becerilerine etkisi

Yildiz, 2015

5.smif — 5E Modeli

Bilimsel siire¢ becerileri, akademik basari ve tutuma etkisi

Kicir, 2014

5.sinif — Beyin uyumlu 6grenme

Akademik basariya ve yonetici islevlerine etkisi

Canbulat, 2014

7.smf — Ug boyuttlu kabartma harita

Ogrenme siirecine etkisi

Sendil, 2011
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Coklu temsil kullanimina yonelik olarak yapilan literatiir incelemesinde ¢aligmalarin
cok biiylik bir oranimmin matematik egitimi iizerine odaklandigr ve temsillerin
matematik Ogretiminde biiyiik bir yer aldig1 belirlenmistir. Bunun yani sira ¢oklu
temsil kullanimina ait yapilan ¢alismalarin fizik egitimi, fen bilgisi egitimi ve ¢ok az
bir bdlimiiniin ise sosyal bilgiler egitiminde kullanildigi goriilmektedir. Sosyal
bilgiler egitiminde ¢oklu temsil alanina yonelik yeterli sayida ¢alisma bulunmuyor
olsada, calisma alani olarak yakin bir alan olan harita, grafik, tablo okuma ve
hazirlama becerisine yoOnelik calismalarin yeterli sayida oldugu goriilmektedir.
Calisma tiirline gore yapilan incelemede, ¢alismalarin agirlikli olarak yiiksek lisans
diizeyinde c¢alisildigi, nadiren de olsa doktora diizeyinde calisildigi belirlenmistir.
Coklu temsil kullaniminda arastirmacilar yontem olarak siklikla deneysel ¢alismalari
ve nite/nicel ¢aligmalarin bir arada kullanildig1 karma caligmalar tercih etme egilimi
gostermistir. Nitel tiiriinde yapilan calismalar ve tarama tiirlinde yapilan ¢alismalar

ise daha az tercih edilmistir.

Yapilan calismalarda uygulama Orneklemi incelendiginde genellikle ilkogretim
diizeyinde bulunan 6grencilerin tercih edildigi, kullanim sikligina gére 6grencilerden
sonra Ogretmen adaylarinin geldigi goriilmektedir. Veri toplama araglarina yonelik
yapilan incelemede, arastirmacilarin deneysel calismalara agirlik gostermesinden
dolay1r yogun olarak basar1 testi ve Olgme testlerinin kullanildigi goriilmektedir.
Ayrica birgok calismada Ozellikle goriisme/gozlem ve anketlerinde yogun olarak

tercih edildigi belirlenmistir.

Arastirma konusuna bagli olarak sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilan 6gretim
modelleri ve ¢alisma alanlar1 incelendiginde; 6gretim modellerinden aktif 6grenme,
bulus yoluyla 6gretim, yaratici drama, egitim yazilimi kullanimi, probleme dayali
O0grenme, gorsel materyal kullanimi, tarama modeli, igbirlikli 6grenme, SE modeli,
o0grenme amacgli yazma aktiviteleri, biitlinsel beyin yaklasimi, miinazara teknigi,
basarili zeka kuramu, {i¢ boyutlu harita kabartma ve 6rnek olay gibi modellerin tercih
edildigi, arastirma konusu olarak ise mevcut modellerin akademik basartya olan
etkisi, sosyal bilgiler 6gretimine yonelik tutuma etkisi, kaliciliga etkisi, diisiinme
becerilerine etkisi, elestirel diisiinmeye etkisi ve Ogretim siirecinde yasanilan

zorluklar lizerine ¢aligmalar yapildig: belirlenmistir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yontemi, drneklemi, verilerin analizi ve kullanilan veri
toplama araglart hakkinda bilgi verilmistir. Arastirma siireci Sekil 3,1’de ki akis

semasinda sunulmustur.

‘ Tlgili Literatiirii Tarama ‘

,

Online Kaynaklar, Internet Kaynaklari, Acik Erisimli Dergiler, Universite Diizeyinde Kaynak Kitaplar
Tezler, Makaleler. Gériisme ve Sosyal Kaynaklar, Ulusal/Uluslararasi Deklarasyonlar

,

’ Aragtirma Problemini Belirleme ’

‘ Aragtirma Yonteminin Belirlenmesi ‘

v

‘ Veri Toplama Araglarini Gelistirme ‘

y
‘ Bagar1 Testi ‘

T

’ Diizeltme Caligmalari H Uzman Gériislerini Alma H Diizeltme Calismalar: ‘

!

‘ Pilot Uygulamalar1 Yapma ‘

’ On test uygulamalarini yapma ‘

‘ Opretim siirecinin gergeklestirilmesi ‘

\ 4

‘ Son test uygulamalarini yapma ‘

}

‘ Verilerin Analizi ve Yorumlanmas1 ‘

Sekil 3.1. Arastirma akis semasi

Sekil 3.1°de goriildiigii tlizere ilgili literatiir incelenmis, arastirma problemi
belirlenmis, uygulanacak yontem ve veri toplama araglart gelistirilmis ve nihai

uygulamalar yapilarak arastirma sonlandirilmistir.
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3.1. Arastirmanin Modeli

Caligmada nicel arastima yontemlerinden On test son test deney kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmistir. Deneysel desenler Buyukoztirk (2007) tarafindan
“Degiskenler arasindaki neden-sonug iliskilerini kesfetmek amaciyla kullanilan
arastirma desenleri olarak™ ifade edilmektedir. Yar: deneysel desenin kullanim
amaglar1 da deneysel desenlerle benzerlik tasimaktadir (Ekiz, 2003; Karasar, 2006).
Bu amagla arastirmaci tarafindan deney ve kontrol gruplart olusturulmustur. Rastgele
olusturulan deney ve kontrol grubuna herhangi bir 6gretim modeli uygulanmadan “4.
Smif Sosyal Bilgiler Dersi Yasadigimiz Yer Unitesine Ait Unite Degerlendirme
Sorular1 (Basar1 Testi) ve Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi” 6n test
olarak uygulanmistir. Daha sonra deney grubunda bulunan o6grencilere Sosyal
Bilgiler dersi kapsaminda “Yasadigimiz Yer Unitesi Iginde Yer Alan Konular”
Coklu Temsiller” kullanilarak egitim verilmistir. Kontrol grubuna ise programa
sayal1 6gretim kullanilarak egitim verilmistir. 5 haftalik uygulama sonucunda kontrol
ve deney grubuna “4. Siif Sosyal Bilgiler Dersi Yasadigimiz Yer Unitesi
Degerlendirme Sorular1 Ve Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi” son test

olarak uygulanmistir. Arastirma surecinde izlenen yol Sekil 3.2’de gosterilmistir.

Kontrol Grubu

Deney Grubu

Basari Testi
Tutum Olcegi il
On Test

Programa

BEIE]] COle_’
Temsil

Ogretim
Basan Testi ' Basari Testi
Tutum Olgegi  Tutum Olcegi .ﬂ‘
Son Test Son Test

€«

Sekil 3.2. Uygulama siireci
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3.2. Arastirmanin Orneklemi

Arastirma siirecinde yar1 deneysel bir yontem tercih edildigi igin ilk olarak deney ve
kontrol gruplar1 belirlenmistir. Orneklem belirleme asamasinda rastgele 6rneklem
belirleme yontemi tercih edilmis ve 20 kisilik iki farklt grup olusturulmustur.
Rastgele orneklem belirleme yonteminin kullanilmasindaki amag, deney ve kontrol
gruplarinda verilen egitimin etkisinin tam olarak belirlenebilmesi ve siirece etki
edecek degiskenlerin en aza indirilmesini saglamaktir (Karasar, 2006). Arastirmanin
orneklemini Kastamonu Ili’ nde egitim-dgretim gormekte olan, sosyo-ekonomik
seviyeleri orta diizeyinde 40 adet (iki farkli sube) 4.smif 6grencisi olugturmaktadir.
Ayrica calisma kapsaminda basari testinin gelistirilme siirecinde c¢esitli okullarda
Ogrenim goéren ve rastgele secilmis olan 176 oOgrenci ile de pilot uygulamalar

yapilmistir. Pilot uygulamaya yonelik katilimcer 6zellikleri Tablo 3.1°de sunulmustur.

Tablo 3.1. Pilot uygulamaya ait katilimct bilgileri

Katihmei Ozellikleri f %

Kiz 73 41,48

Cinsiyet Erkek 103 58,52
Toplam 176 100

Yasadigimiz yer lnitesi bagar1 testinin gelistirilmesi asamasinda uygulanan pilot
calismada o6grencilerin (n=73) % 41,48’inin kiz oldugu, (n=103) %58,52’sinin ise
erkek 6grencilerden olustugu goriilmektedir. Nihai uygulamaya yonelik demografik
Ozellikler Tablo 3.2’de sunulmustur.

Tablo 3.2. Nihai uygulamaya yonelik katilimct bilgileri

Katiime1 Ozellikleri f %

Kiz 8 20

Deney Grubu Erkek 12 30
Kiz 9 22,5
Kontrol Grubu Erkek 1 275
Toplam 40 100

Pilot uygulama sonucu nihai hali verilen yasadigimiz yer iinitesi basar1 testinin deney
grubunda bulunan katilimeilarin (n=8) %20’sinin kizlardan ve (n=12) % 30’unun ise

erkek Ogrencilerden olustugu, kontrol grubunda bulunan katilimcilarin ise (n=9)
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%22,5’inin kizlardan ve (n=11) % 27,5’inin ise erkek Ogrencilerden olustugu

gorulmektedir.
3.3. Arastirmanin Veri Toplama Araclari ve Materyalleri

Arastirma da kullamlan materyaller “Yasadigimiz Yer Unitesine Ait Unite
Degerlendirme Sorular1 (Basar1 Testi)” ve “Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum
Olgegi’nden olusmaktadir. Ilk olarak “Yasadigimiz Yer Unitesine Ait Unite

Degerlendirme Sorular1 (Basar1 Testi)” incelenmistir.
3.3.1. Yasadigimiz Yer Unitesine Ait Basar1 Testi

4. sinif 6grencileri i¢in hazirlanan sosyal bilgiler dersi kapsaminda yasanilan bolgeye
ait “Yon bulma, cografi ozellikler, hava durumu, dogal afetler, deprem Oncesi ve
deprem sonrasinda yapilmast gerekenler, iklim olaylari ve beseri unsurlar1” iceren
konulardan olusan ve 36 maddeden olusan bir basar1 testi gelistirilmistir. Basari

testinin gelistirilme agamalar1 Sekil 3.3’te sunulmustur.

* Madde Havuzunun Olusturulmasi
* Belirtke Tablosunun Hazirlanmasi

* Pilot Uygulamanin Yapilmasi
e Uzman Goriisiine Sunulmasi

* Gegerlik Kriterlerinin Saglanmasi
* Glvenirlik Kriterlerinin Saglanmasi

e Uzman Gorilisiniin Alinmasi
* Basari Testine Son Halinin Verilmesi

Sekil 3.3. Basari testi gelistirilme asamalari

Sekil 3.3’te goriildiigii tizere ilk olarak ilgili iiniteye ait kazamimlari igeren bir

belirtke tablosu olusturulmustur (Tablo 3.3). Akabinde 45 maddelik bir madde
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havuzu olusturulmus ve uzman goriisiine miiracaat edilmistir (Can, 2016). Yapilan
pilot uygulamalar sonucunda madde gug¢lik indeksi ve madde ayirt edicilik indeksi
degerlerine bakilmis ve madde giigliik indeksinin, 0,38 ile 0,80 arasinda bulunan
sorular dikkate alinmis ve madde ayirt edicilik indeksinde ise 0,29 ve (zeri olan
sorular tercih edilmistir (George ve Mallery, 2010). Yapilan analizler sonucunda
uzman goriislerine yeniden miiracaat edilmis ve alinan uzman goriisleri neticesinde
36 maddeden olusan bir basar1 testi gelistirilmis ve Ek-1’de sunulmustur. Tablo
3.3’de hangi sorularin hangi kazanim maddeleri ile ilgili oldugunu goésteren belirtke

tablosu gorilmektedir.

Tablo 3.3. Soru maddeleri ve ilgili kazanimlar: gésteren belirtke tablosu

Soru Numarasi Kazamm ifadeleri

Cesitli yontemlerle ¢evresindeki herhangi bir nesnenin

1,2,3,4,16 kendisine gore bulundugu yonii bulur.

20, 21, 22, 30 Cevresinde gordiiklerini sekil ve semalarla anlatir.

Cizdigi sekil ve semalarda kullandig1 sembolleri agiklayan bir

17,18,19,23,24 boliim olusturur.

14, 27 Cevresindeki bir yerin krokisini gizer.
8,12,17,18, 19, 28,29, Cevresinde meydana gelen hava olaylari gdzlemleyerek,
33 bulgularini resimli grafiklere aktarir.
7,10, 26 Cevresinde gordiigii dogal ve beseri unsurlari ayirt eder.
6, 15. 25, 35 Efsane, destan, oykii, tlirkii ve siirlerden yararlanarak yasadigi

yerin cografi 6zellikleri ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.

5,9,11, 13, 31, 32, 34,36  Dogal afetler karsisinda hazirlikli olur.

Tablo 3.3. incelendiginde 4. sinif sosyal bilgiler dersinde yasadigimiz yer {initesine
ait 8 adet kazanimin bulundugu goriilmektedir. Arastirmaci tarafindan her kazanim
i¢in esit sayida soru olusturulmaya 6zen gosterilmistir. Ancak bazi kazanimlarin daha
genis konu yapisina sahip olmasindan dolayr soru sayilarinda artis oldugu, bazi
maddelerin ise kapsamimnin daha kisithh olmasindan dolayr azalma oldugu

gorulmektedir.
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3.3.1.1. Yasadigimiz yer iinitesine yonelik gelistirilen bagari tesi sonuclart

Yar1 deneysel bir desen kullanilmak suretiyle tasarlanan arastirma siirecinde ilk
olarak basar1 testi i¢in uzman goriisleri alinmak suretiyle madde havuzu
olusturulmustur. Olusturulan madde havuzu kapsam ve goriiniis gecerliginin
saglanabilmesi i¢in ilk olarak Tablo 3.4’de goriilen uzman goriisii formu yardimiyla

4 alan uzmaninin goriisiine sunulmustur.

Tablo 3.4. Pilot uygulama dncesi basari testine yonelik uzman gortigii sonuglar

1.Uzman 2.Uzman 3.Uzman 4.Uzman
= — = — = — = —
Soru % z i % z i % z i % z i Yiizdelik
No g % Té g % Té g % 'c—‘é g % Té Oram (%)
5 3 = 3 3 8 3 3 58 3 38 %
oA < M O < M 0O < ¥ 0O <
Sorul * * * * 100
Soru2 * * * * 100
Soru3 * * * * 100
Soru4 * * * * 100
Sorus * * * * 100
Sorué * * * * 100
Soru 7 * * * * 75
Soru8 * * * * 87,5
Soru9 * * * * 100
Sorul0 * * * * 100
Sorull * * * * 100
Sorul2 * * * * 100
Sorul3 * * * * 100
Soru 14 * * * * 87,5
Sorul5 * * * * 100
Sorule * * * * 100
Sorul7? * * * * 100
Sorul8 * * * * 100
Sorul9 * * * * 100
Soru20 * * * * 100
Soru2l * * * * 87,5
Soru 22 * * * * 75
Soru 23 * * * * 50
Soru24 * * * * 87,5
Soru2s * * * * 100
Soru26 * * * * 100
Soru27 * * * * 100
Soru28 * * * * 100
Soru29 * * * * 100
Soru30 * * * * 100
Soru 31 * * * * 50
Soru32 * * * * 100
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Tablo 3.4’tin devami

Soru33 * * * * 100
Soru 34 * * * * 50
Soru3s * * * * 87,5
Soru 36 * * * * 87,5
Soru3d7 * * * * 100
Soru38 * * * * 100
Soru39 * * * * 100
Soru 40 * * * * 25
Soru 4l * * * * 0
Soru 42 * * * * 12,5
Soru 43 * * * * 25
Soru 44 * * * * 12,5
Soru 45 * * * * 12,5

Tablo 3.4. incelendiginde, basari testine yonelik sorularin uzman goriisi
ortalamalarinn X = 0,00 ile X =100,0 arasinda degisim gosterdigi belirlenmistir.
Ayrica 8 maddenin (soru 23, 31, 34, 40, 41, 42, 43, 44 ve 45) ise % 75 degerinin
altinda degerler aldig1 belirlenmistir. S6z konusu maddeler atilmadan Once birde
TAP analiz programi yardimiyla isleme tabi tutulmus ve her iki analizde de benzerlik
gosteren maddeler basar1 testinden ¢ikarilarak nihai basar testi olusturulmustur. TAP
analiz programi araciligiyla her soru maddesi i¢cin madde guclik indeksleri, madde
ayirtedicilik indeksleri, KR-20 giivenirlik katsayilari, basiklik ve carpiklik degerleri,
standart sapma degerleri, nokta cift serili korelasyon katsayilari, iist grup ve alt grup
ortalamalari, aritmetik ortalamalar ve diger betimsel kriterler belirlenmistir. Tablo

3.5’de basari testi madde analizi sonuglar1 sunulmustur.

Tablo 3.5. Basar: testi madde analizi sonuglar

Soru No Madde Giigliik indeksi (Pjx) Madde Ayirtedicilik Indeksi (Rjx)
Soru 1 0,53 0,45
Soru 2 0,57 0,42
Soru 3 0,64 0,39
Soru 4 0,42 0,34
Soru 5 0,39 0,46
Soru 6 0,55 0,32
Soru 7 0,63 0,36
Soru 8 0,70 0,40
Soru 9 0,72 0,30
Soru 10 0,44 0,37
Soru 11 0,49 0,41
Soru 12 0,52 0,49
Soru 13 0,56 0,52
Soru 14 0,60 0,30

Soru 15 0,54 0,34



Tablo 3.5’in devamu

S7

Soru No Madde Giicliik indeksi (Pjy) Madde Ayirtedicilik Indeksi (Rjy)
Soru 1l 0,53 0,45
Soru 2 0,57 0,42
Soru 3 0,64 0,39
Soru 4 0,42 0,34
Soru 5 0,39 0,46
Soru 6 0,55 0,32
Soru 7 0,63 0,36
Soru 8 0,70 0,40
Soru 9 0,72 0,30
Soru 10 0,44 0,37
Soru 11 0,49 0,41
Soru 12 0,52 0,49
Soru 13 0,56 0,52
Soru 14 0,60 0,30
Soru 15 0,54 0,34
Soru 16 0,38 0,37
Soru 17 0,76 0,34
Soru 18 0,80 0,29
Soru 19 0,55 0,35
Soru 20 0,77 0,44
Soru 21 0,66 0,33
Soru 22 0,54 0,34
Soru 23 0,90 0,12
Soru 24 0,63 0,36
Soru 25 0,70 0,40
Soru 26 0,72 0,30
Soru 27 0,44 0,37
Soru 28 0,49 0,41

P<0,05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 3.5. incelendiginde, basar1 testine ait madde gligliigii indeks degerlerinin 0,38

ile 1,00 arasinda degisim gosterdigi, madde ayirtedicilik indeksinin ise 0,05 ile 0,52

arasinda degisim gosterdigi belirlenmistir. S6z konusu tabloda uzman goriislerine
paralel olarak 8 maddenin (soru 23, 31, 34, 40, 41, 42, 43, 44 ve 45) benzer sekilde
cikarilmasi gerektigi goriilmektedir. Tablo 3.6’da ise madde analizlerine yonelik

diger sonuglar sunulmustur.

Tablo 3.6. Basar: testi madde analizi istatistiksel sonuclar

Analiz Kriterleri Elde Edilen Sonuglar Yorum
Madde Giigliigii Indeksi 0,537 Muikemmel uyum
Madde Ayirt Edicilik Indeksi 0,682 Mikemmel uyum

Nokta Cift Serili Korelasyon 0,694

Mukemmel uyum
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Nokta Tek Serili Korelasyon 0,673 Mikemmel uyum
KR-20 (Aplha) 0,969 Mikemmel uyum
KR21 0,966 Mikemmel uyum
Ust Grup Minimum Deger 24,0 Kabul edilebilir uyum
Alt Grup Maksimum Deger 12,0 Kabul edilebilir uyum
Basiklik Degeri 0,968 Mikemmel Uyum
Carpiklik Degeri 0,267 Miikemmel Uyum

Tablo 3.6. incelendiginde basar1 testine yonelik genel ortalamalarin sunuldugu
goriilmektedir. Bu kapsamda madde giigliigii indeksinin 0,537 olarak bulundugu ve
bu degerin sosyal bilimlerde 0,40 ile 0,80 arasinda uygun olarak kabul edildigi
gorilmektedir (Blylkoztirk, 2010). Madde ayirt edicilik indeksinin ise 0,682 olarak
bulundugu ve bu degerin 0,40 ve iizeri olmasi halinde miikkemmel uyum olarak

degerlendirildigi kabul edilmektedir (Can, 2016).

Nokta cift serili ve nokta tek serili korelasyon degerleri incelendiginde genel olarak
bu degerlerin sosyal bilimlerde yapilan arastirmalarda 0,30 ve iizeri olmas1 kabul
goren bir aralik olarak degerlendirilmektedir (Fraenkel ve Wallen, 2003). Ayrica
KR-20 ve KR-21 degerlerininde 0,96 ve iizerinde bulunmus olmasi olg¢egin
givenirlik degerlerinin gayet iyi araliklarda bulundugunu gostermektedir (Kline,
1994). Yine alt grup ve iist grup ortalamalarminda uyumlu degerler aralifinda
bulunmasi Olgegin bir baska kullanilabilir yoniinii gostermektedir (McMillan ve
Schumacher, 2009). Buna ek olarak basiklik ve carpiklik degerlerinin -1 ile +1
arasinda olmas1 gerektigi goz oniine alindiginda basari testinin dagilimmin normal
bir dagilim gosterdigi sOylenebilir (George ve Mallery, 2010). Tablo 3.7°de basari

testine ait %27’ lik alt grup {ist grup ortalamalar1 genel sonuclari sunulmustur.

Tablo 3.7. Basart testi % 27 lik alt grup iist grup ortalama sonu¢lari

Gruplar Varyanslar F Sig. t Df p
Basar1 Puanm Esit 1,590 ,215 2,654
38 0,012
Esit Degil 2,654

Tablo 3.7. incelendiginde basari testine yonelik % 27°lik alt grup ist grup
ortalamalar1 arasinda (p<0,05 =0,12) anlamli farklilik bulundugu ve basar1 testi



59

maddelerinin gilivenilir oldugu sodylenebilir. Tablo 3.8’de basari testine yoOnelik

guvenirlik analizi sonuglar1 sunulmustur.

Tablo 3.8. Basari testine yonelik giivenirlik analizi sonuglar

Soru Madde Ortalamasi Madde Silindiginde Cronbach’s Alpha

No t degeri Yeni t degeri Degeri
Soru 01 18,914 11,741 0,968
Soru 02 18,716 11,702 0,967
Soru 03 18,938 11,767 0,968
Soru 04 18,914 11,742 0,968
Soru 05 18,753 11,693 0,967
Soru 06 18,741 11,885 0,969
Soru 07 18,914 11,742 0,968
Soru 08 18,716 11,702 0,967
Soru 09 18,728 11,888 0,969
Soru 10 18,716 11,891 0,969
Soru 11 18,716 11,860 0,969
Soru 12 18,741 11,854 0,969
Soru 13 18,741 11,697 0,967
Soru 14 18,914 11,741 0,968
Soru 15 18,914 11,741 0,968
Soru 16 18,728 11,699 0,967
Soru 17 18,753 11,882 0,969 0,96
Soru 18 18,938 11,767 0,968
Soru 19 18,938 11,735 0,968
Soru 20 18,741 11,885 0,969
Soru 21 18,741 11,853 0,969
Soru 22 18,926 11,739 0,968
Soru 23 18,728 11,699 0,967
Soru 24 18,938 11,767 0,968
Soru 25 18,753 11,882 0,969
Soru 26 18,531 11,814 0,968
Soru 27 18,926 11,739 0,968
Soru 28 18,901 11,745 0,968
Soru 29 18,914 11,741 0,968
Soru 30 18,926 11,738 0,968
Soru 31 18,926 11,770 0,968
Soru 32 18,728 11,699 0,967
Soru 33 18,753 11,882 0,969
Soru 34 18,938 11,767 0,968
Soru 35 18,741 11,695 0,967
Soru 36 18,556 11,808 0,968

Tablo 3.8. incelendiginde 36 maddelik nihai basari testine ait % 27’lik alt grup {ist

grup ortalamalar1 ve Cronbach’s Alpha degerleri goriilmektedir. Basar1 testinin genel
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giivenirlik diizeyi incelendiginde ise 0,96 olarak bulundugu goriilmektedir. Bu deger

sosyal bilimler i¢in oldukga iyi bir deger olarak kabul edilebilir (Kline, 1994).

3.3.2. Sosyal Bilgiler Dersine Yénelik Tutum Olcegi

Arastirma kapsaminda ¢oklu temsil 6gretimi ve programa dayali 6gretim sistemi ile
verilen egitimin O0grencilerin tutumlarina olan etkisini 6l¢gmek amaciyla Arslan ve
Sahiner (2010) tarafindan gelistirilen ve 21 maddeden olusan gegerligi ve glivenirligi
saglanmis “Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Ilgili
Olcek gerekli atiflar yapilarak ve bilim etigine bagh kalinarak kullanilmistir. S0z
konusu tutum 6lgegi hem deney grubuna hemde kontrol grubuna 6n test ve son test
olarak uygulanmistir. 4’li likert tipine sahip olan bu 0&lgegin ayrica gilivenirlik

analizleri de yapilmistir. Kullanilan tutum 6l¢egi Ek-2°de sunulmustur.

3.4. Arastirma Verilerinin Analizi

Arastirma kapsaminda toplanan veriler Sosyal Bilimler igin Istatistik Program
(SPSS 20.0) programi ve TAP madde analizi programi kullanilarak analiz edilmistir.
[k olarak basari testinin gelistirilmesi asamasinda TAP analiz programi araciligiyla
madde giicliikk indeksleri, madde ayirtedicilik indeksleri, KR-20 givenirlik
katsayilari, basiklik ve carpiklik degerleri, standart sapma degerleri, nokta ¢ift serili
korelasyon katsayilari, list grup ve alt grup ortalamalari, aritmetik ortalamalar ve
diger betimsel kriterler incelenmeye calisilmistir. Sonug olarak 36 maddeden olusan
bir basar testi gelistirilmistir. Ikinci asamada ise basari testi ve tutum olcegi
aracilifiyla elde edilen verilerin analizleri yapilmistir. Bu noktada SPSS 20.0
programi ile deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test sonuglarinin
karsilastirilmast yapilmis, bagimsiz ve bagimli 6rneklemler icin t testleri ile tek

yonlii varyans analizi (ANOVA) testleri gergeklestirilmistir.

Normallik dagilimin1 saglamasini ve varyanslarin homojenligi kritlerlerinin yerine
getirilmesi sonucunda hangi gruplar arasinda anlamli farkliliginin oldugunun
belirlenmesi asamasina gegilmistir. Bu asamada LSD ve Tukey istatistiki teknikleri
kullanilmistir. Burada LSD teknigi oldukca esnek bir yapiya sahip olan ve

aragtirmacilara olduk¢a kolaylik saglayan bir teknik olmasi ve Tukey testi de
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orneklem biyiikliiklerinin esit olmasi sebebiyle ayr1 ayri analiz edilmistir. Yapilan
analizler sonucunda bazi gruplar arasinda anlaml farklilik bulundugu, bu farkliligin
ise agirlikli olarak deney grubu lehine oldugu sonuglarina ulasilmistir. Analiz

sonuglaria yonelik detayl bilgiler bulgular boliimiinde sunulmustur.
3.5. Gegerlik ve Giivenirlik Calismalarina Yonelik Yapilan Islemler
Arastirmanin gegerligine yonelik yapilan ¢aligmalar incelendiginde;

1. Tim asamalarda uzman goriisii alinmis ve uygulamalar bizzat arastirmaci
tarafindan yerine getirilmistir. Arastirma siirecine dahil olabilecek hatalarin
azaltilmasi i¢in sik sik kontroller yapilmis ve siire¢ kontrol altinda tutulmaya
calisilmigtir.

2. Arastirmaci tarafindan gelistirilen basar1 testinin kapsam ve gOriiniis
gecerliginin saglanabilmesi amaciyla hem belirtke tablosu olusturulmus
hemde uzman goriisleri alinmistir. Bu noktada gelistirilen basar1 testinin
gecerliligi saglanmstir.

3. Arastirmada kullanilmast diisiiniilen 06lcegin gecerli olmast Onem arz
ettiginden daha dnce analizleri yapilmis ve gecerligi saglanmis olan bir 6lgek

tercih edilmistir.
Arastirmanin giivenirligine yonelik yapilan ¢aligmalar incelendiginde;

1. Gegerlik asamasinda oldugu gibi, giivenirlik asamasinda sik sik uzman
goriisiine bagvurulmus ve siire¢ yakindan takip edilmistir.

2. Gelistirilen basar1 testi i¢cin hem TAP analiz programi yardimiyla KR-20
giivenirlik katsayilar1 belirlenmis, hemde SPSS 20.0 yardimiyla Cronbach’s
Alpha Degerleri hesaplanmustir.

3. Guvenirlik ¢aligmalarina ek olarak her maddenin %27’lik alt grup iist grup
ortalamalar1 da hesaplanmis ve giivenirlikleri saglanmstir.

4. Givenirlik analizlerinin birden fazla yolla kontrol edilmesi ¢aligmanin bir kat

daha giivenilir oldugunu gostermektedir.



62

4. BULGULAR ve YORUM

Arastirmanin bu boliimiinde veri toplama araclar ile elden edilen sonucglara yer

verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme Yo6nelik Bulgular

Calisma kapsaminda birinci alt problemimiz “Yasadigimiz yer {nitesi On-test
akademik basar1 puanlar1 grup (deney-kontrol) degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir?” seklindedir. Bu baglamda yapilan bagimsiz t testi sonuglar

Tablo 4.1.’de sunulmustur.

Tablo 4.1. Grup degiskenine gére basari testi on test puanlarimin sonuglar

Grup N X SS Sd t p
Deney 20 13.00 2,384

Grup 38 1,104 277
Kontrol 20 12.00 3,276

Tablo 4.1. incelendiginde deney ve kontrol grubunda bulunan ogrencilerin
yasadigimiz yer iinitesi basar1 testi 6n test puanlar1 arasinda [tzs) = 1,104; p>0,05]
anlaml bir farklilik bulunmamistir. Bu durum 6gretim siirecine baslanilmadan 6nce
deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin birbirlerine yakin bilgi diizeylerine
sahip oldugunu gostermektedir. Bu sonug¢ arastirmaya baslanilmadan once olmasi
beklenen bir durum olup, 6grencilerin esit sartlarda egitim ortamina alindigini ifade

etmektedir.

4.2. ikinci Alt Probleme Yénelik Bulgular

Caligma kapsaminda ikinci alt problemimiz “Yasadigimiz yer iinitesi on-test son-test
akademik basar1 puanlar1 deney grubu lehine anlamli bir farklilik gostermekte
midir?” seklindedir. Bu baglamda yapilan bagimsiz t testi sonucglar1 Tablo 4.2°de

sunulmustur.

Tablo 4.2. Deney grubu én test son test basart puani sonuglart
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Grup Uygulama N X SS Sd t p

On Test 20 13,00 2,384
Deney 38 -6,669 ,000
Son Test 20 22,00 5,544

Tablo 4.2. incelendiginde deney grubunda bulunan Ogrencilerin yasadigimiz yer
tinitesi bagar1 testi On test son test puanlar1 arasinda [t@zs) = -6,669; p<0,05] anlaml
bir farklilik bulunmustur. Bu durum ¢oklu temsil yardimiyla iglenen sosyal bilgiler
dersinin deney grubunda bulunan 6grencilerin akademik basarilarina olumlu yonde

katki sagladigini ve akademik basarilarini arttirdigini géstermektedir.

4.3. Uglincti Alt Probleme Yénelik Bulgular

Calisma kapsaminda tigiincii alt problemimiz “Yasadigimiz yer {initesi on-test son-
test akademik basar1 puanlart kontrol grubu diizeyinde anlamli bir farklilik
gostermekte midir?” seklindedir. Bu baglamda yapilan bagimsiz t testi sonuglar

Tablo 4.3’de sunulmustur.

Tablo 4.3. Kontrol grubu én test son test basart puani sonuglar

Grup Uygulama N X SS Sd t p

On Test 20 12,00 3,276
Kontrol 38 -4,065 ,000
Son Test 20 16,00 2,937

Tablo 4.3. incelendiginde kontrol grubunda bulunan 6grencilerin yasadigimiz yer
linitesi bagar1 testi On test son test puanlari arasinda [tss) = -4,065; p<0,05] anlaml
bir farklilik bulunmustur. Bu durum programa dayali 6gretim yardimiyla islenen
sosyal bilgiler dersinin kontrol grubunda bulunan 6grencilerin akademik basarilarina

olumlu yonde katki sagladigini1 ve akademik bagarilarini arttirdigini géstermektedir.

4.4. Dérduncu Alt Probleme Yonelik Bulgular

Calisma kapsaminda dordiincii alt problemimiz “Yasadigimiz yer {nitesi son-test
akademik basar1 puanlar1 grup (deney-kontrol) diizeyinde anlamli bir farklilik
gostermekte midir?” seklindedir. Bu baglamda yapilan bagimsiz t testi sonuclar

Tablo 4.4’de sunulmustur.
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Tablo 4.4. Grup degiskenine gire basari testi son test puanlarinin sonu¢lar

Grup N X SS Sd t p
Deney 20 22,00 5,544

Grup 38 4,277 ,000
Kontrol 20 16,00 2,937

Tablo 4.4. incelendiginde deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin
yasadigimiz yer iinitesi basari testi son test puanlari arasinda [t3s) = 4,277; p<0,05]
anlaml bir farklilik bulunmustur. Gerek ¢oklu temsil gerekse de programa dayali
Ogretim ile yapilan siireclerde her iki durumda da Ogrencilerin akademik
basarilarinda artis goriilmiistiir. Ancak analiz sonuglar incelendiginde ¢oklu temsil
yaklagimi ile egitim goren deney grubu Ogrencilerinin, programa dayali 6gretim
goren kontrol grubu Ogrencilerine gore basar1 ortalamalarimin daha c¢ok artis
gosterdigi ve ¢oklu temsil yaklagiminin programa dayali 6gretime gore daha etkili

oldugu soylenebilir

Grafik 4.1°de deney ve kontrol grubuna ait yasadigimiz yer iinitesi basari testi On test

ve son test sonuclarimin karsilastirmali 6zeti sunulmustur.

Yasadigimiz Yer Unitesi Basari Testi Sonuclari

30

D=22,00

%_ X=9,00 K=16,00
K=12,00 Ij’_ X=4,00

D= Deney Grubu, K= Kontrol Grubu

20

D=13,00

10

Puan Aralig

Grafik 4.1. Yasadigimiz Yer Unitesi Akademik Basar1 Testi Sonuglari

Grafik 4.1. incelendiginde deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin
yasadigimiz yer iinitesi akademik basari testi sonuglar1 goriilmektedir. Grafikden de
anlasilacag1 tlizere her iki grupta da akademik anlamda olumlu yonde gelisme
bulunmaktadir. Ancak deney grubunda kontrol grubuna gore basari ortalamasinin

X=6 puan daha fazla oldugu goriilmektedir.
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4.5. Besinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Calisma kapsaminda besinci alt problemimiz “Sosyal bilgiler dersine yonelik 6n-test
tutum puanlar1 grup (deney-kontrol) diizeyinde anlamli bir farklilik gostermekte
midir?” seklindedir. Bu baglamda yapilan bagimsiz t testi sonuglari Tablo 4.6’da

sunulmustur.

Tablo 4.5. Grup degiskenine gdre tutum testi on test puanlarinin sonuglart

Grup N X SS Sd t p
Deney 20 43,70 3,49

Grup 38 -0,660 0,513
Kontrol 20 44,60 4,99

Tablo 4.5. incelendiginde deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin sosyal
bilgiler dersi tutum testi 6n test puanlar1 arasinda [tgs) = -0,660; p>0,05] anlaml1 bir
farklilik bulunmamistir. Bu durum 6gretim siirecine baslanilmadan 6nce deney ve
kontrol grubunda bulunan 6grencilerin birbirlerine yakin tutum duzeylerine sahip

oldugunu gostermektedir.

4.6. Altinc1 Alt Probleme Yonelik Bulgular

Calisma kapsaminda altinci alt problemimiz “Sosyal bilgiler dersine yonelik 6n-test
son-test tutum puanlar1 deney grubu diizeyinde anlamli bir farklilik gostermekte
midir?” seklindedir. Bu baglamda yapilan bagimsiz t testi sonuglart Tablo 4.7°de

sunulmustur.

Tablo 4.6. Deney grubu 0n test son test tutum puan: sonuglar

Grup Uygulama N X SS Sd t P
On Test 20 43,70 3,49

Deney 38 -13,490 0,000
Son Test 20 59,90 4,07

Tablo 4.6. incelendiginde deney grubunda bulunan 6grencilerin sosyal bilgiler dersi
tutum testi On test son test puanlar1 arasinda [tzs) = -13,490; p<0,05] anlamli bir

farklilik bulunmustur. Bu durum c¢oklu temsil yardimiyla islenen sosyal bilgiler
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dersinin deney grubunda bulunan Ogrencilerin tutumlarina olumlu yonde katki

sagladigini ve 6grencilerin tutumlarini gelistirdigini gostermektedir.

4.7. Yedinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Calisma kapsaminda yedinci alt problemimiz “Sosyal bilgiler dersine yonelik dn-test
son-test tutum puanlar1 kontrol grubu diizeyinde anlamli bir farklilik gostermekte
midir?” seklindedir. Bu baglamda yapilan bagimsiz t testi sonuglart Tablo 4.7°de

sunulmustur.

Tablo 4.7. Kontrol grubu 6n test son test tutum puan: sonuglari

Grup Uygulama N X SS Sd t p
On Test 20 44,60 4,99

Kontrol 38 -2,796 0,008
Son Test 20 50,95 8,84

Tablo 4.7. incelendiginde kontrol grubunda bulunan &grencilerin sosyal bilgiler dersi
tutum testi On test son test puanlari arasinda [tes) = -2,796; p<0,05] anlamli bir
farklilik bulunmustur. Bu durum programa dayali 6gretim yardimiyla islenen sosyal
bilgiler dersinin kontrol grubunda bulunan &grencilerin tutumlarina olumlu yonde

katki sagladigin1 ve tutumlarini gelistirdigi sdylenebilir.

4.8. Sekizinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Calisma kapsaminda sekizinci alt problemimiz “Sosyal bilgiler dersine yonelik son
test tutum puanlar1 grup (deney-kontrol) diizeyinde anlamli bir farklilik gostermekte
midir?” seklindedir. Bu baglamda yapilan bagimsiz t testi sonuglari Tablo 4.9.’da

sunulmustur.

Tablo 4.8. Grup degiskenine gére tutum testi son test puanlarinin sonuglar

Grup N X SS Sd t P

Deney 20 59,90 4,07
Grup 38 4,111 0,000
Kontrol 20 50,95 8,84
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Tablo 4.8. incelendiginde deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin sosyal
bilgiler dersi tutum testi son test puanlar1 arasinda [t@g) = 4,111; p<0,05] anlaml1 bir
farklilik bulunmustur. Gerek ¢oklu temsil gerekse de programa dayali 6gretim ile
yapilan siireglerde her iki durumda da 6grencilerin sosyal bilgiler dersine karsi olan
tutumlarinda artis goriilmiistiir. Ancak analiz sonuglar1 incelendiginde ¢oklu temsil
yaklasimi ile egitim goren deney grubu Ogrencilerinin, programa dayali 6gretim
goren kontrol grubu Ogrencilerine gore tutumlarmin daha c¢ok artis gosterdigi ve
¢oklu temsil yaklasiminin programa dayali 6gretime gore daha etkili oldugu
sOylenebilir.

Grafik 4.2°de deney ve kontrol grubuna ait sosyal bilgiler dersine yonelik tutum

Olcegi On test ve son test sonucglarinin karsilastirmali 6zeti sunulmustur.

Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olcegi
eo D=59,90
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Grafik 4.2. Sosyal Bilgiler Dersine Y&nelik Tutum Olgegi Sonuglari

Grafik 4.2. incelendiginde deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin sosyal
bilgiler dersine yonelik tutum Olgegi sonuglari goriilmektedir. Grafikden de
anlasilacagr tlizere her iki grupta da tutumlarin olumlu yonde gelisme gosterdigi
belirlenmistir. Ancak deney grubunda kontrol grubuna gore tutum dizeyinin
ortalamasinin X= 16,20 puan daha fazla oldugu gériilmektedir. Tablo 4.10 ve 4.11°de
tutum puanlarina yonelik olarak 6grencilerin goriislerinin egilim diizeylerini gésteren

betimsel tablolara yer verilmistir.
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. . N=20
OUEEC SR ®nT. SS  SonT.  SS
S1  Sosyal Bilgiler benim icin ilgi cekicidir. 3,37 375 3,84 955
2,53 749 2,68 772
S2  Sosyal Bilgiler dersine girerken biiyiik sikinti duyarim.
S3  Sosyal Bilgiler konularini severim. 337,562 3,74 831
s4 Arkadaslarimla Sosyal Bilgiler konularini tartismaktan 253 1079 3,05 1,264
zevk alirim.
202 1250 232 1,108
S5  Sosyal Bilgiler biitiin dersler i¢cinde en korktugum derstir.
S6  Sosyal Bilgiler dersi benim icin gereksizdir. 242 1071 2,68 671
S7  Bos zamanlarimda Sosyal Bilgiler dersi ¢aligirim. 2,74 1147 332 749
S8  Sosyal Bilgiler dersi sinavindan ¢ekinirim. 216 1015 242 961
9 Bos zamanlarimda Sosyal Bilgiler konularin1 okumaktan 342 172 3,47 169
zevk alirim.
S10  Sosyal Bilgiler dersinde zaman ge¢gmek bilmez. 2,32 562 2,74 1,108
S11  Yillarca Sosyal Bilgiler dersi okusam bikmam. 300 958 3,16 1,106
S12  Sosyal Bilgiler dersi beni huzursuz eder. 2,32 838 2,58 838
s13 Diger derslere gore Sosyal Bilgileri daha ¢ok severek 295 684 2,31 1,026
caligirim.
S14  Sosyal Bilgiler dersi beni korkutur. 247 820 2,68 1,020
S15 Caligma zamanimin c¢ogunu Sosyal Bilgiler dersine 263 713 321 1,165
ayirmak isterim.
S16  Sosyal Bilgiler dersinin konular1 aklimi karistirir. 253 1,098 226 172
S17  Sosyal bilgiler dersinin konular ilgi ¢ekicidir. 316 671 3,32 1,015
o o L . 3,21 697 3,47 ,918
S18 Sosyal Bilgiler dersinin gelmesini dort gozle beklerim.
s19 Sosyal Bilgiler dersinin yasantimda &nemli yararlar 3,37 612 3,53 895
saglayacagma inanirim.
S20  Sosyal Bilgiler dersi ¢alisirken canim sikilir. 163 855 1,79 895
S21  Sosyal Bilgiler 6grenmek hayatimi renklendirir. 33r 684 3,46 769
Genel Ortalama  On T.: 2,74/Son T: 2,96

Tablo 4.9’da deney grubundan bulunan Ogrencilerin tutum O&lgegine yonelik

goriislerinin X=1,89 ile X=4,01 arasinda degisim gosterdigi ve genel ortalamanin ise

X=3,08 oldugu, dgrencilerin genel olarak “tamamen katilryorum” diizeyinde egilim

gosterdigi belirlenmistir.
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Tablo 4.10. Kontrol grubu ogrencilerinin tutum dlgegi puanlarina yonelik egilim diizeyleri

. . N=20
Olcek Maddeleri BnT.  SS SonT. SS
S1  Sosyal Bilgiler benim icin ilgi cekicidir. 305 621 321 918
2,32 946 2,05 1,079
S2  Sosyal Bilgiler dersine girerken biiyiik sikinti duyarim.
S3  Sosyal Bilgiler konularini severim. 305 705 321 855
sS4 Arkadaslarimla Sosyal Bilgiler konularini tartigsmaktan 2,63 161 2,14 812
zevk alirim.
2,37 1,831 2,21 976
S5  Sosyal Bilgiler biitiin dersler i¢ginde en korktugum derstir.
S6  Sosyal Bilgiler dersi benim igin gereksizdir. 247,172 211 1,100
S7  Bos zamanlarimda Sosyal Bilgiler dersi ¢alisirim. 258 1071 284 898
S8  Sosyal Bilgiler dersi sinavindan ¢ekinirim. 2,00 943 1,95 1,026
9 Bos zamanlarimda Sosyal Bilgiler konularimi1 okumaktan 253 1124 2,89 875
zevk alirim.
S10 Sosyal Bilgiler dersinde zaman ge¢mek bilmez. 216 653 1,89 1,049
S11  Yillarca Sosyal Bilgiler dersi okusam bikmam. 189 567 2,32 1,057
S12  Sosyal Bilgiler dersi beni huzursuz eder. 2,41 684 2,16 958
s13 Diger derslere gore Sosyal Bilgileri daha ¢ok severek 226 872 241 841
calisirim,
S14  Sosyal Bilgiler dersi beni korkutur. 263 684 2,16 1,068
S15 Calisma zamanimin c¢ogunu Sosyal Bilgiler dersine 226 1008 247 841
ayirmak isterim.
S16  Sosyal Bilgiler dersinin konulart aklimi karistirir. 200 1,106 168 1,204
S17  Sosyal bilgiler dersinin konulari ilgi cekicidir. 2,74 991 332 749
- .. . ) 2,47 841 2,79 787
S18 Sosyal Bilgiler dersinin gelmesini dort gozle beklerim.
g1g Sosyal Bilgiler dersinin yasantimda onemli yararlar 2,89 937 3,00 ,943
saglayacagima inanirim.
S20  Sosyal Bilgiler dersi ¢alisirken canim sikilir. 2,79 918 337 761
S21  Sosyal Bilgiler 6grenmek hayatimi renklendirir. 153 772 247 841

Genel Ortalama On T.: 2,43/Son T: 2,55

Tablo 4.10°da kontrol grubunda bulunan Ogrencilerin tutum Olgegine yonelik

goriislerinin X=1,15 ile X=3,02 arasinda degisim gosterdigi ve genel ortalamanin ise

X=2,49 oldugu, 6grencilerin genel olarak “katiliyorum” diizeyinde egilim gosterdigi

belirlenmistir.
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Tablo 4.9 incelendiginde deney grubunda bulunan &grencilerin sosyal bilgiler dersi
tutum testi On test puanlar1 ve sosyal bilgiler dersi tutum testi son test puanlarinin
bulundugu goriilmektedir. Sorulara verilen cevaplarin ortalama degerlerine
bakildiginda; 6n test uygulamasi sonucunda 6grenciler tarafindan verilen cevaplarin
puanlanmasi sonucu 20. madde “Sosyal Bilgiler dersi ¢alisirken canim sikilir.” 1,63
ile en diisiik ortalamayr almistir. Sorulara verilen cevaplarin ortalama degerlerine
bakildiginda; son test uygulamasi sonucunda 6grenciler tarafindan verilen cevaplarin
puanlanmasi sonucu 1. madde “Sosyal Bilgiler benim icin ilgi ¢ekicidir.” 3,84 ile en
yiiksek ortalamay1 almistir. On test ve son test puanlar karsilastirildigina; 15. madde
“Calisma zamanimin ¢ogunu Sosyal Bilgiler dersine ayirmak isterim.” ‘in 2,63’ ten
3,21’ e oransal olarak olumlu yonlii en ¢ok artis gosteren 6lcek maddesi oldugu
goriilmektedir. On test ve son test maddelerine verilen cevaplarin ortalam degerlerine
bakildiginda; deney grubu acisindan maddelerin tamaminda olumlu ydénde bir

gelisim gozlendigi goriilmiistiir.

Tablo 4.10 incelendiginde kontrol grubunda bulunan 6grencilerin sosyal bilgiler
dersi tutum testi On test puanlar1 ve sosyal bilgiler dersi tutum testi son test
puanlarinin  bulundugu gorilmektedir. Sorulara verilen cevaplarin ortalama
degerlerine bakildiginda; 6n test uygulamasi sonucunda dgrenciler tarafindan verilen
cevaplarin puanlanmasi sonucu 21. madde “Sosyal Bilgiler 6grenmek hayatimi
renklendirir. ” 1,53 ile en diigiik ortalamay: almistir. Sorulara verilen cevaplarin
ortalama degerlerine bakildiginda; son test uygulamasi sonucunda Ogrenciler
tarafindan verilen cevaplarin puanlanmasi sonucu 20. madde “Sosyal Bilgiler dersi
calisirken canim sikilir.” 3,37 ile en yiiksek ortalamay: almistir. On test ve son test
puanlart karsilastirlldigina; 21. madde “Sosyal Bilgiler 6grenmek hayatimi
renklendirir.” “in 1,53’ ten 2,47’ ye oransal olarak olumlu yonlii en ¢ok artis gosteren

Olcek maddesi oldugu goriilmektedir.

On test ve son test maddelerine verilen cevaplarin ortalam degerlerine bakildiginda;
deney grubu agisindan maddelerin tamaminda olumlu yonde bir gelisim gozlendigi
goriilmiistiir. Olgek maddelerinin puanlanmasinda 2., 5., 6., 12., 14., 16., ve 20.

maddeler ters kodlanmuistir.
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5. SONUC ve TARTISMA

Bu boliimde c¢alisma kapsaminda elde edilen veriler ve yapilan analizler neticesinde
alt problemlere yonelik elde edilen sonuglar tartistlmistir. Ilkokul 4.simf
Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersinde ¢oklu temsil uygulamalar1 ile akademik
basarilarindaki ve tutum diizeylerindeki degisimleri incelendiginde, arastirmada veri
toplama araci olarak yasadigimiz yer iinitesi basari testi ve sosyal bilgiler dersi tutum

Olcegi kullanilmistir.

Tablo 2.1°de sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilan yontem, drneklem, veri toplama
arac1 ve calisma alanlar1 goriilmektedir. Ilgili tablo incelendiginde dzellikle dgretim
yontemlerinin etkililiginin arastirildig1 ¢alismalarda (deneysel) yogun olarak basari
testinin kullanildign (Kozma, 2003; Westlelinck vd., 2005; Kahl vd., 2007; Izgiol,
2014; Can, 2014; Kaya, 2015; Cetin, 2016) goriilmektedir. Bu baglamda mevcut
literatlir 1518inda bu ¢alismada da arastirmaci tarafindan gelistirilmis basar1 testi

kullanilmis ve 6grencilerin akademik basarilarindaki degisimler incelenmistir.

Ogrecilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarinda meydana gelen degisimlerin
belirlenebilmesi i¢in literatiir taranmis ve birgok ¢alismada tutum diizeylerinin 6lgek
kullanilmak suretiyle tespit edilmeye ¢alisildig1 goriilmiistiir (Y1lmaz, 2006; Tokcan,
2007; Gonctioglu, 2010; Toklucu, 2013; Hayal, 2015; Akbulut, 2015; Kaya, 2015;
Bayik, 2016). Bu amagla aragtirmada gegerligi ve giivenirligi kanitlanmis Arslan ve
Sahiner (2010) tarafindan gelistirilen sosyal bilgiler dersi tutum 6lgegi kullanilmistir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgular her bir alt problem durumu i¢in ayr1 ayri

incelenmistir.

-“Yasadigimiz yer” tinitesi on-test akademik basari puanlar: grup (deney-kontrol)

diizevinde anlaml bir farklilik gostermekte midir?

Coklu temsil kullaniminin akademik basariya etkisinin arastirildigi bu calismada
deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin yasadigimiz yer {initesi basar1 testi
On test puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigi belirlenmistir. Bu durum

Ogretim siirecine baglanilmadan Once deney ve kontrol grubunda bulunan
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ogrencilerin birbirlerine yakin bilgi diizeylerine sahip oldugunu gostermektedir. Bu
sonug arastirmaya baslanilmadan dnce olmasi beklenen bir durum olup, 6grencilerin
esit sartlarda egitim ortamina alindigini ifade etmektedir. Yaylak (2010) ve Karaca
(2014) yapmis olduklar1 ¢alismada arastirma siirecine baslanilmadan Once basari
diizeyleri birbirlerine yakin ya da benzer durumda olan &grencilerin segilmesi
gerektigini ve deneysel uygulamanin etkililiginin belirlenebilmesi i¢in bu durumun
olmas1 gereken bir 6n kosul oldugunu belirtmislerdir. Ayrica Bulut (2010), Namal
(2011) ve Toklucu (2013) tarafindan yapilan galismalarda da benzer sonuglara
ulagilmistir. Akbulut (2015) SE modelinin etkililigini arastirdigi ¢alismasinda deney
ve kontrol gruplarinin akademik basar1 diizeylerinin birbirlerine yakin gruplardan

secildigini ve bunun dikkat edilmesine 6zen gosterildigi belirtilmistir.

- “Yasadigimiz yer” tinitesi on-test son-test akademik basari puanlar: deney grubu

diizevinde anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Coklu temsil uygulamasinin yapildigi deney grubunda bulunan &grencilerin
yasadigimiz yer {nitesi basari testi On test son test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik bulunmustur. Bu durum c¢oklu temsil yardimiyla islenen sosyal bilgiler
dersinin deney grubunda bulunan 6grencilerin akademik basarilarina olumlu yonde
katki sagladigi1 ve akademik basarilarini arttirdigim  gostermektedir. 1lgili
literatlirde ¢oklu temsil uygulamasinin kullanildigr ve bunun belirlenmesinde basari
testinin tercih edildigi ¢aligmalarda (Akar, 2008; Avsar, 2010; Kaya, 2015) bu

calismada elde edilen sonuglara benzer sonuglar elde edilmistir.

Ayrica On test son test basari testi temelli calismalarin birgogunda (Ibrahimoglu,
2010; Kicir, 2014; Gogmez, 2016) programa dayali ogretime alternatif olarak
kullanilan yontemlerin akademik basariya olumlu katki sagladigini gostermektedir.
Programa dayali 6gretim alternatif dgretim yontemlerinde oldugu gibi akademik
basariy1 arttirtyor olsa da Aykac ve Adiglizel (2011) deneysel ¢alismalarda 6grenci
basarisinin alternatif yontemler kullanildiginda programa dayali 6gretime nazaran

daha belirgin dlizeylerde artis gosterdigini ifade etmislerdir.
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-“Yasadigimiz ver” tinitesi on-test son-test akademik basari puanlari kontrol grubu

diizevinde anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin yasadigimiz yer iinitesi basar1 testi 6n test
son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu durum programa
dayal1 6gretim yardimiyla islenen sosyal bilgiler dersinin kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin akademik basarilarina olumlu yonde katki sagladigini ve akademik
basarilarin1 arttirdigin1 gostermektedir. Deney ve kontrol grubu temele alinarak
yapilan deneysel calismalarda Ozellikle sosyal bilgiler 06gretiminde kontrol
gruplarinda da akademik basarinin artis gosterdigi (Goksel, 2007; Akar, 2008;
Kartal, 2011; Pala, 2011) ancak alternatif 6gretim yontemlerinde basar1 durumlarinda
meydana gelen degisimlerin daha yiiksek oldugu ifade edilmektedir (Akin Kése,
2011; Ercan, 2014).

-“Yasadigimiz ver” tinitesi son-test akademik basari puanlar: grup (deney-kontrol)

diizevinde anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin yasadigimiz yer lnitesi basari testi
son test puanlart arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Gerek coklu temsil
gerekse de programa dayali 6gretim ile yapilan siire¢lerde her iki durumda da
ogrencilerin akademik basarilarinda artis goriilmiistiir. Ancak analiz sonuglari
incelendiginde ¢oklu temsil yaklasimi ile egitim gdéren deney grubu Ogrencilerinin,
programa dayali 6gretim ile 6gretim goren kontrol grubu 6grencilerine goére basari
ortalamalarinin daha cok artis gosterdigi ve c¢oklu temsil yaklagiminin programa

dayali 6gretime gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

Bu sonuclar ilgili literatir (Duman, 1995; Bozanoglu, 2005; Canbulat, 2014; Hayal,
2015; Bayik, 2016; Cetin, 2016) tarafindan da desteklenmektedir. Akademik basari
testine yonelik elde edilen tim sonuclar birlikte degerlendirildiginde anlamli bir
farklilik bulundugu belirlenmistir. Buna gore deney grubu 6n test sonuglari ile deney
grubu son test ve kontrol grubu son test puanlari arasinda anlamli bir farklilasma
oldugu, bu durumun en ¢ok deney grubu On test puanlari ile deney grubu son test

puanlar1 arasinda oldugu belirlenmistir.



74

Coklu temsillerle yapilan sosyal bilgiler O6gretiminin 6grencilerin akademik
basarilarinin artirllmast adina onemli katkilar sagladigi goriilmiistiir. Akademik
basar1 programa dayali 6gretim yapilan kontrol grubu ile kiyaslandiginda anlamh
diizeyde artis gostermis olup bu durum da; c¢oklu temsillerle yapilan Ogretimin

O6grenmeye yardimei ve basariyi artirict oldugunu kanitlamaktadir.

Ders igerigini semboller, goriintiiler, grafikler gibi ¢oklu temsillere dayandirinca
Ogrencinin ders basarisinda ve derse karsi tutumunda da zamanla bir artis
goriinmektedir. Ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri ile o derse Kkarsi
sergiledikleri tutum diizeylerinin ders anlatiminin dayandigi egitim isteminin etkisi
oldugu, ogrenci basarisinin  ve tutumlarinin  ¢ok yonlu ders icerikleri ile

zenginlestirildiginde arttig1 gézlenmektedir. (Korkmaz, 2001)

-Sosyal Dbilgiler dersine yonelik 6n-test tutum puanlart grup (deney-kontrol)

diizevinde anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin tutum testi 6n test puanlari arasinda
anlaml bir farklilik bulunamamaigstir. Bu durum 6gretim siirecine baglanilmadan 6nce
deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin birbirlerine yakin tutum diizeylerine
sahip oldugunu gostermektedir. Nitekim 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik
tutumlarinin incelendigi calismalarda (Yilmaz, 2006; Tokcan, 2007; Gonciioglu,
2010; Toklucu, 2013) bu durumun deneysel ¢alismalarda beklenilen bir sonug oldugu
ve degiskenlerin incelenmesinde baslangic asamasindaa benzer tutumlara sahip
olunmasinin aragtirma siirecinin niteligini olumlu yonde etkileyecegi belirtilmektedir

(Akbulut, 2015; Hayal, 2015).

- Sosyal bilgiler dersine yonelik on-test son-test tutum puanlar:i deney grubu

diizevinde anlaml bir farklilik gostermekte midir?

Deney grubunda bulunan 6grencilerin sosyal bilgiler dersi tutum testi 6n test son test
puanlart arasinda anlamli bir farklilhik bulunmustur. Bu durum coklu temsil
yardimiyla iglenen sosyal bilgiler dersinin deney grubunda bulunan 6grencilerin
tutumlarma olumlu yonde katki sagladigini ve 6grencilerin tutumlarini gelistirdigini

gostermektedir. Ilgili literatiirde deney grubu iizerinde yapilan galismalarda tutum
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degisiminin programa dayali Ogretime nazaran daha belirgin diizeylerde artis
gosterdigi ve kullanilan Ogretim modelinin daha etkin oldugu belirtilmektedir

(Gokgdz, 2010; Ibrahimoglu, 2010; Izgiol, 2014; Kicir, 2014).

-Sosyal bilgiler dersine yonelik ©n-test son-test tutum puanlar: kontrol grubu

diizevinde anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin sosyal bilgiler dersi tutum testi 6n test son
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu durum programa dayali
Ogretim yardimiyla islenen sosyal bilgiler dersinin kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin tutumlarina olumlu yonde katki sagladigin1 ve tutumlarini gelistirdigi
sOylenebilir. Programa dayali 6gretim yaygin olarak kullanilan ve O6gretmenler
tarafindan siklikla tercih edilen bir yontemdir (Namal, 2011; Nayci, 2011; Sendil,
2011; Nurses, 2014; Yildiz, 2015). Dogal olarak 6grenci basarisini arttirict nitelikte
ozellikleri bulunmaktadir. Ancak zamanla degisen sartlar, okullar, egitim sistemleri
vb. faktorler nedeniyle geleneksel 6gretim yontemleri zamanla iglevini kaybetmeye
ve etkililigi de azalmaya baslamistir (Ozkal ve Cetingdz, 2006; Panusak ve
Beyranevand, 2010).

-Sosval bilgiler dersine vonelik son test tutum puanlart grup (deney-kontrol)

diizeyinde anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin sosyal bilgiler dersi tutum testi son
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Gerek ¢oklu temsil gerekse
de programa dayali dgretim ile yapilan siire¢lerde her iki durumda da 6grencilerin
sosyal bilgiler dersine karsi olan tutumlarinda artis goriilmiistiir. Ancak analiz
sonuglart incelendiginde coklu temsil yaklagimi ile egitim goren deney grubu
Ogrencilerinin, programa dayali 6gretim goren kontrol grubu &grencilerine gore
tutumlarinin daha ¢ok artig gosterdigi ve ¢oklu temsil yaklasimiin programa dayali
Ogretime gore daha etkili oldugu sOylenebilir. Bu sonuglar daha onceki analiz
sonuglarinda da ifade edildigi ilgili literatiir tarafindan da desteklenmektedir. Deney

grubu son test ve kontrol grubu son test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilasma
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oldugu, bu durumun en ¢ok deney grubu On test puanlari ile deney grubu son test

puanlari arasinda oldugu belirlenmistir.

Aragtirma sonuglart genel olarak degerlendirilecek olursa; ¢oklu temsil
uygulamalarinin matematik egitimi, fizik egitimi, fen bilgisi egitimi ve sayisal
egitimin agirlikli oldugu alanlarda daha ¢ok tercih edildigi (Bulut, 2010; Karacagil,
2014; Nurses, 2014; Demir, 2017) sosyal bilgiler egitiminde ise dogrudan ¢oklu
temsil uygulamalar1 olmasada harita, grafik ve tablo okuma/hazirlama becerisi
tizerine ¢alismalar yapildig1r (Goksel, 2007; Kog, 2008; Akar, 2008; Sénmez, 2010;
Akgiin, 2010; Avsar, 2010; Kartal, 2011; Pala, 2011; Merg, 2011) ve bu ¢aligmalarin

benzer temeller iizerine insa edildigi goriilmektedir.

Sosyal bilgiler dersinin diger alanlardan ayrilan bir diger yonii ise toplum ve birey
arasinda kurulan bagin pekistirilmesinde biiyiik 6nem tasimasidir (Alicigiizel, 2003).
Sosyal bilgiler dersi hayatin dogrudan bir yansimasi seklinde islenmelidir (Bilgili,
2008). Nitekim ge¢mis yasantilar ile gelecek yasantilarin birlikte degerlendirilmesi,
bireylerin hayata dair beklentilerinin karsilanmasi, basar1 duygusunu hazmetmeleri
ve bunu bir omiir siirdiirebilmeleri i¢in sosyal bilgiler egitimini iyi bir sekilde almis

olmalar1 gerekmektedir (Celik, 2000; Ata, 2006).

Sosyal bilgiler egitiminde Ogrencilere yonelik yapilan calismalar incelendiginde;
akademik basariin etkisinin arastirildigi calismalarda aktif 6grenme (Bulut, 2010),
bulus yoluyla 6grenme (Gokgdz, 2010), yaratict drama (Nayci, 2011), egitim
yazilimi kullanma (Demir, 2017), probleme dayali 6grenme (Karaca, 2014), gorsel
materyal kullanimi (Nurses, 2014), internet tabanli 6grenme (Yaylak, 2010),
ogrenme amagli yazma aktiviteleri (Karacagil, 2014), gorsel materyal kullanimi
(Namal, 2011) gibi 6gretim modellerinin kullanildig1 ve ¢oklu temsil uygulamalaria
pek fazla yer verilmedigi goriilmektedir. Bu noktada ¢oklu temsil kullanimi ile
yapilan bu c¢aligma ilgili literatiirdeki boslugu dolduracak nitelikte oldugu
sOylenebilir.

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersindeki tutumlarma yonelik yapilan galismalar

incelendiginde, tutum degiskeninin tek basina arastirildigi pek fazla calisma
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bulunmamaktadir. Bunun yani sira birgok kez diger degiskenler ile birlikte arastirma
yapma egilimi gosterilmistir. Bu ¢alismalar; akademik basari, tutum ve kalicilik
etkisi (Yilmaz, 2006; Tokcan, 2007; Gonctioglu, 2010; Toklucu, 2013; Hayal, 2015;
Akbulat, 2015; Bayik, 2016), 6gretim siirecinde karsilagilan zorluklar (Karasoy,
2004; Akgiil, 2006; Polat, 2006), diisinme becerilerine olan etki (Yildiz, 2015),
bilimsel siire¢ becerileri (Kicir, 2014), yonetici islevlerine olan etki (Canbulat, 2014)
ve Ogrenme siirecine olan etki (Sendil, 2011) seklinde gergeklestirilmektedir.
Ogrencilerin akademik basarilarinin ve tutumlarina olan etkilesimin dl¢iildiigii bu
deneysel ¢alismada ¢oklu temsil 6gretiminin etkililigi deneysel olarak 6n test son test
uygulamalar1 ve 5 haftalik 6gretim siireci dikkate alinarak gergeklestirilmistir.
Aragtirma sonuglar1 gostermektedir ki, ¢oklu temsil uygulamalar1 sosyal bilgiler
dersinin 6gretilmesinde biiylik bir 6neme sahiptir. Bu durum sosyal bilgiler ve yakin

disiplinlerde yapilan ¢aligmalarla da desteklenmektedir.
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6. ONERILER

Arastirma sonuglaria gore su onerilerde bulunulabilir:

1. Sosyal bilgiler 6gretmenligi ve sinif 6gretmenligi lisans programlarinda yer
alan “Sosyal Bilgiler Ogretimi, Hayat Bilgisi Ogretimi, Ozel Ogretim
Yontemleri ve Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi” gibi derslerde
coklu temsil uygulamalarina yer verilmesi Onerilebilir.

2. Ogretmen adaylarinin “dgretmenlik uygulamas1” dersi uygulamalarinda ¢oklu
temsil kullanmalar1 6zendirilmelidir.

3. EBA (Egitim Bilisim Ag1) benzeri platformlarda ¢oklu temsillerle
hazirlanmis 6rnek etkinliklere yer verilmelidir.

4. Ogretmen adaylarma grafik, animasyon, video hazirlama-montajlama vb
becerilerin  lisans  egitimlerinde  kazandirilmasmin  faydali  olacagi
distiniilmektedir.

5. MEB tarafindan 6gretmenlere ¢oklu temsiller igeren etkinlikler tasarlamaya
yonelik hizmetigi egitim faaliyetleri diizenlenebilir.

6. Sosyal bilgiler ders kitaplarinda ¢oklu temsillerle hazirlanmis etkinliklere

daha fazla yer verilmelidir.
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YASADIGIMIZ YER UNITE DEGERLENDIRME SORULARI

1. Geceleri yonumzi bulmamizda yardimei olan kutup
yildizi her zaman tek bir yonii gosterir. Onun hangi yon
oldugunu bilirsek yonimuzi bulmak kolaylagir. Buna
gore;

Geceleyin 6niimiizii kutup yildizina dondiigiimiizde sag
kolumuz hangi yonii gosterir?

A. Guneyi B.Doguyu C.Batiyi D.Kuzeyi

7. insanlarin dogayi degistirerek yaptiklan galismalara
begeri unsur deriz.

2. Asagidaki sekilde terminalden yola ¢ikan araglarin
yonleri goriilmektedir. Buna gore 1, 2 ve 3 numara ile
gosterilen tasitlar sirasiyla hangi yonler yol almaktadir?

kuzey
+ A. bati, dogu, glineydogu
B. dogu, gliney, bati
1 %é 2 C. gliney, bati, giineybati
3 D. kuzeybati, dogu, glineybati

3. Giin igerisinde diinyanin doniisiine bagh olarak
Giineg'in strekli yer degistirdigini goriiriiz. Buna bagh
olarak golgelerin de siirekli yeri degisir. Buna gore;
Giinesi 6gleden sonralan gokyiiziiniin giineybatisinda
gordiigiimiizde golgelerin ucu hangi yone dogru uzanir?
A. Glineybati B. Gliney C. Kuzey D. Kuzeydogu

Gol Deniz Baraj Akarsu
Fabrika Binalar Dag Toprak
Yukaridakilerden kag tanesi beseri unsurdur?
A 2 B.3 C.4 D.5
{:\:} 1 a | Karyagish
e 2 b | Giinegli
=~_
3 ¢ | Yagmurlu
e **
4 d | Pargali Bulutlu
i QA _/.1
L% 7

8. Yukaridaki hava durumu isaretleri ile anlamlan
hangi segenekte dogru olarak verilmistir?
A.1-b,2-d, 3-a,4-c B-.1-d, 2-b, 3-a, 4-c
C.1-a,2-b,3-d,4c D. 1-a,2-b, 3-c, 4-d

4. Tugge, sag kolunu doguya uzattiginda sirti hangi
yonii gosterir?

A.Dogu B.Kuzey C.Giiney D. Bati

9. Asagidakilerden hangisi beseri unsur degildir?

5. Asagidakilerden hangisi, depremden 6nce alinacak
tedbirlerden biri degildir?

A. Agaglandirma galismalarina nem vermek

B. Binalari az kath ve dayanikli yapmak

C. Acil kurtarma ve yardim ekipleri kurmak

D. Halki deprem konusunda bilgilendirmek

6. Asagidaki siirde yurdumuzun hangi cografi
ozelliginden soz edilmektedir?
Karadeniz, Ege’ye
Kivrim kivrim akanlar
Kizilirmak, Yesilirmak
Merig, Gediz, Murat’lar
Kis gelince Aras
Bembeyaz buz ortiisi
Kuiglik,bliyik Menderes
Baharda soyler sozi.

A. Akarsularindan
B. Daglarindan

C. Ovalarindan

D. Yaylalarindan

10. Bakimsiz yerin dibinden
Hem tagliklarin iginden

Yandaki siirde
yakinilan dogal

Su ¢kt gayet derinden afet nedir?
Deryalar gibi akmistir

Yollar bile irmak oldu A. Deprem
Dereye miisabih oldu B.CIg
Bahgeler de mahzen oldu C. Sel

Hep mahsulat mahvolmustur D. angin

11. Asagidaki eslestirmelerden hangisi yanlistir?

N ~/
I~ &
A

R § i
A. sisli B. yagmurlu ‘5‘
' D. glinesli -~
C. kar yagish IR

(Sevgili 6grenciler testte yer alan sorulari dikkatli sekilde ¢oziiniiniiz. Basarilar dilerim.)
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ilkokuluna gore hangi yondedir?
A. Kuzey B. Gliney Dogu  C. Giiney D. Bati

12. Asagidakilerden hangisi kis aylarinda daha gok
goriilen dogal afettir? Persembe
A.Tsunami  B.Cig C.Deprem D.Orman Yangini Q%‘ 0% ]
K
Kiligarslan | Saghk Ocag Cuma ’
ilkokulu = sy ale
el
©
O
qé)“ Cumartesi AW | NW
2
Belediye E | Gocuk Parki -
o Pazar -y | W
13. Yukaridaki krokide belediye binasi Kiligarslan Y Y ~ :";
) 4

Kapali  Hafif Yagis GOk gurilttlt Kar Yagisi P.Bulutlu Saganak Y.

14. Asagidaki siirde hangi dogal afet anlatiimaktadir?
“Korkung bir ugultu, sert bir zelzele

Oynatti yerinden daglari bile

Bayti kara toprak gelse de dile

Soylese halini viran Tosya’nin.”

A.Deprem B. Kuraklik

C.Yangin D. Erozyon

17. Yukarida bulunan hava olaylan tablosuna gore
asagidakilerden hangisi sdylenebilir?

A. Yazin dlizenlenmis hava gizelgesidir.

B. Pazartesi ve sali glinleri kar yagisi gorilmstir.

C. 1. hafta cuma, 2. hafta persembe cuma yagmurludur.
D. Sicaklik -3 ile 13 arasinda degismistir.

15.Babam havanin sisli olmasi sebebiyle dniindeki
araca hafifge garpti.

Bu kazanin sebebi ne olabilir?

A. Dikkatsiz arag stirmek

B. Trafik kurallarina uymamak

C. Hava durumunun olumsuz etkisi

D. Yollarin diizenli olmamasi

18. Tabloya bakarak asagidakilerden hangisi hakkinda
yorum yapamayiz?

A. Glinegsli glin sayisi

B. 3 haftalik sicaklik ortalamasi

C. 3 hafta igerisinde gorilen hava olaylari

D. Yagish gtin sayisi

16. Asagidakilerden hangisi yon bulma yontemlerinden
degildir?

A. Pusula ile yon tayini

B. Magaralara bakarak

C. Karinca yuvalarina bakarak

D. Giineg ile yon tayini

17, 18, ve 19. sorular agagidaki tabloya gore

cevaplayiniz.
Giinler 1. Hafta 2. Hafta | 3. Hafta
Pazartesi
Salt
oo
Cargamba . 4
Y
L)

19. Yukaridaki tabloya gore asagidaki ifadelerden
hangisi yanhstir?

A. 1. hafta kar yagigi gérilmemistir.

B. 2. hafta ve 3. hafta birer giin kar yagisi olmustur.

C. Her hafta en az bir giin kar yagisi gorilmustir.

D. 1. haftanin 5 giiniinde hava bulutlu seyretmistir.
KARADENIZ

GURCISTAN
—__aSinop
. ok
= 9\1
¢
\_\ ‘L
\
P O
7 ‘\mu\
=
¢
.
Hakkiri |
P |
PP W f
L (
= it
i S
/
Ll = :/‘

20, 21, 22 ve 23. Sorulari haritaya gore cevaplayiniz.

20. Hatay ilinin konumu distiniildigiinde Antalya ilinin
Hatay’ a gore hangi yonde kaldigi sdylenebilir?

A. Kuzeydogusunda

B. Batisinda

C. Glineydogusunda

D. Kuzeybatisinda

(Sevgili 6grenciler testte yer alan sorular dikkatli sekilde ¢oziiniiniiz. Basarilar dilerim.)
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21. Suriye iilkemizin glineyinde yer alan bir komsusudur. HYRYRY
Suriye’ nin konumu diigiiniildiigiinde iilkemiz Suriye’ nin A AL M M
neresinde yer almaktadir? i
A. Glineydogusunda

B. Glineyinde

C. Kuzeyinde

D. Dogusunda

22.Sinop’ da yasayan bir vatandas ugakla 6nce Mugla, daha
sonra Mugla’ dan Hakkari iline seyahat ederse hangi

YT T

AL AN M

Papatya Sokak

= =Millet-Caddesk

TriLE

yonlerde yolculuk yapmis olur?
A. Kuzeybati - kuzey
B. Kuzeydogu - gliney

8 b ¥

== LT
I

C. Giineydogu - bati

—Yasemin-Sokak

= “Miller Caddest

D. Giineybati - dogu Y ‘E ELIEY) YR YY)
23. Antalya’ dan Edirne’ ye dogru gog eden bir kug ] —
olculuguna hangi yonde devam etmelidir? — 4 ] P Olobis
‘/,\.Kuzesbatl . e @ = _m ®*Mél m_”"“'i*m..
B. Guney 27. Spor salonundan izmir Yolu Caddesi’ ne gikan Ali,
C. Glineydogu Giil sitesindeki evine giderse hangi yollar izler?
D. Kuzey A. izmir yolu caddesinde ilerleyip ikinci sola Karanfil
24, ligaz Anadolu’nun Yalgin kayaliklar Sokak istikametine girer ve ulasir.
Sen yiice bir dagisin Goklere yiikseliyor B. Once saga sonra sola devam eder.
Baharda yeryiiziinde Senin dumanli bagin C. Once saga sonra sola gider
O cennetin bagisin Bulutlari deliyor

D. Okulu gegip karakol ve okul arasindaki sokaga girer.
28. Polis karakolu ile okul arasinda Yasemin Sokak’ da
bulunan bir kisi otobiis duragina nasil gider?

B. Ortalama yiikseltisi fazladir, ligaz dagi oldukga yiiksektir. /B\ 8:22 :Z;gasggr:?jlliljk soldaki S.Okaga: gjf-f"',’,'l,,

C. Ntfusun kalabalik oldugu bir alandir. ’ pisonrayinesoid.donuiur,

D. Uriin cesitliligi fazladr. C. Saga doniilip kavsaktan diiz devam edilir, sonra
soldaki sokaga girilir.

Yukarida yer alan ligaz siirinde yola gikarak ligaz dagi
ve gevresi ile ilgili hangisi soylenebilir?
A. Genig ovalarin oldugu bir arazidir.

25.”Hava, toprak ve su gibi kaynaklar tiim canhlar icin

vazgegilmez dzellige sahiptir. Bu nedenle belirtilen D. Sola d6niip diiz devam edilir.
kaynaklarin korunmasi gerekmektedir. “ 29 ve 30. sorulan grafige gore cevaplayiniz.
Asagidakilerden hangisi paragrafta belirtilen kaynaklarin / A
korunmasi icin yapilmasi gereken bir davranigtir? B Yadis (mm) —— Sicaklik (C)
A. Ormanlik alanlarin yerlesmeye agilmasi 300 S
B. Araglardan gikan egzoz gazlarinin azaltilmasi
C. Sehirlerde atik sularin denize aktarilmasi 250 20
D. Fabrikalarin atik gazlarini havaya birakmasi _\
26. Yagsadigim yer dik yamaglarla gevrili, engebeli bir yapiya 200 & 15
sahiptir. Yagislarin fazla oldugu bir bolgedir. Yamaglar
agaclandinimamig oldugu igin yamaglardaki toprak, asagiya 150 10
biiyiik pargalar halinde kayar. 100 s
Yukarida anlatilan dogal afet hangisidir? 50 0
A. sel B. deprem o..llll...l..5
Cog D. heyelan OSMNMHTAEEKA
L © Cogratyam NET - 2013/

(Kastamonu ili 1 yillik ortalama sicaklik ve yagis grafigidir.)

29. Yagisin en az ve en gok oldugu aylar hangileridir?
27 ve 28. Sorular krokiye gére cevaplayiniz. A. Mart - Nisan

B. Kasim - Aralik

C. Mayis - Ekim

D. Temmuz — Mart

(Sevgili 6grenciler testte yer alan sorular1 dikkatli sekilde ¢oziiniiniiz. Basarilar dilerim.)
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30. Sicaklik ortalamalari ile ilgili hangisi soylenemez?
A. Subat ayi ocak ayindan sicak gegmistir.

B. En sicak aylar temmuz ve agustostur.

C. Mart ayi subat ayindan soguk gegmistir.

D. Kasim, aralik, ocak soguk gecen aylardir.

31.” insanlar giinlik hayatta birbirlerine bir yeri tarif
ederken genelde cografi yonleri kullanmiyorlar.”
Asagidakilerden hangisi yukaridaki agiklamaya uygun
bir 6rnek degildir?

A. Kuzeye dogru 300 metre git, karsina gikacak olan
ilkokulun bati yoniinde kirtasiye var.

B. ilerdeki mavi arabadan sonra saga don ve diimdiiz git.
C. 200 metre asagida, hastanenin karsisinda lokanta var.
D. Yukariya dogru ylrd, ilk trafik 1sigindan sola don.

31. “Insanlar, yagadiklari dogal afetlerden ¢ok fazla zarar
gormektedirler. Yasanan her dogal afet insanlarda daha
sonra meydana gelebilecek dogal afetlere karsi dnlem
alma diistincesini olusturmaktadir.”

Asagidaki 6rnek uygulamalardan hangisi yukaridaki
agtklamaya bir 6rnek olarak verilebilir?

A. Akarsularin stini kapatarak ev ve is yerleri yapmak
B. ingaatlarda tasarruf amagli daha az demir kullanmak
C. Cig olusabilecek alanlara karin karlarin akigini
yavaslatacak tel orgiler gekmek

D. Heyelan alanlarinda yol insaati yapmak

34,
Yukarnidaki harita Tiirkiye’ nin deprem bélgelerini
gostermektedir. Koyu isaretli alanlarda deprem riski
daha fazladir. Buna gore asagidakilerden hangisi
soylenebilir?

A. Tirkiye’ de deprem olma ihtimali dusuktar.

B. Ulkemizde depremler biiyiik hasar vermez.

C. Ulkemiz deprem riski ile siirekli karsi karsiyadir.

D. Depremler uilkemizin her yerinde esit derece etkilidir.

32. Deprem aninda bulundugumuz yere gore onlem
almamiz  gerekmektedir. Asagidaki segeneklerin
hangisinde deprem aninda yapilmasi gereken dogru bir
uygulama verilmistir?

A. Evde olan kisiler asansorle binay terk etmelidir.

B. Arabada olan kisi, araba kullanmaya devam etmelidir.
C. Okuldaki 6grenciler siralarinin yanina ¢okerek
kapanmalidir.

D. Aligveris merkezinde olan kisiler ¢ikisa uzak iseler
camlardan atlamalidir.

33. Kigin Ortasinda Deniz Keyfi

Bodrum’da hava sicakhiginin 23, deniz suyu sicakhginin
16 dereceye cikmaslyla yazi aratmayan goriintiler
ortaya ¢ikti. Sahilde balik tutanlardan, parkta temiz hava
alanlara, denize girenlere kadar ilgede herkes giizel
havanin tadini gikard. (internet haberi)

Haberle ilgili yapilacak en uygun yorum nedir?

A. Haber gergegi yansitmamaktadir.

B. Bodrum’ da yasayanlar kigin denize girer.

C. Hava sartlarinin iyi olmasi nedeniyle bazen kiginda
denize girilebilir.

D. Ulkemizde aralik ayinda denize girilir.

35 ve 36. Sorulari kavram haritasina gore cevaplayiniz.

35.
CEVRE

Aynihir Ayrilir

Etkilenir

V\
Etkilenir o

L J
Yukaridaki kavram haritasinda 1 ve 2 numarali yerlere
ne yazilacaktir?

A. insanlar - hayvanlar

B. Dogal gevre — yapay cevre
C. Hayvanlar — Bitkiler

D. Dogal unsur — beseri unsur

Sebep olur

36. Kavram haritasinda 3 numarali bogluga asagidaki
kelimelerden hangisi getirilmelidir?

A. Gurdlta B. Kalabalik
C. Cevre kirliligi D. Dogal afet
1 10 19 28
2 11 20 29
3 12 21 30
4 13 22 31
5 14 23 32
6 15 24 33
7 16 25 34
8 17 26 35
9 18 27 36

Yukaridaki tabloda dogru oldugunu dustindiiginiz sikki soru
numarasinin karsisina yaziniz. Ornek:

(Sevgili 6grenciler testte yer alan sorular: dikkatli sekilde ¢oziiniiniiz. Basarilar dilerim.)
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Hic katilmiyorum
Katilmiyorum
Katiliyorum
Tamamen katiliyorum

1. Sosyal Bilgiler benim igin ilgi ¢ekicidir.

2. Sosyal Bilgiler dersine girerken buyuk sikinti duyarim.

3. Sosyal Bilgiler konularini severim

4. Arkadaglarimla Sosyal Bilgiler konularini tartigmaktan zevk alirim.

5. Sosyal Bilgiler bitin dersler icinde en korktugum derstir.

6. Sosyal Bilgiler dersi benim icin gereksizdir.

7. Bog zamanlarimda Sosyal Bilgiler dersi ¢aligirim.

8. Sosyal Bilgiler dersi sinavindan ¢ekinirim.

9. Bog zamanlarimda Sosyal Bilgiler konularini okumaktan zevk alirim.

10. Sosyal Bilgiler dersinde zaman ge¢mek bilmez.

11. Yillarca Sosyal Bilgiler dersi okusam bikmam.

12. Sosyal Bilgiler dersi beni huzursuz eder.

13. Diger derslere gore Sosyal Bilgileri daha cok severek galiginm.

14. Sosyal Bilgiler dersi beni korkutur.

15. Calisma zamanimin gogunu Sosyal Bilgiler dersine ayirmak isterim.

16. Sosyal Bilgiler dersinin konulari aklimi karigtinr.

17. Sosyal bilgiler dersinin konulari ilgi ¢ekicidir.

18.Sosyal Bilgiler dersinin gelmesini dort gdzle beklerim.

19. Sosyal Bilgiler dersinin yagantimda nemli yararlar saglayacagina
inanirm.

20. Sosyal Bilgiler dersi ¢aligirken canim sikilir.

21. Sosyal Bilgiler 63renmek hayatimi renklendirir.
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EK-3 Ders Planlari

1.DERS

ADI: YONOMU OGRENIYORUM
DERS: SOSYAL BILGILER
SINIF: 4
YAKLASIK SURE: 40+40 dk
OGRENME ALANI: INSANLAR, YERLER VE CEVRELER
UNITE: YASADIGIMIZ YER
TEMEL BECERILER: Mekani algilama, gézlem

KAZANIM: Cesitli yontemlerle cevresindeki herhangi bir nesnenin kendisine gére bulundugu
yoni bulur.

MATERYALLER: Kagit, kalem , pusula giili, glines maketi.

KULLANILACAK TEMSILER : Sozsel-metinsel, eylemsel-islemsel, gérsel-grafiksel ve kompleks
temsillere bu ders planinda yer verilmistir.

SUREC

Cocuga yon kavraminin 6gretilmesi gerekir. Yoniin ne oldugunu bulus yoluyla farketmesini
saglayabilirz. Bunu saglamak igin sinif iginde sorular sorulur.

Tahta nerede?
Masa nerde?

Cop tenekesi nerede? Gibi sorular sorulur. Ogrenciler tahta kapinin yaninda, masa siranin
oniinde gibi cevaplar vereceklerdir. Clinki bir seyin yoniini bagka bir seye gore soyleyebiliriz.
Yani bir referans noktasi gereklidir. Yone neden ihtiya¢ duyuldugu konusu da tartisilabilir.

ORNEK OLAY: "Evlerine odun tagimak icin daga giden iki arkadas koylii, burada yollarini
kaybederler. izleri de kaybolmustur. Cevrelerini de géremiyorlar. Ellerinde pusula da yok. iki giftgi
evlerine nasil ulagacaklarini diisinmektedirler. Bu kosullar altinda kdylerine nasil donebilirler,
evlerini nasil bulabilirler? Siz olsaydiniz onlara nasil bir yol énerirdiniz?” Sorusunu 6gretmen sinifa
yonelterek 6grencilerden cevaplar almaya galigir. Bu konu ile ilgili 6rnek olay tamamlama etkinligi
de yaptirilabilir. (Calisma yapragi olarak verilecek) Ogretmen, cevaplari almaya baslanmadan énce
bir siire bekler ve sonra 6grencilerin yanitlarini gerekgeli olarak agiklamalarini ister. Ogretmen,
6grenci yanitlarinin dogru ya da yanls oldugu hakkinda yorum yapmaz.
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CALISMA YAPRAGI-1

Evlerine odun tasimak icin daga giden iki arkadas kéylii, burada yollarini kaybederler. izleri
de kaybolmustur. Gevrelerini de géremiyorlar. Ellerinde pusula da yok. iki ciftci evlerine nasil
ulasacaklarini diisinmektedirler. Bu kosullar altinda koylerine nasil donebilirler, evlerini nasil
bulabilirler? Evlerine donmek igin neler yapmiglardir? Yonlerini nasil bulmuglardir? Tamamlayiniz.

Asagidaki sorulari fotografa gore cevaplayiniz.
Tahta KapinNin... oo e s seesessnsenes Beyaz tahta ekranin..........cccvveceieeveseeinesensenenne

Ogretmen masasi siranin.... Kapi 6gretmen masasinin

Dolap tahtanini i s COp kutusu tahtanin....... e seeerennns
Asagidaki sorulari kendi sinifimiza gére cevaplayiniz.

Tahta Kapinin....o s s sessesssnenns Beyaz tahta ekranin.........ocvvere s seisesinns
Ogretmen Masas! SIFaNIN..........meeeeeesevssssessssssss Kapi 6gretmen masasiniN...........ceeeeeceesnenns

Dolap tahtaniNusnsmmamsmmnsnaanienms Cop kutusu tahtanin:.mamsamns
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CALISMA YAPRAGI-2

1. Agac evin neresindedir?

2. Ev gocugun neresindedir?

3. Kuglar evin neresindedir?

4. Ev agacin neresindedir?

5. Ev kuslarin neresindedir?

6. Cocuklar evin neresindedir?

7. Evin arkasinda ne var?

8. Glines hangi yonden dogmustur?

9.Kurbaga evin neresindedir?

10.Gokkusagi gocugun neresindedir?
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2.DERS

Goneg'ten yararlanarak yon bulma

ikinci ders 6grenilen yonleri pekistirmek amaciyla yapilan etkinlikle devam etmelidir. Bu amagla

ikinci derste “Yoniinl Soyle” oyunu oynanir.

1) Ogrencileri okul bahgesine ¢ikarin ve etrafinda neler gérdiiklerini incelemelerini isteyin.
(Mekani algilama ve gozlem becerisi)

2) Ogrencileri 6nceden belirlemis oldugunuz alanin igine birbirlerini duyabilecekleri sekilde
yerlestirin. Onceden hazrilanmis olan biiyiik tabla seklindeki pusula giilii (1m ¢apinda daire
seklide olan) giinegin konumuna gore bir yere konulur. (okul bahgesinde miisait bir yerde
olabilir, glinesin goriilmesi onemlidir.) Cocuklar pusula giiliiniin etraina toplanirlar. Burada
onemli olan giinege yon bulmak igin ihtiyacimiz oldugu referans noktamizin giines oldugunu
vurgulamaktir. Bu da yine bulug yoluyla bir 6nceki ders oldugu gibi yapilr.

3) Ogrencilere,
» Sana gore bayrak nerede?
» Enuzagindaki arkadag sana gore nerede duruyor?

» Okul bahgesinde bulunan nesneler bulundugunuz yere gére hangi yondeler? sorularini
yoneltin ve bu sorular lzerinde 6grencileri konusturun(Mekani algilama ve gozlem
becerisi)
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4) Glnesin dogdugu yerin dogu, batis yoniiniin bati oldugu kuzey ve giiney yonlerinin yerlesimi
konulari pusula gili Gzerinde anlatilir. Aralik ay1 olmasi ve giinesin pek fazla gériilmemesi
sebebiyle yapilmis olan sari renkli giine¢ maketi kullanilir. Giinesin konumu degistirilerek
(maket olan giines9 ¢ocuklarin pusula giiliinii dogru yone gevirmeleri saglanabilir. Pusula
giilii icin yapilmis olan K, G, D, B, KD, GD, KB, GB harf seti (yonleri tarif etmektedir.) pusula
giilii iizerine yerlestirilir. Ogrencilerden sira ile bunu yerlestirmelseri istenebilir. Giinesi
referans alarak yapmalarina 6zen gosterilir.

5) Ogrencilere Yonler Dorde Ayrilir tekerlemesi sdyletilerek derse baslanir. Sarki seklinde de
soylenebilir.

Yonler Dorde Ayrilir

Ben doguyum,

Ben batiyim,

Ben kuzeyim,

Ben glineyim,

Glines dogudan dogar;

Glineg batidan batar.

Yonler dorde ayrilir:

Bir dogu, iki bati, ¢ kuzey, dort giiney...

Glines dogudan dogar,

Glineg batidan batar.

Ogretmen, uygun gordiigii égrencilerin eline 1,2,3,4,5,6,7,8,9.... Sayllarini(sinif mevcudu
kadar) verir. Tekerleme 1 kez soylendikten sonra 6gretmen bir sayi soyler. Sayiyl tutan
ogrenciye hangi yoni gosterdigi sorulur(cember etrafinda tekerleme sonunda durdugu yon).
Daha sonra bu 6grencilere hangi yonleri gosterdikleri sorulur. Bu oyun yerlestirme islemi (harf
setinin pusula giilii Gzerine yerlestiriimesi) bittikten sonra oynanacaktir. Bu sayede ¢ocuklarin
yon bilgisi pekisecektir. Once ana yénler icin bu oyun oynatilir. Daha sonra ise ara yonler de
isin igine katilip tekerlemesi soylenerek oyun oynatilir.

Nerede diyorsan yon?

Cemberin etrafinda don.

Kuzey, gliney, dogu, bati

Dort yon daha var nedir adi?

Kuzey ile bati arasi kuzeybati

Gliney ile bati arasi glineybati

Kuzey ile dogu arasi kuzey dogu

Giiney ile dogu arasi glineydogu

Dort ana dort ara yon

Nereye donersen don

Soyle yoniinii hangisi?

Ara yonler ana yonler

Bilirim yonima bulurum.

Tekerleme sarki seklinde de sdylenebilir.

SONUC VE DEGERLENDIRME: Yapilan etkinlik sonucunda yén kavramina ve konusuna giris yapilmis

olur. GCocuklarin yonleri ilgi gekici ve zevkli bir sekilde kavramalarina olanak saglanmis olur.
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3.DERS

ADI : ESYA BULMA OYUNU

DERS : SOSYAL BILGILER
SINIF : 4. SINIF
YAKLASIK SURE 140

UNITE : Yagadigimiz Yer

OGRENME ALANI  :insanlar, Yerler ve Cevreler

TEMEL BECERILER :Mekani algilama, karar verme, iletisim

KAZANIMLAR : Cesitli yontemlerle gevresindeki herhangi bir nesnenin kendisine gore
bulundugu yoni bulur

MATERYALLER : 4 Adet pano(4 ana yoni gostermek icin), sinif icindeki nesneler(tahta
silgisi, kalem, kalemlik, kalemtras vs.) iki adet pusula giilii

KULLANILACAK TEMSILER : Sézsel-metinsel, gorsel-grafiksel ve kompleks temsillere bu ders
planinda yer verilmistir.

SUREC

Derse baslanmadan 6nce pusula giilleri sinifta hazir bulunmalidir. (Arkasi bos olan ve yaklagik
35 cm capinda olan pusula giilii siiif tavanina 6gretmen tarafindan ip ile asilmalidir. Bu
sayede sinifin igerisinde yon tayininde 6grenciler zorlanmayacaklardir. Dogru yonleri
gosterecek sekilde asilmasina dikkat edilmelidir.)

(Arkasinda bir tabla, kontrplak bulunan pusula giilii ise( renkli kagitlarla kapli olan) harita da
y6n tayini, sinif ici yon tayini ve oynanacak oyunlar icin 6gretmen masasi, zemin gibi bir yere
konulmalidir)

Bu etkinlik, ogrencilerin ana ve ara yonleri sinif icinde tanimlamalari ve sinif igindeki
materyalleri dért ana yoni kullanarak bulmalari, boylelikle 6grendiklerini pekistirmeleri
amaciyla tasarlanmistir.

1- Ogretmen, sinif icerisinde dért ana yonii gdsteren panolari sinifin uygun yerlerine asar.

2-Ogrencileri kuzey yoniine bakacak sekilde ayaga kaldirir. Ogrenciler 6gretmenlerinden
aldiklani talimatlarla agagidaki hareketleri yaparlar.

Ornek :
“Sol elinizi kullanarak kuzeyi goserin,
Sag elinizle glineyi gosterin,

Glinegin dogdugu yone dogru doniin,
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Glinesin battigi yone dogru doniin”

3-Bunlarla yonler iyice kavratildiktan sonra sinifta egya bulma oyunu oynatilir. Bir 6grenci
sinifin disina yollanir. Diger bir 6grenci tahta silgisini saklar. ilk 6grenci igeri alinir ve silgiyi
bulmasi isenir. Sinif arkadaslarinin yonlendirmelerine ise ana yonleri kullanma sarti konur.

Ornek: “ 5 adim batiya, 2 adim kuzeye “ vb. bu arada diger égrenciler arkadaslari silgiyi
bulana kadar alkiglarla tempo tutarlar. Silgi bulundugu zaman sira bagka bir 6grenciye geger.
Bu oyun digarida da oynanabilir.

4- Yonler konusunu pekistirmek icin 6grencilerin yerleri yonleri kullanarak degistirilebilir.
Ornegin “sinifin dogu ydniinde oturan égrenciler ayaga kalkip kuzeye dénsiin, tiim égrenciler
batiya baksin” vb.

5. Ogrencilere harita iizerinde yénler anlatilir. Siniftaki haritayi kullanarak nasil yon tayin
edebileceklerinden bahsedilir.

6- Bu etkinlik 6gretmen tarafindan hazirlanan bir degerlendirme 6lcegi ile degerlendirilir.
Ogrencilerin komutlari verirken dért ana yonii de kullanmalari istenir.

Dersin devaminda harita iizerinde yon tayini caligmasi yapilabilir. Fakat harita kesinlikle
yere konulacaktir. Pusula giilii nii cocuktan harita tizerine dogru sekilde yerlestirmesi
istenir. Haritanin yere konmasindaki amag harita ile yon tayinlerinde karsilagilan kavram
yanilgilarinin 6niine gegmektir.

*Canlandirma Etkinligi:
Sinif igerisinden bir kismi kuzu (3-5 6grenci), birisi Ayse, birisi Ali ve birisi kurt olur.

Ayse koyde yasayan bir cocuktur. Arkadasi Ali ile beraber kuzularini otlatmak iizere yaylalara
giderler. Kurt kuzulari avlamak ister. Kuzular glineydoguya kagarlar. Kurt peslerindne gelir. Ali
ve Ayse kuzulari kuzeye dondirirler. Kurt glineye gitmistir. Onlari tekrar farkeder. Kuzular
kuzeybati yoniinde ilerler.......

Seklinde komut verilerek ¢ocuklarin kiigtik gruplar halinde degistirilen yonlere uyum
saglayarak hareket etmeleri gozlenir.

SONUC VE DEGERLENDIRME: Yapilan etkinlik sonucunda cocuklarin yén kavramini égrenmis
olmalari saglanacaktir.

Ders sonunda Hazine Avi galisma yapragi 6grencilere yaptirilarak yon kavraminin
pekistirilmesi saglanir.
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CALISMA YAPRAGI-3
Ali Piri Reis’ in sakli hazinesine ulagsmak istiyor. Efsanevi hazineyi kizil sakalin ejderhalarla savagarak
kazandigi anlatiliyor. Haritaya gére Ali hazineye ulasmak igin neler yapmalidir? Hangi yonlere giderek
nerelere ulasabilir. Uygun bosluklari doldurarak yaziniz.

Kuzey

|q; | Hayalet
Kasabasi

Dinazor agl

Tek Gozlii Korsanin Kéyi'niin glineyinde yilanli Robinson Adasi’nin glineydogusunda
deniz vardir. JOT O TOPOPSORIUPPPPRROPRRURPPOONR V71« || o
Tag Kale’nin glineyinde Ayi Ulkesinin kuzeyinde
s sssssvaveaved VAT S I RRMIPSIY - | (o | o
Dinozor Dagi'nin kuzeybatisinda Tek Gozli Korsan Kasabasinin glineydogusunda
B a1 10 8 snpssmmssassnsmas vardir,
Ali’nin bulundugu yerin kuzeydogusunda Bu haritanin glineyinde ........cccoevvevvineernnns
srerene s VArdir, PPN T/ 1 o || 8
Yalniz denizin glineyinde Bu haritanin kuzeyinde ........ccccvenenn.
PRRRCIPRTIRURTONIIRO: || | e s assssssves MATO IS
Hazine adasinin kuzeyinde ........cocoseserivsiseisisencenene. BU haritanin dogusunda .........vceervinneee
vardir. snsEsnERTEGEsasa vardIr
Yilanl Deniz’in kuzeybatisinda Bu haritanin batisinda .........ccccoeevvnne
SO UVVRTPRPORRRRVIR V71« || o reeereren s snnss s e seneeses VArdIr,
Ali 6nce kuzeye dogru, sonra doguya dogru giderse  Yilanli Deniz'in kuzeyinde .........cccoevnunne
PR, . || s sssssses VARG
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CALISMA YAPRAGI-4
Wt r __~x  KARADENIZ GURCISTAN
i ARTVIMS“:‘)
i»—.-%@
|énlg I
Eh
HeijARI -y
SANLIURFA /"
. IRAK
AKDENIZ J SURIVE
Ulkemizin kuzeyinde.......cccousmesvvsvvvsvsnnenndeniz vardir, Hatay MUgla’ NiN.......oouivrinnnnreesissinennins
Ulkemizin batisinda... ....denizi vardir. Hakkari I8dir I
Ulkemizin gUneyinde......mssssummmsnnes vardir. Sinop’ un batisinda..........cccuen. vardir.
....ili Glkemizin kuzeyindedir. Artvin’in glineydogusunda............c.....
Suriye GIKEMIZiN.....vvereveeiisesees s s komsusudur. Irak Suriye’ NN
Hatay ili-UIKemizini s Ulkemizin kuzeyinde.......uevsevssmsensannnnns
IZINIE GIKEMIZIN 1 ssssee s snsssss s s s s s s ssssss s
Edirne tIKemizin.smssmaniasis illeri vardr.
Ulkemizin kuzeydogu KOMSUSU..uuuu.unvvivseussssssnssssssssens Ulkemizin giineydogusunda..................
Irak GIKemizin.....cevvrvererrerinennnne komsusudur: 00000 s
[ 01111y T PO ——— komgusudur. Komgulari vardir.
Mugla ili GIKEMIZIN..ucvveeirsvvvrssreesressessnesssesse e ssssenes Ege Denizi GIkemizin.......ccveevereerecveenrenes
Ganakkale ili Glkemizin Ermenistan lkemizin
AN OIKEMIZIN G neininsivsisisssssisssvasisovsomssn svssarsirsins 1ZMir MUBIa’ NiNcveesvsssssnssssssssnnns
Ulkemizin kuzeydogu KOMSUSU..uuue.unvcvvseernssssssssens Edirne Hatay’ IN.....cvveiennnnrenssnnsnsinnnns
Glrcistan GIKemIzin.....cccoevevreeninnenne . kKOMgusudur. Ege Denizi AKdeniz’ in.....ovvveeinevevnnrns
Sanhurfa ili UIKEMIZiN.....coveinerieese s ens Suriye GUICIstan” IN ...ovvvrerevrenrsennens
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UNITE ADI: YASADIGIMIZ YER
SURESI  :15 DERS SAATI

KAZANIMLAR

1. Cesitli yontemlerle gevresindeki herhangi bir nesnenin kendisine gére bulundugu yonu
bulur.

2. Gevresinde gordiklerini sekil ve semalarla anlatir.

3. Cizdigi sekil ve semalarda kullandigi sembolleri agiklayan bir bolim olusturur.

4. Cevresindeki bir yerin krokisini gizer.

5. Cevresinde meydana gelen hava olaylarini gozlemleyerek, bulgularini resimli grafiklere
aktarir.

6. Cevresinde gordugl dogal ve beseri unsurlari ayirt eder.

7. Efsane, destan, oykdi, tlrku ve siirlerden yararlanarak yasadigi yerin cografi ozellikleri ile
ilgili gikarimlarda bulunur.

8. Dogal afetler kargisinda hazirlikli olur.

Dogrudan verilecek beceri: Mekani algilama

Dogrudan verilecek deger: Doga sevgisi
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4.DERS
YON TARIFi

DERS : Sosyal Bilgiler

SINIF : ilkogretim 4. Sinif
YAKLASIK SURE : 40 dk.

OGRENME ALANI : insanlar, Yerler ve Cevreler

UNITE : Yasadigimiz Yer
TEMEL BECERILER : Mekani algilama, basit yon terimlerini kavrama
KAZANIMLAR : Cesitli yontemlerle gevresindeki herhangi bir nesnenin kendisine gére

bulundugu yon bulur.
MATERYALLER  : Calisma kagitlari, harita, bilgisayar, akilli telefon, projeksiyon
KULLANILACAK TEMSILLER: Sézsel-metinsel, gorsel-grafiksel ve kompleks temsillere bu ders

planinda yer verilmistir.

SUREC
1.Ana yonler nelerdir?
2.Arayonler nelerdir?
3.Yonler neye gore belirleniyor?
4.Glneg nerden dogar?
5.Glines nerden batar? - Batidan.
6.Glinese oniimizl donersek yonleri nasil ifade ederiz?
7.Glinese sag kolumuzu uzatirsak yonleri nasil ifade ederiz?

Yukaridaki tekrar sorulari ile derse baglanir. Ogrencilerin dikkati tekrardan yén
konusuna yogunlastirilir. Ogretmen derse baslamadan énce projeksiyon cihazi, bilgisayar ya
da tv etkilesimli bilgisayari sinifta hazirlamis olmalidir. Nasa tarafindan hazirlanmis olan video
( https://www.youtube.com/watch?v=JLI)XNdxkgk ) &grencilere izletilerek, gudilenme
saglanir ve derse baslanir. Bilgisayar lizerine Google earth uygulamasi indirilmis ya da Google
maps | aktif sekilde calistirabilir durumda olmasi gerekir. Kastamonu Valiligi, Milli egitim
Midrligi, okulumuz, belediyemiz vs adresler arama gubuguna yazilarak bulunulan konuma
gore arama yapilir. Ogrencilerin ev adresleri de bu konumdan yola gikarak aranabilir.
Ogrencilerden yazilan adres hakkinda tahminde bulunmalari istenir. Daha sonra uygulama
icerisinde yapilan yon tarifleri, 6grencilerin soyledikleri ile kargilastirilir.

( https://www.youtube.com/watch?v=LAMP20-O5dw ) videosu izlettirilerek, diger
yon bulma yontemlerinin de ne oldugu, olabilecegi konusulur.

Ogretmen her ogrenciden ana ve ara yonler tablosu yapmalari istenir. Ogrenciler
beyaz bir kagida cizerler ve bu tabloyu sinifa sunarlar. Ayrica her 6grencinin sinifa gére ana
ve ara yonleri bulup, géstermesi saglanir. Dogru cevaplar pekistirilir, yanlis cevaplar ipucu,
doniit, dlizeltme ile diizeltilmeye caligilir.

Golge boyu ile yon bulma yonteminin, sinifta ogretilmesi ve uygulanmasi igin
mekanizma sinifa getirilir. Golge boyu yontemi icin hazirlanmis olan mekanizma masanin
lizerine konulur. Golge yonii ve boyu ile bulmak igin mekanizmaya baglanan fener yardimi ile
tabladaki 6riimcek adamin golgesi gesitli yonlere disiilerek, olglimler yapilir.

Bilindigi lizere Giines her zaman dogudan dogar ve batidan batar. Kuzey yarim kiirede
Glines, gokytiziindeki en Ust noktasina ulastiginda (buna Giineg’in Tepe Noktasi denir), ya da
bir nesnenin golgesi fark edilemeyecek kadar kisa oldugunda giineye dogru kayar ve
Glines'in golgesi kuzeyi gosterir. Gliney yarim kiirede ise ayni 6glen vaktini baz alirsak giines
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kuzeye dogru yonelecektir, golgesi ise glineyi gosterecektir. Kuzey yarim kiirede golge saat
yoniinde, giiney yarim kiirede ise saat yoniiniin tersine dogru hareket eder. Golgeleri
kullanarak pratik

yaparsaniz her iki yonii ve gliniin saatini belirleyebilirsiniz. Glines'i ilk gordiiglimiiz vakitte, bu
yon doguyu gosterir. Glines’i son gordligiimiiz vakitte, bu yon batiyl gosterir. Sabah vakti sag
omuz lizerinden Giineg’e doniillirse, yuziiniiz kuzeye doniik olacaktir. Sol tarafiniz bati, arka
tarafiniz giiney olacaktir.” Ogretmen bunlari anlattiktan sonra 6grencilere yeri degisen
oriimcek adam golgesini gosterir ve bu golge ucunun da isaretlenmesini ister. Elinde tebesir
bulunan grup lyesinden yaklasik bir dogu-bati ¢izgisi bulmak igin her iki nokta arasina bir
cekmelerini ister. (mekanizma iizerinde) Ogrencilere “ilk noktayi (bati) solunuza, ikinci
noktayi da (dogu) saginiza alacak sekilde durun” der. “Su anda yiiziinliz kuzeye bakmakta. Bu
diinyanin her yerinde gegerli bir metottur” diyerek etkinligi bitirir.

SONUG: Ogrencilerin bu calismayla coklu temsillerin biitiin alanlariyla &grenme ortami
bulmalari saglanmak amaglanmaktadir.

DEGERLENDIRME: Teknolojinin derse aktif katiimi, giincel teknoloji kullanimi cocuklar
agisindan gekici olacaktir. Ayrica spacecraft Nasa gibi Google uygulamalari da indirilebilir.
Gocuklara tanitilabilir. Ders sonunda Tiirkiye haritasina gére yonleri galigstiran galisma yapragi
verilerek pekistirme yapilabilir. Ogretmen etkinligin arkasindan 6riimcek adam golgesi
metoduyla tespit edilen yonlerin sinif bahgesinde daha iyi 6grenilmesi igin her gruptan kendi
pusula gilini tebesirle gizmelerini ister. Cizilen pusulanin lzerinde, esli olarak ya da
ogretmenin yonlendirmeleri ile yon bulma oyunlari oynanabilir. Mesela, kérebe oyunu gibi.
Bir kiginin gozii baglanir ve grup arkadaslarindan biri hedef olarak sabit bir noktada durur.
Diger arkadaglari sirayla gozli bagh olan arkadaslarina hedefe ulasabilmesi icin komutlar
verir. Bes adim kuzeye yir(, t¢ adim doguya yirl gibi. Bunun diginda 6grenciler kendi
aralarinda yénlerle ilgili sorular sorabilirler. Ogretmenin sana goére hangi yondedir? En
yakindaki arkadasin sana gore hangi yondedir? Okul kapisi sana gore hangi yondedir?
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YONLER CALISMA SAYFASI

1. Yukandaki haritada bazi yonler Romen rakamlari ile gosterilmistir. Romen rakamlari ile verilen
yonler hangi secen

Loy
2

b

<

2 PN |
e T D
Kod Nl (A

LILII IV hangi segenekte dogru olarak verilmigtir?

A) Gliney Bati Kuzeybati Gilineybati

B) Kuzey Dogu Kuzeydogu Kuzeybati

C) Giiney Dogu Giineybati Kuzeydogu

D) Kuzey Dogu Giineydogu Kuzeybati

2.Yon bulmada en giivenilir arag asagidakilerden hangisidir?

A)Harita B)Pusula C)Olgek D)Kroki

3.Bulutsuz bir gecede yon bulmamizi saglayan yildiz asagidakilerden hangisidir?
A)Bliyiik ay1 B)Kiigiik ayi C) Kova D)Kutup yildizi

4. Asagidakilerden hangisi yon bulma yontemlerinden biri degildir?
A)Bulutlarin hareketlerini incelemek  B)Pusula kullanmak

C)Karinca yuvalarina bakarak D)Giines tam tepede iken dik bir gubugun gélgesini incelemek

5.Al'nin sag eli Giineg'in dogdugu tarafi, sol eli de battig tarafi gosterdigine gore Ali’nin onii hangi
yone doniktiir?

A)Dogu B) Bati C)Kuzey D) Gliney

6.Demirkazik da denilen yon bulmamizi kolaylastiran yildizin adi nedir?

A)Halley B)Thompson C)Kutup yildizi D)Samanyolu
7.Kayalarin ve agaclarin yosun tutan yiizleri hangi yonii gosterir?

A)Dogu B)Kuzey C)Giiney D)Bati

8. Ormanda yolunu kaybeden bir kisi yonii en dogru bigimde asagidakilerden hangisine bakarak
bulur?

A) Kutup yildizi ‘na B) Karinca yuvalarina C) Pusulaya D) Agag gévdelerine

9.Pusulanin renkli ucunun gosterdigi tarafa yiiziimiizii donersek, sag kolumuz hangi yonii gosterir?
A)Bati B)Kuzey C)Dogu D)Gliney

10. Karinca yuvalarinin agzi hangi yonii gosterir?

A)Kuzey B)Bati C)Dogu D)Gliney




EK-3’ iin Devam

115

5.DERS
PUSULA YAPIYORUM

DERS : Sosyal Bilgiler

SINIF : ilkogretim 4. Sinif
YAKLASIK SURE : 40 dk.

OGRENME ALANI : insanlar, Yerler ve Cevreler

UNITE : Yasadigimiz Yer
TEMEL BECERILER : Mekani algilama, basit yon terimlerini kavrama
KAZANIMLAR : Cesitli yontemlerle gevresindeki herhangi bir nesnenin kendisine gore

bulundugu yoni bulur.

MATERYALLER  : Calisma kagitlari, atag, toplu igne, su kabi, su
KULLANILACAK TEMSILLER: Sézsel-metinsel, eylemsel-islemsel ve kompleks temsillere bu

ders planinda yer verilmistir.

Ogretmen yoniimiizii bulmada yararlanacagimiz diger yontemler hakkinda konusur grup
sorular sorar.

Ornek: Agaclarin ve kayalarin yosun -Kuzeyi.

Yonimizl bulmada agag ya da kayalarin yosunlu bélgelerinden de yararlaniriz. Binalarin,
kayalarin, agag govdelerinin yosun tutan yiizeyleri kuzeyi gosterir. Kuzeyi belirledikten sonra
diger yénleri bulabiliriz. Ogretmen yéniimiizii bulmada yararlanacagimiz diger bir yéntemin
de Kutup Yildizindan yararlanmak oldugunu séyler ve asagidaki sorulari sorar.

1.Kutup yildizi hangi yonii gosterir? -Kuzeyi.

2.Kutup yildizinin diger bir adi nedir? -Demirkazik.

Yonimizi bulmada aga¢ ya da kayalarin Kutup Yildizindan da vyararlaniriz. Bulutsuz
gecelerde yonimizi bulmak igin Kutup Yildizi’'ndan yararlanabiliriz. Kutup Yildizi'nin yeri hig
degismediginden devamli kuzeyi gosterir. Stirekli ayni yoni gosterdiginden Kutup Yildizi'nin
diger adi da Demirkazik’tir. Kuzeyi bulunca diger yonleri kuzeye gére bulabiliriz.

Ogretmen yoniimiizii bulmada vararlanacagimiz diger bir yontemin de minarelerden
yararlanmak oldugunu sdyler sorulari sorar.

insanlarin dogada yén bulmak icin bir ok yola bagvurdugunu, pusulanin da yén bulmanin
temel icadi oldugunu anlatir. Diger yon bulma yontemlerinden bahsettikten sonra pusula
yapimi ile ilgili etkinligin uygulanma zamani gelir.

Ogrencilerle birlikte vyiizylllar nce insanlarin yaptiklari gibi basit bir pusula yapabilirsiniz.
Kendi pusulanizi yapmak igin gerekli olan malzemeler:

-Bir igne veya ince bir celik parca (Ornegin; Aciimis bir atag).

-Suyun lzerinde ylizebilen mantar gibi kiiglk bir sey, kiiglik bir parga strafor...

-Blyuk bir tabak, tercihen pasta tabagi, capi 23-30cm, derinligi 2,5 cm civari.

ik olarak yapilmasi gereken igneyi bir miknatisa gevirmektir. Bunu yapmak icin en kolay yol
sekilde gosterildigi gibi, bir miknatisi igneye 10-20 kere ayni yonde siirtmektir. Miknatisin
olmadigi zamanlarda miknatislama islemi, igneyi yiin bir kazaga siirterek de yapilabilir.

Dersin ikinci kisminda krokiden bahsedilir. Kendi sinifimizin ya da mahallemizin yonini tarif
ettigimiz gibi resme de aktarabilecegimiz soylenir. Kroki ile yonler iliskilendirilerek, kroki
konusuna girig yapilir.

SONUGC: Ogrencilerin bu calismayla sézel, gérsel, eylemsel-islemsel temsillerle 6grenme
ortami bulmalari saglanmak amaglanmaktadir.
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DEGERLENDIRME: Pusulanin insan yasamindaki veri, 6gretmeye calistigimiz yon kavrami
distintldtiginde basit bir pusula yapimini 6grencilerin kavramasi, biliyor olmalari dnemlidir.
Etkinlik bu agidan 6nem arz etmektedir.

HAYDI KENDI PUSULAMIZI YAPALIM!

DIKXKAT
Mimatislor monyetik seride sohip olan kredi kartiar:, okul
kimbkleri, disketler ve baz: elektronik esyalara zarar
verebilie

1'*&!&:‘0&6 miknatisi 20-30 defa z'hwzl yorisi

Wneye (oyn yonde olacak gekilde) bog kalacak gekilde

surteriz Bu olay ignemin manyetize su de doldururuz

olmaza sagloyacaktr . 3-)Size mantarm:
su dolu kabmn
ortasma birokirg
4-)Manyetize oimus
\gneyi mantarin
izerine dikkatlice
birakiriz

5-)Simdi ne clacogan gozlemleyelim.
Menyetize olmus iGnemiz  yevasce
donccek  ve  huzeyr  gosterdie

noktada (manyetik kuzey) duracakter.
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Milli Miicadele Yonii

Amasya
\trzumm

Ankara€—_ gjvas € >

Yukaridaki haritada milli miicadelenin ymnii anlatiimaktadir. Sinifinizda bulunan pusula ya
da pusula giilii yardimi ile haritanmizi 6gretmenin direktifleri dogrultusunda dogru yone
yerlegtiriniz ve bogluklari uygun sekilde doldurunuz.

istanbul’ dan SaMSUN’ @ ...cuuveeerrenssssssseressennes gidilerek miicadele baglamigtir.

Samsun’ dan Amasya’ Ya ... gidilmisgtir.

Amasya’ dan sonra.......c. gidilerek Erzurum’ da kongre toplanmigtir.

Erzurum’ dan Sivas’ @ ...eenssnnann yoniine gecilmistir.

Sivas’ dan sonra ..., Ankara’ ya gidilerek miicadelenin merkezi belirlenmistir.
Erzurum Sivas’ In ...onienneninnin.

Sivas istanbul “UN......eueeesssessessssssnsenee

istanbul Ankara’ nin ...

Sivas’in kuzeyinde......cuerinnnninsnssnsninnen vardir.
Amasya Ankara’ NN ...

Erzurum istanbul’ un

Ankara Erzurum’ un

Sivas Amasya’ nin

Amasya istanbul’ UN......eeeesenseensssssessenss
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6.DERS
ADI: ARA VE BUL

DERS : SOSYAL BILGILER

SINIF : 4. SINIF

YAKLASIK SURE : 40 dk

UNITE : Yasadigimiz Yer

OGRENME ALANI : Inanlar, Yerler ve Cevreler

TEMEL BECERILER :Mekani algilama, gozlem.

KAZANIMLAR : Cevresinde gordiklerini sekil ve semalarla anlatir.

Cizdigi sekil ve semalarda kullandigi sembolleri agiklayan bir boliim olusturur.
MATERYALLER : Calisma kagitlari.

KULLANILACAK TEMSILER : Sézsel-metinsel, eylemsel-islemsel ve kompleks temsillere bu
ders planinda yer verilmistir.

Bu etkinlik yukarida yer alan ilgili kazanimlara ve becerilere yonelik olarak
tasarlanmistir. Bu etkinlikten sonra kroki gizimine gegcilecektir. Ne, Nerede? etkinligi ayni
zamanda kroki ¢izimine hazirlik amaci tagimaktadir. Etkinlik bittikten sonra, 6grenciden kendi
cizimini yapmasi ve ¢izimde kullandigi sembolleri agiklayan bir bolim olusturmasi
istenmektedir. Verilen ¢izim, bu calisma igin 6rnektir. Ogrenciler verilen gizimin aynisini
kullanmamalidir. Ogrenciler bildikleri bir yeri cizebilecekleri gibi kendi diisiincelerinden bir
gizimde olusturabilirler. Bir ders saatini ¢alisma kagitlarinin doldurulmasina, iki ders saatini
ise etkinlikte yer alan yedinci maddeye ayirmaniz tavsiye edilir. Ogrencilerden cizimlerini
tamamladiktan sonra cetvel kullanarak izgara (grid) izgilerini yapmalarini isteyiniz. Her
ogrenci kendi gizimi icin soru hazirlayabilir ve arkadaglarina sorabilir. Ayni sekilde siz de
ogrencilerinize gizimleriyle ilgili soru sorabilirsiniz. Cizimler daha sonra (inite kosesinde
sergilenebilir.

SONUG: Ogrencilerin bu calismayla sozel, gorsel, eylemsel-islemsel temsillerle égrenme
ortami  bulmalari saglanmak amaglanmaktadir. Ayrica gocuklarin  mekani algilama
becerilerinin, nesnenin yerini kestirebilme ve kavrayabilme durumlarinin degerlendirilmesi
amaglanmigtir.

DEGERLENDIRME: Bu etkinlik ve ders yoluyla ¢ocuklar giinlik hayatta gordiikleri nesneleri
sembollestirebilme yetisi kazanabilirler.
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NE, NEREDE?

Yasadigin sehirde bir yerden bagska bir yere giderken neler goriirsiin? Binalar, sokaklar,
caddeler, agaglar...

Asagida yer alan Sen Evler Mahallesinin resmini inceleyerek, verilen alistirmalari yapalim.

b
i
= Jn—

I.'a "
Cami Kuzey

. Futbol Sahast
n Ol
()

L’ Otopark

Sen Evler Mahallesini gosteren resim gizgilerle bolinmiistiir. Resmi kutucuklara ayiran bu
cizgilere 1zgara (grid) denir. Izgara (grid) gizgilerinin arasinda kalan bélimlere kutucuk
diyoruz. 1, 2, 3 rakamlariyla numaralandirdigimiz kutucuklar yatay, A, B, C harfleriyle
isimlendirdigimiz kutucuklar ise dikey durumdadir.

Resimde B3 kutucugunu sdyle bulabilirsin. Parmagini B harfinin tstiine koy, resmin tstiindeki

3 rakamini gorene kadar parmagini yatay olarak hareket ettir, B harfiyle 3 rakaminin kesistigi
kutucuk B3 tiir.
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Izgara (grid) cizgileri, resimde yer alan bir unsurun yerini bulmamizda bize yardimci olur.

Asagida resimle ilgili alistirmalar var.

1. Sekilde sag alt kosede, sadece kuzey yoniinii gosteren bir yon oku var. Yon okunun lzerine
gosterilmeyen diger yonleri sen yazar misin?

2. Sen Evler Mahallesinde neler var? Resimdeki kutucuklara bakarak yazar misin?

Al B3.....Karanfil Sokak.... Closmmmannnns
B2.... C2uiiiiiiie e A3
Enennnnasiiminins A2 iOKUl s

3. Resimdeki 1zgara (grid) gizgileri ve yon oku yardimiyla agagidaki sorulari cevaplandirir
misin?

a) Al kutucuguna parmagini koy, giiney yoniinde, dikey olarak parmagini hareket ettirirsen
hangi binalari gorirsiin?

b) Futbol sahasindan oto parka gitmen gerekiyor. Hangi yonde ve konumda (yatay mi, dikey
mi) hareket etmelisin?
Yoén

4. Asagidaki bosluklari tamamlar misin?

a) Apartmanin dogusunda ..........cececeveeerveeennene.n. Vardir.

b) Cami, apartmanin .......cccocoeeveeinreirerinnne. yoniinedir.

c) Parkindogusunda............cc.cevnnene.. vVardir.

d) Apartmandan okula gidebilmek igin ........cccoevvirrerenne yoniinde hareket etmek gerekir.
e) Okulun giiney yoniinde yer alan caddenin iSMi.........ccuvvvevvinininiiissnsnennns dir.

5. Okul, apartman ve futbol sahasina giden sokaklari resim lizerine sen gizer misin?

6. Papatya Caddesinin basinda duruyorsun. Okula ve futbol sahasina nasil gidilecegini
ornekte oldugu gibi yonleri kullanarak tarif eder misin?

Ornek: Papatya Caddesinden apartmana nasil gidebiliriz? Papatya Caddesinden dogu
yoniinde yiiri.Menekse Caddesinden gliney yoniine dénersen apartmana gidersin.

Papatya Caddesinden okula nasil gidebiliriz?........ccccoviineiie i s
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Papatya Caddesinden futbol sahasina nasil gidebiliriz? ..........cccvivevviinecie v e
7. Simdi sira sende... Asagida yer alan maddeleri takip ederek kendi gizimini yap.

a) Gordugin, bildigin veya hayalindeki yerin resmini giz.

b) Resmin bittikten sonra Sen Evler Mahallesinin resminde oldugu gibi, resmin altina
kullandigin sekilleri agiklayan bir bolim olustur.

c) Resmini yatay ve dikey olarak esit aralikta gizgilerle bol. Bu islemde cetvel kullanmalisin.
d) Arkadaslarina, resminle ilgili sorular sor. Ne, Nerede? gibi...

SENIN CiziMiN
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7.DERS

ADI: METEOROLOJi UZMANI OLALIM
DERS : Sosyal Bilgiler
SINIF s ilkogretim 4. Sinif
YAKLASIK SURE 1 40 dk.
OGRENME ALANI s insanlar, Yerler ve Cevreler
UNITE : Yagadigimiz Yer
TEMEL BECERILER : Mekani algilama, basit yon terimlerini kavrama
KAZANIMLAR : Cevresinde meydana gelen hava olaylarini gézlemleyerek bulgularini resimli
grafiklere aktanr.
MATERYALLER : Calisma kagitlari, renkli kagitlar, hava durumu materyalleri

KULLANILACAK TEMSILER : Sozsel-metinsel,(tartisma siireci) eylemsel-islemsel, (boyama-
kes yapistir, etkinlikleri) gorsel-grafiksel (video, meteoroloji video ve gorselleri) temsillere bu
ders planinda yer verilmistir.

SUREC
Derse Meteoroloji Genel Mudirliigli’ niin sitesi ekrana yansitilarak baglanir. Hava
olaylari, meteoroloji, hava durumu gibi kavramlar (izerine sitede yer alan hava durumu
haberleri {izerinden tartismalar yapilarak derse giris yapilir. Ogretmen 6nceden hazirlanmis
olan Gokkusagl ve Giines adll materyal sinifa getirilir. Sinifin ortasina asilir ve gocuklarin
derse dikkatlerini toplamalari, ilgi duymalari saglanmis olur.

Materyal tavana asilir. Daha sonra 6grencilere kes yapistir etkinlik kagitlari dagitilir.
(Kagitlar renkli ikti olarak génderilmistir.) Burada 6grenciler glines, bulut, gokkusagi, yagmur
gibi resimleri kesip yapistirarak, iizerinde eklemeler, gizimler ve boyamalar yaparak kendi
sevdikleri hava durumunu yansitirlar.
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Ogrencilere hava olaylarinin ve sembollerinin tanitilmasi ve aktariimasi gereklidir. Bu
amagla aksamlari hava durumu izleyip izlemedikleri sorulur. izleyen 6grencilerin goriisleri
dinlenir. Hava durumunu bilmenin bize ne gibi bir katkisi olacagi, meteorolojinin ne demek
oldugu, neden meteoroloji genel mudirligi adinda bir kurum oldugu gibi sorularla
ogrencilere hava durumunu takip etmenin amaglari ve faydalari tartistirilir,

Daha sonra sinifa 6gretmenin daha 6nceden yapmig oldugu materyal getirilir. Bu materyalde
hava olaylarinin resmi ve bir ok yer almaktadir. Bundan sonra sinif nébetgisi 6grencinin bu
materyali havanin digsaridaki durumuna gore ayarlayacagi soylenir.

Ogrencilere materyalin benzerini yapabilmeleri icin fotokopi dagitilir. Her égrenci
evine gotiirlip asmak lzere “Hava Pusulasl” materyalinden bir adet yapar ve boyar. Ders
hava durumu sembollerinin boyanmasi ve materyallerin 6grenciler tarafindan yapimi ile sona
erer.
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CALISMA YAPRAGI: 7
Asagidaki sembollerin altlarina hava olaylarini yaziniz.
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CALISMA YAPRAGI-8

Yukarida bazi illerimize ait hava durumu yer almaktadir. Haritadan yola cikarak

bogluklar tamamlayiniz.

istanbul’da hava sicakhdi .............. °Colacaktir.

Kayseri’de NAVQ ........oeeeeeereereseeererennn olacaktir.

[zmir’de hava olacaktir.

Haritada verilen illerden hava sicakliginin en dsik olacagi il ..................
Haritada verilen illerden hava sicakliginin en yiiksek olacagi il ................
Antalya’da hava sicakligi ............ °C olacaktir.

Trabzon’da hava .........eeeeencercencercns olacaktir.

Kahramanmaras’ta ve ........ceeeeeeeeeenens ‘de saganak yagmur yagacaktir.
Adana’da hava olacaktir.

Erzurum’da hQva ....eeeeceeveerecernene yadish olacaktir.
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8.DERS

ADI: HAVA DURUMUM
DERS : Sosyal Bilgiler
SINIF :ilkégretim 4. Sinif
YAKLASIK SURE 140 dk.
OGRENME ALANI :insanlar, Yerler ve Cevreler
UNITE : Yagadigimiz Yer
TEMEL BECERILER : Mekani algilama, basit yon terimlerini kavrama
KAZANIMLAR : Cevresinde meydana gelen hava olaylarini gézlemleyerek bulgularini
resimli grafiklere aktarir.
MATERYALLER : Calisma kagitlari, harita

KULLANILACAK TEMSILER : Sézsel-metinsel(hava olaylari, www.mgm.gov.tr sitesini
inceleme), eylemsel-islemsel (canladirma), gorsel-grafiksel (grafik, harita ve tablolar) ve
kompleks (video)temsillere bu ders planinda yer verilmistir.

SUREC

Ogrencilere bugiin havanin nasil oldugu sorulu ve sinifa bir dnceki ders asilan hava
pusulasi materyali kontrol edilerek derse baglanir. Meteoroloji Genel MidirlGgid’ nin
sitesinde o giine ait hava grafik ve tablolari agilir.

https://www.mgm.gov.tr/tahmin/turkiye.aspx

Buradan yola gikarak ilimizde ve ilgemizdeki hava durumu ekrana yansitilir. Gunluk,
Haftalik ve aylik hava olaylan grafik ve tablolarn 6grencilere gésterilir. Ogrenciler arasinda
(sinif mevcuduna gore 4’ erli daha fazla sayida da olabilir) dorderli gruplar olusturulur.
Olusturulan gruplara hava durumu hazirlayip sunmalarn goérevi verilir. Bu etkinlik gelecek
derste cocuklar tarafindan sergilenecektir. Bu amagla her grup kendi iginde sunucusunu
secer ve hava durumu calisma kagitlan gruplara verilir. Oniimiizdeki bes giin icerisinde
ilimizde gergeklesmesini bekledikleri hava olaylarini tabloya aktarirlar. Bu olaylarin mevsime
uygun olasina dikkat edilir. Daha sonra bir hava durumu spikeri gibi cocuklardan birisi gikar
ve sinif igerisinde yer alan tahtada sunumunu yapar. Bu etkinlige dair galisma sayfasi asagida
verilmigtir. (sunum bir sonraki hafta gerceklestirilicektir.) Daha sonra gocuklarla birlikte
calisma yapragi 9 ve 10 yapilarak, hava olaylarini tablo ve grafige aktarmayi kavramalari
saglanir.

SONUC:

Bu dersin sonunda gocuklarin hava olaylarinin siniflanmasini, tablo ve grafikte gosterilmesini
6grenmis olmalari saglanmigtir.
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CALISMA YAPRAGI-9

HAVA DURUMU GOZLEMLERI iLE TABLO VE GRAFIK OLUSTURMA

GUN PAZARTESI | SALI CARSAMBA | PERSEMBE | CUMA CUMARTESI | PAZAR
OGLEDEN | Pargali Rizgarl | Ginesli Pargall Sisli Yagmurlu Pargall
ONCE bulutlu Bulutlu Bulutlu
OGLEDEN | Ginesli Giinesli Rizgarh Sisli Sisli Pargali Yagmurlu
SONRA bulutlu

HAVA SEMBOL
OLAYLARI

TOPLAM

PARGALI
BULUTLU

RUZGARLI

GUNESLI

YAGMURLU

SisLi

BULUTLU

SUTUN

Yukaridaki tabloda bir hafta boyunca goézlemlenen hava olaylari verilmistir.Bu hava olaylarini, Siklik
Tablosu ve Grafik olugturarak gosteriniz.
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SEMBOLLERI KESEREK

TABLOYA YAPISTIRINIZ.
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GUN HAVA OLAYI SICAKLIK

Gozlenen giin sayisi:

Yagish giin sayisi:

En gok goriilen hava olay::
Hafta genelinde hava durumu:
Sicakhga gore hava durumu:
En sicak giin:

En soguk giin:

Sevgili cocuklar ilgemizde 1 hafta boyunca gergeklesen hava durumunu sinifimizda
bir sunucu gibi harita oniinde anlatmanizi istiyorum. Bunun igin bes giinliik gozlem
yapmaniz gerekecek. Yaptiginiz gozlemleri grup arkadaglarinizdan birinin tahtada sanki
hava durumu sunuyor gibi aktarmasi gerekecektir. Haritamizi, hava durumu pusulamizi ve
sinifimizda bulunan diger araglari kullanabilirsiniz. Tesekkiirler...
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9.DERS
ADI: YAGMUR DAMLALARI

DERS : Sosyal Bilgiler

SINIF s ilkoégretim 4. Sinif

YAKLASIK SURE : 40 dk.

OGRENME ALANI : insanlar, Yerler ve Cevreler

UNITE : Yagadigimiz Yer

TEMEL BECERILER : Mekani algilama, basit yon terimlerini kavrama

KAZANIMLAR : Cevresinde meydana gelen hava olaylarini gozlemleyerek bulgularini
resimli grafiklere aktarir.

MATERYALLER : Calisma kagitlari, harita, oyun panosu

KULLANILACAK TEMSILER : Sozsel-metinsel, eylemsel-islemsel, gorsel-grafiksel(grafik,harita
ve tablolar) temsillere bu ders planinda yer verilmistir.

SUREC
Ogrencilere Yagmur Damlasi’ nin éykiisii okunarak derse baslanir.
Yagmur Damlasi.

Yagmur damlasi kocaman kara bulutun iginde yasiyormus. Glgli riizgarlar estikge
bulutla beraber diger yagmur damlalari ile birlikte diinyanin her yerini dolagiyormus. Bir giin
kara bulut diger kara bulutlarla bulusmus bir ormanin Ustiinde. Yagmur damlasicok
heyecanlanmis. Artik yer ylziine gitme vakti geldigini anlamis. Kara bulut titremis sallanmig
ve yagmur damlalan yavas yavag dokiilmeye baglamig. Yagmur damlasi sirasinin gelmesini
beklerken kara bulut yanindaki buluta ¢arpmis. iste o anda simsekler cakmaya baglamis.

Yagmur damlasi yavas yavas buluttan ayrilmaya basladigini hissetmis. Once
masmavi gokylziinli kaplayan yagmur damlalarini gérmis. Ardindan havada siiziiimeye
baglamis. “Yasasin sonunda topragi gorebilecegim” demis. En sonunda yer yiiziine o kadar
yaklagsmis ki once bir yapragin tstline diigmis. ” Olamaz! Simdi ne yapacagim? Topraga
gitmek istiyorum ben demis.” Sabirsiz yagmur damlasi diger yagmur damlalarinin gikardigi
sesi dinlerken gliglii bir riizgar daha esmis. Giines saklandigi yerden ¢ikmaya baglamis.
Yagmur damlasi ilk defa gok kusagini gérmds. Riizgarda sallanan yapragin Ustiinden kayarak
sonunda toprakla bulusmus. Toprak yagmur damlasiniyavas yavas igine ¢ekmis. Yagmur
damlasi artik yer altindaki sularla birlesmis. Topragin altindaki sularla dolasirken buharlagip
kara buluta ulasacagi giinii beklemeye baslamis.

Yagmurun yolculugu ve su dongiisii hakkinda kisaca bilgi verilir. Daha sonra oyun
materyali gikarilir. Bu oyun 6grencileri degerlendirmek amaciyla da kullanilabilir. Materyal
cogaltilarak, biitiin sinifa iki 6grenciye 1 adet diisecek sekilde de verilebilir. Bir siire bu oyun
oynanir. Daha sonra Meteoroloji Genel Mudirligl’ niin sayfasindan 6niimiizdeki haftanin
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ve icinde bulundugumuz ayin tahminleri ve gerceklesen hava olaylari (6grencilerin
hatirlayabildikleri kadar) karsilastirilir.

o AN W
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Yagmur Damlalari Oyunu Sorulari

Yukaridaki zar kalibi 6gretmen tarafindan kesilip yapistirilarak, oyunun oynanmasinda
kullanilir. Eger oyun gogaltilarak kullanilirsa 6gretmen zar kalibini da gogaltip oyuncu ve oyun
materyali sayisini artirabilir.

Soru Soru
1 | MGM nedir? 2 | Yagis nedir?
3 | Bugiin hava nasildir? 4 | Biryags tiirii soyle?
5 | Hangi mevsimdeyiz? 6 | Kar nedir?
7 | Bugiin hava nasildir? 8 | ilkbaharda ne gok yagar?
9 | Kastamonu kigin..... 10 | Bugiin hava nasildir?
11 | Dogu Anadolu kigin....... 12 | Soguk havalarda........... giyilir
13 | Akdeniz yazin......... 14 | Soba....ccueens yakilir.
15 | Tagkoprii sonbaharda............. 16 | Kisin ne ¢ok yagar?
17 | Sicakhk kislari........ccouuue.. 18 | Sicaklik yazlari.........ccneres
19 | Bir yagis tiirii soyle? 20 | Bir yags tiirii soyle?
21 | Ulkemizin en sicak bolgesi? 22 | Yagmur .eenenre mevsiminde ¢ok yagar
23 | Ulkemizde sicaklik farki............. 24 | Kar...oueee. mevsiminde yagar.
25 | Diin hava nasildi? 26 | MGM nedir?
27 | Hangi mevsimde sicakhiklar yiiksektir? | 28 | Hani mevsimde sicakliklar diigiiktiir?
29 | En cok sicaklik farki .......... illerindedir. | 30 | Sicak havalarda......... giyilir
31 | Dolu bir ...cceveicnnnnn. cesididir. 32 | Kastamonu kislart.............
33 | Denize w.ovinene mevsiminde girilir. 34 | Kéylerde..........yagdiginda yol kapanir.
35 | Bir yags tiirii soyle? 36 | Bir yags tiirii soyle?
37 | Akdeniz bolgesi kigin........... 38 | ...........g0rlisli engelleyen yagistir.
39 | Ankara kigin... 40 | Bugiin hava nasildir?
41 | istanbul yazlari........... 42 | Yazlari Tagkopril....oee
43 | Antalyayazlari......... 44 | Ulkemizin en soguk bolgesi?
45 | Erzurum Ki§in....ccovennee 46 | Tagkoprii Kug Tepesi kigin.............. eser.
47 | llgaz Dagl’ nda ........ sporu yapihr. 48 | Hangi mevsimdeyiz?
49 | Kayak sporu .. .. yapilir. 50 | Bir yagg tiirii soyle?
SONUC:

Bu dersin sonunda gocuklarin hava olaylarinin siniflanmasini, tablo ve grafikte gosterilmesini
O6grenmis olmalari saglanmistir. Cocuklar Hava durumu izlediklerinde ne ifade edildigini
rahatlikla anlayacaklardir.
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CALISMA SAYFASI-10

TAHMIN EDILEN GECMISTE GERCEKLESEN
TARIH Had Sicaklik (°C) Nem (%) Ruzgar (km/sa) Ug Sicaklik (°C) Ortalama Sicaklik (°C)
adise

En Duguk En Yuksek Jusuk EnYoksek Yon Hiz EnDuguk EnYoksek EnDugsuk En Yuksek
21 Aralik Carsamba @ 5 3 8 92 s 14
22 Aralik Persembe @ -7 -1 o)) 85 - 16
23 Aralik Cuma faa)) 5 3 65 83 N 9
24 Aralik Cumartesi g‘g -5 4 82 9 7 5
25 Aralik Pazar Ve %) 4 3 o 90 7 9

Yukaridaki tabloda ilgemiz Tagkoprii’ ye ait 5 giinliik hava tahmin raporlari yer almaktadir.

ilgemizde gergeklesmesi beklenen 5 giinliik raporlarina gore sicaklik degerlerinin grafigini
boyayarak iziniz.

4

3

Sicakhk

Pazartesi Sali  Carsamba  Persembe Cuma Giinler
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CALISMA SAYFASI-11

ikinci sayfadaki sembollere gore istenilenleri haritaya bakarak yerlestiriniz.

1) Dogu Anadolu Bélgesinin dogusu yogun kar yagisli.

2) Akdeniz Bélgesinin glineyi saganak yagisl.

3) Marmara Bélgesinin batisi sisli.

4) Ege Bolgesinin dogusu hafif kar yagisli.

5) ic Anadolu Bélgesinin kuzeyi kuvvetli saganak yagisl.
6) Guneydogu Anadolu bélgesinin gtineyi pargali bulutlu.
7) Karadeniz Bélgesinin batisi hafif kar yagisli.

8) ic Anadolu Bolgesinin batisi riizgarl.

9) Marmara Bdlgesinin glineyi karla karisik yagmurlu.
10)Dogu Anadolu Bolgesinin batisi gok gurtltilt saganak yagish.
11)Ege Bolgesinin kuzeyi yer yer saganak yagisli.
12)Karadeniz Bélgesinin dogusu yogun kar yagisli.




135

EK-3’ iin Devami

Kuzey
Kuzeybati Kuzeydogu

Bati

Giineybati Gilineydogu
Giiney

=
C |
m AZBULUTWY v PARGALI BULUTLY GOK BULUTLY
N DUMAN * S ps X sis
- o
v HAFIE YAGMURLY 1d YAGMURLY 1 ‘/ KUVVETU YAGMURLY
d é %4
¢ i 4
h HAFIF SAGANAK YAGISU ‘M SAGANAK YAGISU ¢ ;47 KUVVETLI SAGANAK YAGISLI
4 44 P &
HAFIF KAR YAGISU KAR YAGISU YOGUN KAR YAGISLI
- * * ***
KA YER YER SAGANAK YAGKSU b poL 9 4 GOKGURDLTOLD SAGANAK YAGISU
. o d}
" KARLA KARISIK YAGMURLU RUZGARL
%

HAVA DURUMU SEMBOLLERI
(Meteoroloji Genel Maduriuginin Kullandigi Resmi Semboller)
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CALISMA SAYFASI-12

23\ 22.12.2016
il ’4"30 Pergembe
00:00-24:00TSI

Yukaridaki harita 22.12.2016 tarihinde yurdumuzda gerceklesmesi beklenen Meteoroloji
Genel Miidirligi’ niin hava tahminlerini gostermektedir. Haritaya gore bogluklan
doldurunuz.

1) Dogu Anadolu Balgesinin doBUSU .......cccceeevvrveeveeeeereererieseennns

2) Akdeniz BOlgesinin gUNEYI .......cceeveeeeviveeeerreieieee s e

3) Marmara BoIgesinin batisl ........ccccceeeeiveveieeverenecieieceversiieees

4) Ege Bolgesinin dOBUSU ........c.covvvviirieeceveeeerresresseses e ens

5) i¢ Anadolu BOIgesinin KUZEYi ..........ccoowcevveonreeerereiseneesene s

6) Glneydogu Anadolu bélgesinin gUNEYi .......cc.ccceververeevee v
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7) Karadeniz BOIgesinin BatiSl .......cccceevveeervieeecceerce e
8) ic Anadolu BBIEESiNiN DALISI ..........cvceveeeeeeieeeeseee e oo

9) Marmara Bolgesinin glineyi.......
10)Dogu Anadolu Bolgesinin batist ......cccc.vuevereeeeieeseeserces e
11)Ege Bolgesinin kuzeyi ................... et e sae s
12)Karadeniz BOIgesinin dOBUSU ........ccccuveuveeereerrereci e v

23) Dogu Anadolu BOIgesinin gUNEYi........cc.couveueeeenrverrerereee s
24) Akdeniz BOIZESININ KUZEYi....c.cvevvvreereereeseserenrenreneensenssnsssssnsssesnees

25) Marmara Bolgesinin glineybatis.......c.ccccceveurriveeeieeseressesesise s
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10.DERS

ADI: ILGAZ DAGI TUNELI

DERS : Sosyal Bilgiler

SINIF : ilkdgretim 4. Sinif

YAKLASIK SURE : 40 dk.

OGRENME ALANI tinsanlar, Yerler ve Cevreler

UNITE : Yasadigimiz Yer

TEMEL BECERILER : Mekani algilama, gozlem.

KAZANIMLAR : Cevresinde gordigu dogal ve beseri unsurlari ayirt eder.

Efsane, destan, 6ykd, tiirki ve siirlerden yararlanarak yasadigi yerin cografi 6zellikleri ile ilgili
¢ikarimlardi bulunur.
MATERYALLER : Calisma kagitlar,kalemler, resimler, gazete haberi

KULLANILACAK TEMSILER : Sozsel-metinsel(gazete haberi), gorsel-grafiksel (grafik, harita ve
tablolar) ve kompleks (video)temsillere bu ders planinda yer verilmistir.

SUREC

http://www.sabah.com.tr/gundem/2016/12/26/bashakan-binali-yildirim-ilgaz-15-temmuz-tunelinin-
acilisinda-konusuyor-canli

llgaz Tlineli haberi tahtaya yansitilarak ya da gazete kupiriinden okunarak derse giris
yapilir. Ogrencilere ligaz Dagi ve tiinel hakkinda ne bildikleri sorulur. Televizyonda ve gazetede
gordiklerini tartismalari saglanir. Burada amag giincel olaylardan yararlanarak gocuklarin
cevrelerinde var olan dogal ve begeri unsurlarin farkinda olmalarini, saglamaktir. Tagkoprii Kus
Tepesi, Tarihi Tag Kopri resimleri de gosterilerek, cocuklarin yakin gevrelerindeki dogal ve
beseri unsurlar fark edip etmedikleri sorulur.” Cevrenizdeki varliklari, dogada kendiliginden
var olanlar ve insanlarin yaptiklari seklinde ikiye ayirabilir misiniz?” ligaz dagi dogal bir varlik
midir? Gibi sorularla tartisma yonlendirilir. llgaz daginin dogal bir varlik oldugu tinelin ise
dogal zorluklari asmak insanlarin isini kolaylastirmak iin insan yapimi beseri bir varlik oldugu
bulgusuna tartigarak bulug yoluyla ulasilir.

https://www.youtube.com/watch?v=wyk_v8DkYRY

(llgaz Anadolu’nun sen yiice bir dagisin gocuklara dinlettirilir ve soyletir.)

lligaz Anadolu’nun
Sen ylice bir dagisin
Baharda yeryiiziinde
O cennetin bagisin

Yalgin kayaliklarin
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Goklere yiikseliyor
Senin dumanli basin

Bulutlari deliyor

Yiikseklerden akiyor
Ne glizel berrak sular
Eteklerinde otlar
Sirilerle kuzular

Daha sonra 6gretmen tarafindan énceden hazirlanmig olan “Dogal ve Beseri Unsur”
adli materyal Gzerinde g¢ocuklarin fosforlu kalem ile dogal ve beseri unsur resimlerini
isaretlemeleri yoluyla kisa bir etkinlik yapilir. Bu materyalde ayni zamanda dogal ve beseri
unsurlarin 6zellikleri de yer almaktadir. Etkinlik bittiginde materyal sinifa asilir.

Beseri ve dogal unsurlarin 6grenciler tarafindan tam olarak kavranabilmesi icin
ogretmen kavram haritasi kartlarini ve oklari kullanarak, sekildeki kavram haritasini masanin
lizerine olusturur ya da tahtaya gizer. Dersin degerlendirme kisminda 6grenciler tarafindan
kartlarin dogru yerlerine vyerlestirilmeleri ya da oklarin dogru yerlere yerlestirilmeleri
istenebilir.
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Ders sonunda 6grencilerle birlikte “Dogal Unsur Beseri Unsur” oyunu oynanabilir. Ya da
ogrencilerin  eglenerek Ogrenmelerini  saglamak amaciyla oyun gorseli cogaltilarak
kullanilabilir.

Asagidaki zar kalib1 6gretmen tarafindan kesilip yapistirilarak, oyunun oynanmasinda kullanilir.
Eger oyun cogaltilarak kullanilirsa 6gretmen zar kalibini da gogaltip oyuncu ve oyun materyali
sayisini artirabilir. Soruya dogal ya da begeri unsur olarak cevap vermeleri gerekecektir. Dogru
cevap veren ilerleyecektir. Yanlis cevap veren ilerleyemeyecektir. Bitis gizgisine dnce gelen
oyunu kazanir.
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Dogal Unsur Begeri Unsur Oyun Sorulari

Soru Soru
1 |DAG 2 | IRMAK
3 |OVA 4 | VADI
5 | KORFEZ 6 | DENiz
7 | KoYy 8 | ORMAN
9 |BINA 10 | UNIVERSITE
11 | OKUL 12 | HASTANE
13 | MERA 14 | YOL
15 | KUS TEPESI 16 | KAMYON
17 | TAS KOPRU 18 | OTOBUS
19 | KAMBUR KGPRU 20 | OKUL
21 | NASRULLAH CAMIi 22 | MERA
23 | TAS MEKTEP 24 | KUS TEPESI
25 | ILGAZ DAGI 26 | TAS KOPRU
27 | KASTAMONU KALESi 28 | KAMBUR KOPRU
29 | SAAT KULESI 30 | NASRULLAH CAMii
31 | SARIMSAK TARLASI 32 | TAS MEKTEP
33 | HAYVAN BARINAGI 34 | ILGAZ DAGI
35 | BUGDAY TARLASI 36 | PiKNiK ALANI
37 | IRMAK 38 | MiLLi PARK
39 | VADI 40 | BELEDIYE PARKI
41 | DENiz 42 | OYUN PARKI
43 | ORMAN 44 | INTERNET KAFE
45 | UNIVERSITE 46 | YEMEKHANE
47 | TARLA 48 | MERA
49 | OTLAK 50 | MANDIRA
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CALISMA SAYFASI — 13

Asagidaki resimlerden hangisi dogal unsur-beseri unsur yaziniz.
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CALISMA SAYFASI - 14

Asagidaki ifadeleri uygun yere yaziniz olani yaziniz.

A PG ; |
z ~ DOGAL UNSUR | BESERI UNSUR
. ;é\e wh?‘ioolo,,, / L'fmc’kﬁ |
By R
S et fplds
s o] ey
—c ?/f’{ ada /\,\O\J
N S ’// \\
— \ /L | 8-
\\“‘?“) { e "'e,, »-‘\“v."//_
| botaktk | | kulabe

ilgemizde yer alan dogal unsurlardan 5 tanesinin adini yaziniz.
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11.DERS
ADI: MAHKEME

DERS : Sosyal Bilgiler

SINIF :ilkogretim 4. Sinif
YAKLASIK SURE  :40dk.

OGRENME ALANI : insanlar, Yerler ve Cevreler

UNITE : Yasadigimiz Yer
TEMEL BECERILER : Mekani algilama, gézlem
KAZANIMLAR : Cevresinde gordiigii dogal ve begeri unsurlari ayirt eder.

Efsane, destan, 6yki, tiirkii ve siirlerden yararlanarak yasadigi yerin cografi dzellikleri ile ilgili
¢tkarimlardi bulunur.
MATERYALLER : Calisma kagitlari, harita

KULLANILACAK TEMSILER : Sozsel-metinsel(metafor,),eylemsel-islemsel (canladirma), gorsel-
grafiksel (grafik, harita ve tablolar) ve kompleks temsillere bu ders planinda yer verilmistir.

SUREC

Davali ve davaci olarak sinif iki gruba ayrilir. Siniftan 3 6grenci yargig olarak belirlenir.
Sinif bir mahkeme salonu haline getirilir. Beseri unsurlardan, televizyon, baz istasyonu,
oyuncak, fabrika ve arabanin dogal gevre ve canlilar lizerindeki olumlu ve olumsuz etkileri
nelerdir? Sorusu Uzerine ders sekillenecektir. Davaci taraf beseri unsurlarin dogal yasami
olumsuz etkilediklerini savunacaktir. Davali taraf ise beseri unsurlarin insan yasami igin dogal
unsurlar kadar gerekli olduklarini savunmaktadirlar. Her iki grupta derse dnceden hazirlikli
geleceklerdir. Gazete haberi, hikdye, yasanmig olay vs materyallerle iddialarini
savunacaklardir. Ogretmen dersi bir érnek olay ile baslatir. Ornek olay lizerinde énce hikaye
tamamlama etkinligi yapilir. Cocuklar hikayeyi grup halinde tamamlarlar. Verilen siire sonunda
hikayenin nasil sonuglandigi paylasilir. Ogretmen dersi sorularla yénlendirir. Davali ve davaci
taraf 6rnek olay lizerinde tartigirlar.

Dersin degerlendirmesi grup degerlendirme seklinde yaplilir.

Etkinlik bittiginde gocuklara “Bilim Cocuk Cigek Kartlari” dagitilir. Kartlarin arkasinda gigeklerin
ozellikleri yazmaktadir. Her gocuk bir numara alir. Ve 6gretmen rasgele bir sayi soyleyerek
oyunu baglatir. Numarasi sdylenen 6grenci elindeki kartin (zerindeki ozellikleri okur ve
digerleri gicegin ismini bulmaya calisirlar.
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SONUC:

Bu dersin sonunda gocuklarin dogal ve beseri unsurlarin yararl ve zararl yonlerini anlamig
olmalari amaglanmaktadir.

Bir sonraki derse ¢evremizde bilinen doga ile ilgili destan, tirki, hikdye vs var ise
buyiiklerimizden 6grenip not ederek gelmeleri istenmelidir.
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CALISMA SAYFASI - 15

Seref amca llgaz Dag) civarinda kiigiik bir evde ogluyla birlikte yalniz yagiyordu. Dagin
ileri dogru bir uzantisi Gzerinde bulunan, hatta yer yer bulutlarin tizerinde asili gibi duran bu
koy, sivri kayaliklarla dolu daglarin tizerinden iki sehir arasinda duruyordu.

Dagin yamaglari Gizerindeki ev kiimeleri, beyaz benekler halinde gériintiyordu. Kayaliklara asili
gibi duran ve yabani kuslarin yuvalarini andiran evler, korku veren ve otobiislerin gecmedigi
bu vadiye bakiyordu. Giinler gegtikge dag ve cevresine yollar yapildi. Seref amcanin kdyiine
baz istasyonu kuruldu. Asagi tarafa meralarinin oldugu kisma bir fabrika yapildi. Kastamonu
sehrinin televizyon vericileri kuruldu. Artik kdyde eskisi gibi kuglar 6tiismez oldu.(sadelestir)

Seref Amca’nin basina daha sonra neler gelmis olabilir. Sizce Seref Amca ne yapmali?

Hikdyemizi tamamlayiniz.
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12.DERS

ADI: BUYUK AGRI-KUCUK AGRI

DERS : Sosyal Bilgiler

SINIF s iIkdgretim 4. Sinif

YAKLASIK SURE : 40 dk.

OGRENME ALANI s insanlar, Yerler ve Cevreler

UNITE : Yagadigimiz Yer

TEMEL BECERILER : Elestirel Duslinme,arasgtirma.

KAZANIMLAR : Cevresinde gordiigu dogal ve beseri unsurlari ayirt eder.

Efsane, destan, oykdi, tiirkii ve siirlerden yararlanarak yasadigimiz yerin cografi ozellikleri ile
ilgili gikarimlarda bulunur.

MATERYALLER : Calisma kagitlari kalemler.

KULLANILACAK TEMSILER : Sézsel-metinsel eylemsel-islemsel,gérsel-grafiksel (grafik, harita

ve tablolar) ve kompleks (video)temsillere bu ders planinda yer verilmistir.
SUREC

DERS ONCESi ODEVi

1.0grenciler esit sayida 6grenciden kurulu, homojen gruplara ayrilir.

2. Her bir gruptan, yasanilan yerle ilgili, efsane, destan, dyka, tlrki ve siir aragtirmalari
istenir . (Gruplar hepsini arastirabilecekleri gibi bir grup oyk(, bir grup siir, diger grup efsane
aragtirmasi yapabilir).

3. Aragtirma sonuglarinin sinifta sunulmasi saglanir.Gruplar da birbirlerine soru sorabilirler.

SUREC

https://www.youtube.com/watch?v=KSMdJ45660I

(Agr1 Dagi Efsanesi miizigi)Miizik sinifta calinarak derse baglanir. Daha 6nce duyup
duymadiklar ¢ocuklara sorulur.

Agri dagi efsanesi adli kitaptan bahsedilir.

1. BGgrencilere asagidaki Agri Dagi Efsanesi okunur. Efsanenin tanimi yapilir.

2. Efsane ile ilgili sorular cevaplandirmalari istenir.

3. Peri bacalari ve Kiz kalesi efsanelerine iliskin ¢alisma yapraklari ile ders bitirilir.
SONUC:

Ogrencilere dersin sonunda efsane, destan ve éykiilerle ilgili resim yaptirilir, yaptiklari
arastirma

sonuglari resim, fotograf gibi gorsel materyallerle desteklenerek sosyal bilgiler kosesinde
sergilenir. Tirkiler sinifta soylenebilir.




149

EK-3’ iin Devami

CALISMA SAYFASI-17

Ahmet Agri da yasayan bir delikanliymis. Bir giin kir bir at Ahmet'in evinin kapisina gelir ve bir
slire orda bekler. Bunun izerine Ahmet ati kendi kismeti olarak gorir ve ati sahiplenir. Bir siire sonra
atin Beyazit Pasasi Mahmut Han'a ait oldugu anlagilir. Mahmut Han atini ister. Fakat Ahmet ati vermek
istemez. Clnki Agri geleneklerinde bu béyledir ve o atin haktan yadigar oldugu disindlir. Ati geri
alamayinca Ahmet'in evine adamlarini gonderir ve bir siire sonra Ahmet'i zindana attirir. Burada
Pasa’nin kizi Giilbahar ile Ahmet arasinda biiyiik bir ask baslar. Basta Mahmut Han olmak tizere tiim
engelleri asarlar.

Sofi kir bir atin Ahmet'in evinin oniinde durdugunu goérir. Bunun (zerine Ahmet'e haber
verilmigtir. Ati géren Ahmet bunun kismeti oldugunu anlar. Bu Agri geleneklerine gore de boyledir.
Fakat atin gergek sahibi Mahmut Han bunu kabul etmez. Ahmet'in tizerine adamlarini génderir. Ahmet
ati adamlara da vermez. Herkes Mahmut Hana Ahmet'in hakli oldugunu séyler. Fakat O bunu anlamak
istemez. Bunun Uzerine tiim adamlarini alip Agn yoresine gider. Fakat orda Sofi harig kimseyi bulamaz.
Sofi'yi zindana atar. Paga'nin kizi Giilbahar Sofi'den ve onun kavalindan gok etkilenir ve stirekli onu
dinlemeye gider. Bu sirada Mahmut Han Ahmet'i bulmasi igin Musa Bey'i gérevlendirir. Ahmet'i bulan
Musa Bey Ahmet'i razi eder ve Paga'nin yanina donerler. Pasa Ahmet'in geldigine sevinmistir. Buseving
Ahmet'in ati vermeyi kabul etmemesiyle kaybolur. Sinirlenen Mahmut Han hem Ahmet'i hem de Musa
Bey'i zindana attinir. Zindanda tanisan Ahmet ile Giilbahar agik olurlar. Giilbahar zindanci bagi
Memo'nun yardimiyla sik sik zindana gelir. Atini geri alamayan Paga Ahmet'i 6ldiirmeye karar verir. Bu
duruma ¢ok iiziilen Giilbahar kardesinden yardim ister. Fakat istedigini alamaz. Caresiz kalan Giilbahar
Demirci Hiiso'dan yardim ister. Hiiso Kervan Seyhi'nin de yardimiyla ati getirir ve sarayin kapisina
baglar. Giilbahar bu duruma gok sevinir ve Ahmet'in yanina kosar. Fakat Pasa Ahmet'i 6ldirmekten
vazgecmez. Bu durumu 6grenen Giilbahar bir seyler yapmaya ugragir. Kimseden yardim gelmeyince
Ahmet'i kagirmayr diiglinir. Bunun igin Memo'ya gider. Memo ile konugur. Giilbahar Ahmet'in
kurtulmasi icin her seyini vermeye hazirdir. Memo Gililbahar'dan sadece saginin bir telini ister.
Giilbahar seve seve kabul eder. Memo kapilar agar ve Ahmet ve arkadaglarini disan gikarir. Bunu
6grenen Paga Memo'yu oldiirir. Tim bu olaylardan korkan Yusuf babasina gidip her seyi anlatir. Bunun
lizerine Mahmut Han kizi Gllbahar'i zindana atar. Halk bu olaya gok sinirlenir ve biiytik bir kalabalik
halinde saraya yiriir ve Giilbahar'i alir. Giilbahar ve Ahmet demircinin evinde bulusup Hosap Kalesine
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giderler. Mahmut Han onlari burada da rahat birakmaz. Fakat gelen kalabaliktan korkar ve biraz
yumusar. Ahmet ve Giilbahar saraya gelir. Mahmut Han Ahmet'ten Agri Dagina gikmasini ister. Eger
cikip dagin tepesine ateg yakarsa kizi verecegini bildirir. Ahmet kabul eder ve yola gikar. Bu sirada
sarayin ¢evresini saran kalabalik gittikce artmaktadir. Bundan korkan Paga Ahmet'i affettigini bildirir.
Bunun (zerine birgok kisi Ahmet'i bulmak igin yola cikar. Fakat onlara gerek kalmadan Agri'nin
tepesinden bir 151k yiikselmeye bagladi. Herkes seving igindeydi. Geri dénen Ahmet Giilbahar'i alir ve
tekrar daga dogru yola cikar. Kip Goli yakinlarinda bir magarada dururlar. Fakat Ahmet
durgunlagmigtir. Bunu fark eden Giilbahar Ahmet'e durumu sorar. Ahmet Memo'dan bahseder.
Glilbahar'a Memo'ya ne verdigini sorar. Higbir sey vermedigini syleyen Giilbahar durumu anlamigtir.
Ertesi giin Ahmet kalkar ve yirlimeye baglar. Giilbahar seslenir; ama ise yaramaz. Glilbahar Ahmet'i
Kuip géliinde yitirmistir.

1.Agr1 Dagi efsanesinde neler anlatiliyor?

2.Bu efsanede gevre ile ilgili neleri bulabiliriz?

3.0laylar nerede gegiyor?

4.Bu gevreyi taniyor musunuz?

5.Agri Dagi efsanesinde yer alan resimdeki dogal unsurlar nelerdir?

6.Agri dagi efsanesinde gegen karakterler kimlerdir?

7.Agri dag) efsaneye gore nasil bir yerdir?

8.Agr1 Dagi efsanesine yer alan dogal unsurlari yaziniz.

9. Agri Dag1 efsanesine yer alan beseri unsurlari yaziniz.

10.Agn dagi efsanesi benzeri g¢evrenizde anlatilan biydklerinizden 6grendiginiz efsane ve
destansi hikaye var ise kisaca anlatiniz.
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CALISMA SAYFASI-18

Peribacalari Efsanesi

Bir zamanlar iilkelerin birinde korkung bilyiikliikte devler yasarmis. insanlar ¢ok korktuklari igin
devlerle ¢ok iyi geginmeye calisirlarmigs. Devler zaman zaman sinirlenirlermis ve
sinirlendiklerinde insanlarin tzerlerine ates toplari gonderirlermis. Bu ates topuna yakalanan
insanlar yanip, kiile donisurlermis. Glinlerden bir giin bir padisahin yolu bu devlerin yasadig
llkeye dismus. Padisah zalim develerin yeryiiziine g¢ikarak insanlara yine zulmedecegini
digtinliyormus. Padigsah halkini bir arada topladiktan sonra giivercine doniismelerini istemis.
Bu tilkede yagayan diger insanlar onlari taniyamamiglar. Giivercinlere doniisen padisahin halki
sivri kayaliklarin ucundaki odalarda yasamaya devam etmigler.

1.Peribacalari efsanesinde neler anlatiliyor?

2.Bu efsanede gevre ile ilgili neleri bulabiliriz?

3.0laylar nerede gegiyor?

4.Bu gevreyi taniyor musunuz?

5.Peribacalari efsanesinde yer alan resimdeki dogal unsurlar nelerdir?




152

EK-3’ iin Devami

CALISMA SAYFASI-19

Kiz Kalesi Efsanesi

Bir zamanlar bir kral ve kralige yagsarmis. Bunlarin tek istegi bir cocuk sahibi olmalariymis.
Sonunda kral muradina ermis ve bir kiz gocugu olmus. Saraya giinlerden bir giin bir falci gelmis.
Kral kizinin gelecegi ile ilgili bilgi almak igin falciya fal baktirmig. Falci eline bakmis ve krala
kizinin 6lecegini, onu bir yilanin 6ldiirecegini ve buna hicbir seyin engel olamayacagini
soylemis. Kral bunu duyunca ¢ok Gziilmis, hemen denizin orasina bir kale insa ettirmis. Kizini
bu kaleye tasimis ve orda koruma altina almak istemis. Bir giin kizina saraydan sepet dolusu
liziim gondermis, yilan ise bu sepetin igine girerek kralin kizini sokarak 6ldtirmus. Krali
yaptirdigi kalede kizini koruyamamig.

1. Kiz kalesi efsanesinde neler anlatiliyor?
2.Bu efsanede cevre ile ilgili neleri bulabiliriz?
3.0laylar nerede gegiyor?

4.Bu gevreyi taniyor musunuz?

5. Kiz kalesi efsanesinde yer alan resimdeki dogal ve beseri unsurlar nelerdir?
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13.DERS
ADI: AFETLERI TANIYORUM

DERS : Sosyal Bilgiler

SINIF : {Ikogretim 4. Siuf

YAKLASIK SURE  : 40 dk.

OGRENME ALANI : Insanlar, Yerler ve Cevreler

UNITE : Yagsadigimiz Yer

TEMEL BECERILER : Mekén: algilama, basit yon terimlerini kavrama

KAZANIMLAR : Dogal afetler karsisinda hazirlikli olur

MATERYALLER : Calisma kagitlari, harita, Afet Degirmeni materyali video ve
resimler

KULLANILACAK TEMSILER : Sozsel-metinsel, eylemsel-islemsel,gérsel-grafiksel (grafik, harita
ve tablolar) ve kompleks (video)temsillere bu ders planinda yer verilmistir.

SUREC

Ogretmen derse gelir, dgrencilere son dénemde goriilen kar yagislari ve Cig diismesi
Sonucu 410 hindi Telef Oldu haberini cocuklarla paylasir.

https://dogruhaber.com.tr/haber/230901-cig-dusmesi-sonucu-410-hindi-telef-oldu/

Cigin ne oldugu sorusu sorulur. Cevrelerinde, kdylerinde buna benzer bir olay olup
olmadigi sorulur. Kar nedeniyle okullarin tatil olmasi, yolarin kapanmasi gibi durumlar
konusulur. Bagka hangi durumlarda dogal olaylarin hayatimizi olumsuz etkiledigi sorusu
sorulur. Burada soru cevap yoluyla ya da internet haberleri ile afetlerin ¢ocuklarla birlikte
bulunmasi hatirlanmasi amaglanir. Afetler ile ilgili ¢aligmalar yapan bir kurumun oldugu
aktarilir. Afad’ in internet sitesi yansitilarak kisaca tanitilir.

https://www.afad.gov.tr/tr/2209/

Tema Vakfi’ nin Erozyon ile miicadele ettigi internet sitesi yardimiyla anlatilir.
http://www.tema.org.tr/web_14966-2_1/index.aspx

Ogretmen tarafindan 6nceden hazirlanmis olan afet degirmeni adli materyal ¢ikarilir.
Cocuklara bunun ne olabilecegi sorulur. Materyalin lzerinde afetlerin isimleri ve ozelikleri
yazmaktadir. Cevremizde goriilme sikliklari Gzerine konusulur. Materyalden faydalanarak,
oradaki sira ile dogal afetler sinifa aktarilir. Afetler ile ilgili birer kisa video izlenir.
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Gig: https://www.youtube.com/watch?v=DDW3cZjl4cA

Yangin: https://www.youtube.com/watch?v=GobOZONQcQs

Sel: https://www.youtube.com/watch?v=toCk1X1GOUU

Heyelan: https://www.youtube.com/watch?v=hvudob6Q7ew

Erozyon: https://www.youtube.com/watch?v=05nSNZil6DQ

Deprem: https://www.youtube.com/watch?v=0MoZP8hef44

Derse gelmeden 6nce videolar 6gretmen tarafindan indirilmis olmalidir. Dogal afetler,
verdikleri zararlar tizerine tartisilir.

SONUC:

Bu dersin sonunda dogal afetlerin neler oldugunu fark ederler.
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CALISMA SAYFASI - 20
Asagidaki bosluklara dogal afetlerin isimlerini yaziniz.

Asagida bazi dogal afetler tanimlanmustir. Dogru sirayi yerlestirip sifreyi ¢oziiniiz.

O | Asiri yagmurlar sonrasi olusan su baskini (0]
| D |Yer kabugunun hareketleri sonrasi olusan sarsinti Sel
A Egimli yerlerde kar kiitlelerinin agagiya yuvarlanmasi | Deprem
G | Egimli topragin asagiya dogru kaymasi | Heyelan
SIFRE :

Asagidaki bosluklari doldurunuz. Uygun olan afet ismini yaziniz.

< Dogal bitki értisii korunmalidhr. <+ Binalar yap: kurallarima uygun yapiimalidir.
< Egimli yerler agaglandiriimalidir. % Oncesinde, amnda, sonrasimda yapilacaklar
< Destek duvariar yapiimalichr. belirienmelidir.

<+ Dogal bitki ortusii kerunmalidhr. <+ Dogal bithi ortusii korunmalidhr.

<+ Yamaclar agaglandiriimalidir. < Barajlar, su kanallars ve agaglandirma

& Yitksek ses olusturulmamalichr. yapilmalidir.

Asagidaki bosluklara dogru ise “D” yanlis ise “Y” harfi yaziniz.

- ) Egimli olmayan diz yerlerde ¢ig meydana gelmez.

(— ) Bos arazilerin agaglandiriimasi sel ve heyelani dnlemede etkilidir.
{1~ ) Dogal afetler can ve mal kaybina neden olmaz.

(- ) Heyelan, toprak kaymasinin diger bir adidir.

(— ) Sel, heyelan, ¢ig gibi afetlerin olusmasinda insanlarin da etkisi vardir.
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Asagida yer alan dogal afet resimlerinin altina isimlerini yaziniz.

Asagida bulunan noktali yerlere uygun hava olayini yazalim.

SEL Sebep olur
¢I6 Sebep olur
HEYELAN Sebep olur
EROZYON Sebep olur

Yasadigim yer dik yamaglarla gevrili, engebeli bir yapiya sahiptir. Yagislarin fazla oldugu bir
bolgedir. Yamaglar agaglandirilmamig oldugu igin yamaglardaki toprak, asagiya biiyiik pargalar
halinde kayar.

Murat’in anlattigi dogal afet hangisidir?
A) sel B) deprem
C)eig D) heyelan

Dogal afetlerin olusumunda hava olaylarinin ve insanlarin etkisi vardir? Asagidaki afetlerden
hangisinin olusumunda insanlarin etkisi yoktur?

A) sel B) deprem
C) heyelan D)cig

Yamaglarin agaglandiriimasi” hangi dogal afetin olusmasini engellemede etkili degildir?

A) deprem B) heyelan
C)cig D) sel

Yurdumuzda asagidaki dogal afetlerden hangisi digerlerine gére daha gok mal kaybi-na
neden olur?

A) heyelan B) sel
C) deprem D)¢ig
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14.DERS
ADI: ZEMIN ETUTU

DERS : Sosyal Bilgiler

SINIF : Tlkogretim 4. Stmf

YAKLASIK SURE  : 40 dk.

OGRENME ALANI : Insanlar, Yerler ve Cevreler

UNITE : Yasadigimiz Yer

TEMEL BECERILER : Mekan: algilama, basit yon terimlerini kavrama
KAZANIMLAR : Dogal afetler karsisinda hazirlikli olur
MATERYALLER  : Calisma kagitlari, harita, Zemin Etiitii materyali

KULLANILACAK TEMSILER : Sézsel-metinsel, eylemsel-islemsel,gérsel-grafiksel (grafik, harita
ve tablolar) ve kompleks (video)temsillere bu ders planinda yer verilmistir.

SUREC

http://www.deprem.gov.tr/Gallery

Adresinden (lkemizde son yillarda meydana gelen biyiik depremlerin fotograflari
incelenerek derse baslanir. Cocuklara deprem hakkinda ne bildikleri sorusu sorulur.
Ailelerinin burada fotografi goriilen depremleri bildikleri, yasadiklari, depremin agir hasarlara
yol actig fakat depremle miicadele edilecegi konulari tizerine kisaca konusulur. Daha sonra
Zemin Etlttl Materyali masanin Uzerine konur. Materyalin kullanim sekli iki asamalidir.
Birinci agamada kutunun igerisine zemin olan tahta kutu yerlestirilir ve model apartman
lizerine konulur. Daha sonra ¢ocuklardan masayl sallamalari istenir. Masaya kullanilan
kuvvetin etkisi ve sarsintilar sonucunda model apartman vyikilacaktir. Sarsintilarin ve
sallamalarin yavaslatiimasi denenir. Fakat uzun sireli siddeti azaltiimig sallantilarda da
yikilacagi goriilecektir. Daha sonraki asamada kutunun alt kismina zemin oturtulmadan metal
ya da cam bile dosenecektir. Bilyelerin (zerine zemin konulur. Ayni siddetle yapilan
sarsintilarda model apartmanimizin sarsildigi sallandigi fakat zemin (izerinde durmaya devam
etigi yikilmadigi gorilecektir. Materyal demir boru pargalari ile de yapilabilir. Fakat en giizel
sonucu bilyelerle vermektedir. Bir sonraki agamada materyal tabanina, dis kismina parsomen
kagidi konularak sallantilar sirasinda yerde olusan dalgalanmalar canlandirilabilir.
Parsomenin altina sert bir cubuk pargasi gizlenerek, bu ¢ocuk pargasinin materyal ile temasi
saglanarak, fay hatti diizenegi gibi hareket ettirilmesi ve deprem ortami olusturulmasi
saglanabilir. Sonug olarak materyalimiz saglam zemin ve yapilarin depremlere karsi insanlari
koruyabilecegini gosterecektir.

Bu islem yapilirken 6grencilerin gézlem yapmasi, model apartmanlarin etkilenme
durumlarini ve yikilma siirelerini not etmeleri saglanmalidir.
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Dersin ikinci kisminda Yap Boz Deprem Haritasi Materyali dahil edilir.
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Haritanin Gst kisminda Glkemizin cografi bolgeleri yer almaktadir. Alt kismi mantar
pano (zerine deprem haritasi gizilerek yapilmistir. Altta yer alan harita tizerinde ilkemizde
meydana gelis 6nemli depremler vardir. Alt kisimdaki haritanin Gzerini bolgeler haritasi
kapatildiginda deprem bdlgeleri ve deprem illeri ile o6rtlismektedir. Deprem bdlgeleri
haritasinin ayrica yapboz bir lejanti vardir. Ogrenciler bu lejanti renkleri ile goriip harita
iizerine vyerlestirirler. Ulkemizde yer alan fay hatlari da harita {zerine yapboz sekilde
yerlegtirilebilmektedir. Dersin ikinci kismin harita yardimiyla deprem boélgleri, riskli yerle ve
llkemizde gergeklesmis depremler 6grenilir.

SONUG:

Bu dersin sonunda cocuklarin depremin olusum nedenlerini, 6nlenmesi icin nelere
ihtiyacimiz oldugunu anlamis olmalari beklenir.
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CALISMA SAYFASI-21

Cankin Zonguldak, Bolu, Amasya Yan tarafta yer alan siir ilimizde ge¢mis yillarda meydana gelen
bir deprem felaketini anlatan destandan alintidir. Siiri okuyup

Biter mi kasaba, kdy saya saya? gozliniizde canlandiriniz. Bog birakilan kutucuga olayin resmini
cizmeve calisiniz.

Hele kargi ile o glizel Tosya

Gazabina oldu kurban zelzele.

Temelden sarsilip yarildi daglar
Harabe zére yiz cevirdi baglar
Goren feryat eder, esiden aglar,

Dayanir mi buna insan zelzele?

Kastamonu’daki facia hele
Sigmaz ifadesi bir zaman dile
Cokerken on yedi asirlik kale

Koymadin kimsede derman zelzele.

Hey benim yurdum, hey sarsilan vatan
Kaldir bagini hey bayilip yatan
Sil gbziini artik yanup yas tutan

Devam eylemez ya her an zelzele.

Kirilmis hepimizin kanadi kolu,
inlerken uzandi devletin eli

Cumbhuriyetin halk zaten temeli

Bir kez daha etti beyan zelzele.
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Yukaridaki siirde yer alan felaketin verdigi hasar hakkinda neler sdylenebilir?

Gliniimiizde bu tiir bir felaketle karsilagirsaniz nasil bir sonug dogurur?

Ulkemizin deprem kusaginda olmasi, depremlerin sik goriilmesi, sizce ne gibi énlemler
almamizi gerektirir?

Asagida bos birakilan yere Deprem konulu bir akrostis siir yaziniz.
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15.DERS
ADI: DEPREMDEN KORKMUYORUM

DERS : Sosyal Bilgiler

SINIF : Tlkogretim 4. Sf

YAKLASIK SURE  : 40 dk.

OGRENME ALANI : Insanlar, Yerler ve Cevreler

UNITE : Yagsadigimiz Yer

TEMEL BECERILER : Mekén algilama, basit yon terimlerini kavrama
KAZANIMLAR : Dogal afetler kargisinda hazirlikli olur
MATERYALLER : Calisma kagitlari, harita

KULLANILACAK TEMSILER : Sozsel-metinsel, eylemsel-islemsel, gorsel-grafiksel (grafik, harita
ve tablolar) ve kompleks (video)temsillere bu ders planinda yer verilmistir.

SUREC

Ogretmen derse gelirken yapboz Tiirkiye haritasi materyali ve magnet kavram haritasi
materyallerini yaninda getirir. Ogrencilere depremden korunmak icin neler yapilmasi
gerektigi sorusu sorulur. Ogrenciler bir 6nceki ders nedeniyle saglam zeminli ya da rayli
sistemin oldugu binalarin yapilmasi gerektigini soyleyeceklerdir. Bunlardan baska nelerin
yapilabilecegi  kisaca  tartigiir,  ogrenciler  fikirlerini  soyler.  Daha  sonra
https://www.youtube.com/watch?v=Ffphl5zZWNdA

internet adresinde yer alan video izletilir. Cocuklarin fikirleri alinir. Onceden olusturulan
gruplarla bir istasyon calismasi yapiimalidir. Depremden korunma amacgh dort istasyon
belirlenir. Cocuklar grup halinde her istasyonda galismayi devam ettirirler.

Tiim 6grenciler gorev alir. Her gruba bir gozlemci yada istasyon sefi atanir (bu isi 6gretmende
Ustlenebilir). Sef gruba kilavuzluk yapar, is bitince Urlnleri toparlar. Gruplar istasyonlara
dagil, her grup gittigi istasyonda iki-lic dakika calisir. Siire sonunda gruplar yer degistirir.
Tim gruplarin tim istasyonda calismasi saglanir. istasyona gelen her yeni grup bir énceki
grubun biraktigl yerden devam eder. Siire sonunda tim gruplarin isleri toparlanir. Yapilan
calismalar sergilenir, siirler dykiler okunur, afisler asilir.

l.istasyon: Slogan
2.istasyon: giir
3.istasyon: oykii
4.stasyon: afis

Dersin ikinci kisminda 6gretmen tarafindan 6nceden hazirlanmis olan magnet materyaller
kullanilir.
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Materyaller tahtaya tutacak miknatish sekilde yapilmistir. Ogrencilere konuyu aktarmada ve
dersin degerlendirme kisminda sekilde oldugu gibi kullanilabilir.

(Bazi tahtalara materyaller tutmayabilir, bu durumda masa lizerinde galisma tamamlanir.)

Dersin son kisminda gocuklara anlatilan ve magnetler yardimiyla pekistirilen deprem
aninda yapilmasi gerekenlerin uygulamasi adina tatbikat yapilir. Bu amagla sinif (Bu etkinlik
dersin son kisminda gocuklar teneffiise gikmadan yapilir ve tekrar igeri girilmez.) organize
edilir. Deprem oldugunu belirten bir siren calinir. Cocuklar deprem aninda yapilmasi
gerekenleri uygular. Daha sonra sinifin glvenli sekilde terkedilmesi saglanir. Bu esnada
ogretmen tarafindan siire tutulur. Cocuklarin reaksiyon zamanlamasi 6lgiiliir.

SONUC:

Bu dersin sonunda cocuklarin depremin olusum nedenlerini, Onlenmesi igin nelere
ihtiyacimiz oldugunu anlamis olmalari beklenir.
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CALISMA SAYFASI-22
Bos birakilan yerlere alt kisimda yazan uygun kelimeleri yaziniz.

Strekli yagmurlardan ve eriyen karlardan olusan, gectigi yerlere zarar veren tagkin
SUIATA i denir.

Deprem sirasinda .........oeeeneineieens icerisinde isek sabitlenmemis dolap, raf, pencere
vb. esyalardan uzak durmaliyiz.

Ulkemizde «ousmmsmsansans en fazla gorildiigl yer Karadeniz Bolgesi'nin Dogu
Karadeniz Bolim{’'ddr.

.................................... once alinabilecek onlemlerden biri de binalarin sert kayalar
tzerine kurulmasidir.

Kisa sire igerisinde bilylik can ve mal kayiplarina neden olan, insanlar tarafindan
onlenmesi mimkiin olmayan afetlere.......cccoeeveisserrernnnnns denir.

Deprem c¢antasinda bulunmasi gereken egyalar arasinda diidik, el feneri,
....................................... su ve pilli radyo sayilabilir.

EROZYON; wosmsasmassnvianmssssyanas akarsular, sel sulari ve rlizgar etkisiyle asindirip
taginmasi ve siriiklenmesi olayina denir.

Depreme sebep olan durum yeraltindaki, ... covvuvivierinns hatlaridir.

Egimin fazla oldugu bolgelerde dagin bir noktasindan kopup yuvarlanan ve
yuvarlandik¢a biylyen kar KUtIeSing .......coevevvereverrieeverenriinnne denir.

Evimizde hazirladigimiz deprem ¢antasl, .....ovieeeneiesenns ulagabilecegi bir
yerde olmalidir.

Aniden olusan ve insanlar tarafindan kontrol edilemeyen afetlere, ........cvvivvinenae

denir.

Deprem sirasinda ne yapacagimizi sagirmamak i¢in 6nceden deprem, ......cccoeeevvevnnnes
yapmaliyiz.

Depremden sonra bir siire binalara girmeyip bos bir, .......cccceevveviivineinnns beklemeliyiz.
Topragin depremden heyelan fay bina
deprem herkesin tatbikati arazide dogal afet

heyelan sel toz makinesi cIg
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CALISMA SAYFASI-23

Asagidaki kutucuklari uygun olan ile eslestiriniz.
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CALISMA SAYFASI-24

Depren ¢antasinda olmasi gerekenleri boyayiniz.
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WBiTine T.C.
.e"’ "’y! KASTAMONU VALILIGI

Ul
‘\ / il Milli Egitim Mdirligi

Say1 :75048956-44-E.1219840 31.01.2017
Konu : Anket Izni

KASTAMONU UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirliigii)

figi : 05/01/2017 tarihli ve 26350463-044-E.85 sayili yaziniz.

figi yazinizda belirtilen Kastamonu Universitesi Simf Ogretmenligi Tezli Yiiksek
Lisans Programi ogrencisi Sadullah USTUN'in "llkokul 4.Smf Sosyal Bilgiler Dersi
Konularinda Kazanim Bazli Ders Materyali" konulu anketi ilimiz Tagkdprii ilgesi, Taskoprii
Avukat Murat Ulgen Ilkokulu 6grencilerine 2016-2017 egitim &gretim yilinda géniillik
esasina gore egitim Ofretim faaliyetlerini aksatmadan uygulamasi ile ilgili Valilik Olur'u
ilisikte génderilmigtir.

Ekte gonderilen imzali ve miihiirlii anketin uygulanmasini, anketin tamamlanmasindan
itibaren iki hafta igerisinde CD'ye kayitli olarak iki 6rneginin Miidiirliigiimiize génderilmesini
arz ederim.

Mesut SEKER
[l Milli Egitim Miidir V.

Ek:
1- Valilik Oluru (1 Sayfa)
2- Anket (5 Sayfa)

Saraglar Mah.Baymndy Sok. No:8 37100 Kastamonu Bilgi igin: Ugur GOKNER Mesut SEKER
Telefon No: (0366) 214 1001 Faks No: (0366)214 6494 Memur Miidiir Yardimeisi
e-Posta :bilgisayar37@meb.gov.tr Dahili: (121) (205)

internet Adresi :www kastamonu.meb.gov.tr

Bu evrak glvenli elektronik imza ile imzal. http://evrak meb.gov.tr adresinden €5df-f531-3561-9eed-b42e kodu ile teyit edilebilir,
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’»‘Nﬂn T.C.
5 .""‘ KASTAMONU VALILIGH

\‘ / i1 Milli Egitim Midirligi

Say1 :75048956-44-E.1196256 30/01/2017
Konu : Anket {zni

VALILIK MAKAMINA

figi: a) Milli Egitim Bakanhg Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin
07/03/2012 tarihli ve 3616 (Genelge No:2012/13) say1li emirleri.
b) Kastamonu Universitesi Rektorliigii Sosyal Bilimler Enstitiisi Miidiirliigtinin
05/01/2017 tarihli ve 26350463-044-E.85 sayih yazis1.

Kastamonu Universitesi Rektorliigii Sosyal Bilimler Enstitiisti Midiirligiinin ilgi (b)
yazilarinda Kastamonu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi Simf Ogretmenligi Tezli
Yiiksek Lisans Programi 6grencisi Sadullah USTUN'iin "flkokul 4.Simif Sosyal Bilgiler Dersi
Konularinda Kazamim Bazh Ders Materyali" konulu anket ¢alismasini ilimiz Tagképrii Ilgesi,
Tagkoprii Avukat Murat Ulgen {lkokulu &grencilerine uygulamak istedigi belirtilmekte olup,
s6z konusu anket calismas ile ilgili inceleme ve Degerlendirme Komisyon Karan iligikte
sunulmugtur.

Kastamonu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Siuf Ogretmenligi Tezli Yitksek
Lisans Programi &grencisi Sadullah USTUN'in "ilkokul 4.Simif Sosyal Bilgiler Dersi
Konularinda Kazanim Bazh Ders Materyali" konulu anket galigmasini ilimiz Tagkprii flgesi,
Taskdprii Avukat Murat Ulgen ilkokulu ogrencilerine 2016-2017 Egitim Ogretim yilinda
goniilliiliik esasina gore egitim ogretim faaliyetlerini aksatmadan uygulamasi ve sonuglarinin
degerlendirilmesi Miidiirligtimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

Mesut SEKER
11 Milli Egitim Midiir V.
OLUR
30/01/2017
Unal KILICARSLAN
Vali a.
Vali Yardimcist

Saraglar Mah.Bayindir Sok. No:8 37100 Kastamonu Bilgi i¢in: Ugur GOKNER Mesut SEKER
Telefon No: (0366) 214 1001 Faks No: (0366)214 6494 Memur Miidiir Yardimceist
e-Posta :bilgisayar37@meb.gov.tr Dahili: (121) (205)

internet Adresi :www.kastamonu.meb.gov.tr

Bu evrak gilvenli elektronik imza ile imzalanmigtir, http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 0896-bd41-37¢5-ab0e-94b5 kodu ile teyit edilebilir.
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KASTAMONU UNIVERSITESI REKTORLUGU
(")grenci i§leri Daire Bagkanhg1

Say1 :16694033-044-E.5077 02/02/2017
Konu : Sadullah USTUN Hk.

SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU MUDURLUGUNE
Enstitiimiiz Suuf Ogretmenligi Tezli Yiiksek Lisans Programi dgrencisi Sadullah USTUN'in, anket
cahismasi hakkinda Kastamonu Valiligi Il Milli Egitim Midiirliigiintin 31.01.2017 tarihli ve E.1219840 sayih
yazisi ekte gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini saygilarmmla rica ederim.

Prof. Dr. Sezgin AYAN
Rektor Yardimcist

Ek: Yazi ve Ekleri (7 Sayfa)

Adres: Kastamonu Universitesi Kuzeykent Yerleskesi Yeni Rektorlik Binast
KASTAMONU

Telefon: (0 366) 280 15 76 Faks: (0 366) 280 13 93
Elektronik Ag: http://www.kastamonu.edu.tr

5070 sayili Elektronik Imza Kanunu’na uygun olarak Guvenli Elektronik Imza ile uretilmistir.
Evrak teyidi http://ebys.kastamonu.edu.tr/sorgu/sorgula.aspx adresinden 1K0I-PDBM-8DGN kodu ile yapilabilir.
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