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giiz doneminde Kastamonu Universitesi Egitim Fakiiltesi Matematik Egitimi’nin 1 inci, 2 nci,
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ABSTRACT

MSC THESIS

CHANGE OF LEARNING STYLES ACCORDING TO THE
DEMOGRAPHIC CHARACTERISTICS OF MATHEMATICS TEACHER
CANDIDATES

GULSUM UNAL KELES

KASTAMONU UNIVERSITY INSTITUTE OF SCIENCE
DEPARTMENT OF MATHEMATICS AND SCIENCE EDUCATION
MATHEMATICS EDUCATION
SUPERVISOR:ASSIST. PROF. DR. GULTEN TORUN

In this study, it was aimed to examine change of learning styles according to the demographic
characteristics of mathematics teacher candidates. The research was carried out with 185
mathematics teacher candidates studying in the 1st, 2nd, 3rd and 4th grades of Kastamonu
University Education Faculty Mathematics Education in the fall semester of the 2022-2023
academic year. In the study, the general screening model, which is one of the frequently used
models in quantitative research, and which aims to explain a generally existing situation or
reality as it is, was used. As a data collection tool, "Vermunt's Learning Styles Scale", whose
Turkish form was created by Seker (2013), was used. Quantitative data obtained from the
research were analyzed with the help of SPSS package program and ANOVA and t test were
applied to determine whether there was a difference according to group average scores. The
data were interpreted in terms of demographic characteristics in line with the work activities,
work motivations and views on work, which are included in the scale. According to the
statistical data obtained in the result of the study, it was found that the learning styles used by
the students showed a meaningful difference according to the duration of computer or smart
phone use outside of work or homework. However, according to other variables (gender, age,
grade level, income status and the period of acquaintance with the computer), it was
determined that the learning styles of the students did not show a meaningful difference.

KEYWORDS: Mathematics teacher candidate, learning, learning style, demographic
characteristics.
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1. GIRIS

Cagimizin en 6nemli 6zelligi, bilim ve teknolojinin hayatimizin her alanina etki edecek
kadar ilerlemesidir. Bu ilerleme bilginin hizla artmasi ve bilgiden yogun bir sekilde
faydalanilmas: ile gerceklesmektedir. Bilim ve teknoloji bu kadar hizli ilerlerken
bireylerin de bu ilerlemeye ayak uydurmasi kaginilmaz bir hal almistir. Bu nedenle
bireyler bilgiye ulasabilmek i¢in nasil diisiinmesi gerektigini bilmeli, ulastiklar bilgiyi
kendi yapisina uydurabilmeli, 6nceden sahip olduklar1 bilgiye yeni bilgileri
katabilmeli, edindikleri bilgiyi etkili ve yaratici olarak hayata uyarlayabilmeli ve bu
bilgiyi toplumdaki bireyler ile paylasarak yayabilmelidir. Bu noktada bireylerin biitiin
bunlar1 yapabilmesi “6grenmeyi 6grenmeleri” ile miimkiindiir. Ogrenmeyi 6grenme
kiiciik yaslarda baglamalidir ve bu anlamda egitimcilere 6nemli gorevler diismektedir

(Ozer, 1998).

Ogrenciler farkli fiziksel, kisisel ve psikolojik 6zelliklere sahiptir, bu farklilasma
onlarin 6grenmeye olan yaklagimlarim1i 6nemli Olgiide etkilemektedir. Cagimizin
egitim anlayisina gore egitimciler 6grencilerinin 6zelliklerini daha fazla anlamaya ve
bu ozellikleri egitim ortamlarinda nasil kullanacaklarina dair ¢aligmalara daha fazla
yonelmeye baglamislardir. Bu c¢alismalarin  bulustugu nokta, Ogrenmeye olan
yaklasimlari en iyi tanimlayan ifadelerden biri olan “Ogrenme stili”dir. Ogrenme stili,
bireyin bilgiyi alma, tutma ve isleme siirecindeki karakteristik giicliiliik ve tercihler

olarak tanimlanmaktadir (Felder ve Silverman ,1988).

Son zamanlarda arastirmacilar 6grenme stillerine yonelmis ve 6grenme stillerinin
belirlenmesinde farkli modeller ve olgekler kullanmiglardir (Hasirci, 2006). Bu
modellerden birisi olan ve iiniversite 6grencilerinin biligsel siireglerini temel alan
ogrenme Ozelliklerine yonelik yapilan Vermunt’un Ogrenme Stili Modeline gore
gelistirilen Olgek, Ogrenme stili teorileri ve Olgme araclari igerisinde en etkili
calismalar arasindadir (Penger vd. 2008). Universite 6grencilerinin grenme
stireclerini diizenlemelerine iliskin bir arastirma projesi olarak olusturulan 6lgek,

Hollanda, Finlandiya, Ingiltere, Kibris Rum Kesmi, Amerika Birlesik Devletleri,



Brezilya, Arjantin, Endenozya ve Srilanka gibi iilkelerde arastirmacilar tarafindan

kullanilmistir (Vermunt ve Vermetten, 2004).

1.1 Problem Durumu

Cagimizda bilgiye olan ihtiyacin her gecen giin artiyor olmasi, bireyleri etkin ve kalici
o6grenmeye mecbur birakmaktadir. Edinilmesi gereken bilginin biiyiik oranda arttig
ve bilgiye ulasimin olduk¢a kolay bir hale geldigi giinlimiizde 6grenme — O0gretme
stireci, bireylerin gelisimlerine uygunlugu saglayacak nitelikte olmalidir. Bu nedenle
bireyler bilgiyi 6grenmedeki farkliliklarinin farkinda olup, bilgiyi nasil 6grenmeleri
gerektigi konusunda kendi 6grenme stillerini ortaya ¢ikarmalidirlar. Cilinkii 6grenme
her dgrenende aym sekilde gerceklesmez. Ogrenenlerin kimisi gorerek 6grenmeyi
daha etkili bulurken, kimisi dinleyerek ve konusarak 6grenmeyi tercih edebilirler
(Siiral, 2008).

Glinlimiiz egitim anlayisinda 6gretmenin ne anlattigindan ziyade, 6grencilerin neyi ve
ne derece anladig1 6nemli hale gelmistir. Bu sayede etkin 6grenme gerceklestirilebilir.
Etkin 6grenme i¢in 6grencilere birgok yontem ve teknik sunulmakta ve en iyi 6grenme
yolunu Ogrencinin kendi kendine kavramasi amaglanmaktadir. Boylece Ogrenci
kendine en yakin gelen dgrenme stilini belirleyebilecektir (Siiral, 2008). Ogrenme
stilini belirlemede 6grencinin sosyal iliskisi, algisi, duyussal ve biligsel yapis1 ve hatta
fizyolojik 0Ozelligi 6nemli rol oynamaktadir (Aktas ve Bilgin, 2012). Biitiin bu
goriislerden yola ¢ikilarak, matematik 6gretmen adaylarinin demografik 6zelliklerine

gore 6grenme stillerinin degisim gosterip gostermedigi sorusunun cevabi aranmistir.

1.2 Problem Ciimlesi

Matematik 6gretmen adaylarinin sahip olduklar1 demografik 6zellikleri kullandiklar

ogrenme stillerinde farklilasmaya neden olmakta midir?

1.3 Alt Problemler

Vermunt’ un 6grenme stili 6lgeginden alinan ortalama puanlar ¢alisma aktiviteleri,

calisma giidiileri ve calismaya yoOnelik gorlisler adi altinda {i¢ boliimde



degerlendirilmis olup, aragtirmanin amaci dogrultusunda asagida verilen alt

problemler olusturulmustur:

Cinsiyet faktorii 6grenme stilleri tizerinde bir farklilagsma sebebi midir?
Yas faktorii 6grenme stilleri tizerinde bir farklilasma sebebi midir?
Sinif diizeyi 6grenme stilleri tizerinde bir farklilagma sebebi midir?

Gelir durumu 6grenme stilleri tizerinde bir farklilasma sebebi midir?

a w0 DN oE

Bilgisayar ile tanisma donemleri zamani 6grenme stilleri lizerinde bir farklilagsma
sebebi midir?
6. Is veya ddev disinda bilgisayar ve akilli telefon kullanim siiresi 6grenme stilleri

iizerinde bir farklilagma sebebi midir?

14  Cahsmanin Amaci

Arastirmanin  amaci, matematik Ogretmenligi boliimiinde okuyan Ogretmen
adaylarmin demografik 6zelliklerine gore (cinsiyet, yas, sinif diizeyi, gelir durumu,
bilgisayar ile tanisma donemleri, giinliikk bilgisayar veya telefon kullanim siiresi)
ogrenme stillerinin degisiklik gosterip gdstermediginin belirlenmesi ayrica elde edilen

bulgular1 yorumlanmasidir.

1.5  Arastirmanmin Onemi

Bireyler biligsel, psikolojik ve fizyolojik olarak oldukca farkli yapidadirlar. Bu
nedenle bireylerin en iyi dgrenebilecegi yontemi bulup o yoldan devam edilmesi

saglanmalidir (Giiven, 2004).

Egitim alaninda 6grenme stilleri biiyilik bir onem kazanmaktadir. Bu sebeple egitim
ortamlarinda &grenme stiline Onem verilmeli ve arastirilmalidir. Ogrenme
ortamlarinda farkli diislince yapisinda olan ve farkli 6grenme stiline sahip olan
ogrenciler bir arada bulunmaktadir. Onlarin dogru ve eksiksiz bilgi almalarim
saglamak i¢in Ogrenme stillerinin farkinda olunmasi gerekmektedir. Bu sebeple
ogrenme etkinlikleri farkli 6grenme stillerine ve diisiincelerine hitap edecek sekilde

olmalidir. (De Vita, 2001).



Ogrenme stilleri bilinen bireylerin nasil daha iyi 6grenebilecekleri ve onlara yénelik
nasil bir 6gretim tasarlanabilecegi de goriilebilir. Buna bagli olarak 6gretmen de uygun
ortami hazirlayabilir (Babadogan vd, 2014). Bu sebeple 6gretmen adayi olan
tiniversite 6grencilerinin 6grenme stillerinin belirlenmesinden 6nce 6grenme stillerini
etkileyen faktorlerin aragtirilmasi 6nemlidir. Bu diislincelerden yola ¢ikilarak yapilan
bu calismanin, Ogretmen adaylarinin 6grenme stillerinin belirlenmesi ile ilgili

yapilacak arastirmalara katki1 saglamasi beklenmektedir.

1.6 Arastirmanin Varsayimlari

a) Aragtirmaya katilan Matematik Ogretmen adaylarmin olusturdugu toplulugun
evreni temsil ettigi kabul edilmistir.

b) Matematik 6gretmen adaylari, 6l¢ekte bulunan sorulari dogru ve objektif bir sekilde
cevaplandirmislardir.

¢) Kullanilan 0&lgegin istenilen Ozellikleri gegerli ve giivenilir olarak olgtiigii

varsayilmistir.

1.7  Arastirmanin Simirhliklar

Bu arastirma,

a) 2022-2023 egitim-6gretim yilinin giiz doneminde Kastamonu Universitesi Egitim
Fakiiltesi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii Matematik Egitimi
Anabilim dalinda 6grenim goren 185 dgrenci ile,

b) Seker (2013) tarafindan Tiirkge gegerlilik ve giivenirlik c¢alismasi yapilan
“Vermunt’un 6grenme stilleri dlcegi” ile,

€) Matematik 6gretmen adaylarinin 6lgekteki sorulara verdikleri cevaplar ile,

d) Olgekten elde edilen bulgular ve yorumlari yapilan istatistikler ile

siirlidir.



2.  KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI LITERATURLER

2.1 Kuramsal Cerceve
2.1.1  Ogrenme

Insanoglunun énemli kilan yetenegi 6grenmedir. Ogrenme insanoglunun dogumdan
oliime kadar hayatinin bir parcasidir (Can, 2011). Ogrenme, gelecekteki eylemi
sekillendirmek ve yeni bilgileri formiile etmek i¢in, 6grencinin bugiinii anlamas1 ve
degerlendirmesi agisindan onceki deneyimlerinden yararlanmasini saglayan yansitici
bir etkinliktir (Watkins vd., 2000, s.97). Ogrenmede insanlarim zihinsel faaliyetlerinin
onemi c¢ok biiyiiktiir, bu sebeple bireylerin 6grenme siirecinde bilgiyi algilama

bigimleri bilinmelidir (Can, 2011).
Ogrenme asagida verilen dort diisiinceyle ifade edilebilir:
2.1.1.1 Dewey ve problem olusturma

Dewey (1983), okullarin toplumu ifade etmesi gerektigini, okullarin hayat1 6grenmek
ve arastirmak i¢in olusturulmus bir laboratuvar oldugunu ifade etmis, okulda kalic1 ve
ilgi ¢ekici 6grenmelerin olmasi gerektigini savunmustur (Dewey, 1983, akt. Celik vd.,

2005).
2.1.1.2 Piaget ve olusturmacilik

Piaget arastirmalar1 sonucunda ¢ocuklarin merakli ve kesfetme arzular ile diinyaya
geldiklerini ve siirekli bir 6grenme cabasi i¢inde oldugunu ifade etmistir. Piaget'nin
onemli bir egitici mesaji, ¢ocuklarin diinyay1 anlamalarini gelistirmek i¢in aktif ve
yapict olmalart gerektigidir. Ancak Piaget'nin Ogretmene verdigi Onemi de
kiicimsememek gerekir. Piaget'e gore simif Ogretmeni, c¢ocugun kendiliginden
kesfetmesi igin zengin bir ortam saglamaktan sorumludur. Ogretmen, dogal gelisim
stirecine miidahale etmeden ¢ocuga zamaninda rehberlik edebilir ve gorevi yerine

getirmesine yardimci olabilir (Bodner, 1986).



2.1.1.3 Bruner ve 6grenmeyi kesfetme

Bruner o6grencilerin yasi her ne olursa olsun dogru bir sekilde verilen bilginin
Ogretilebilecegini savunmus, yasantilarin ve goézlemlerin onlarin biligsel temellerini
olusturdugunu ifade etmistir. Bruner’e gore 6gretmen bilgiyi 6gretirken 6grencilerde
merak uyandiracak konulart sunmali, konunun nasil bir yapida olduguna kafa
yormalarimi saglamali ve kendilerinin yeni buluglar elde edebilmelerinde yardimci

olmalidir (Kazanci, 1989: 157).
2.1.1.4 Vygotsky ve sosyal 6grenme

Vygotsky, ¢ocugun gelisiminde toplumun rehberligini ve toplumun anne ve babalara
yukledigi rolii olduk¢a onemsemektedir. Cocuklarin diinyayr yorumlamalarinda bu
biriktirilmis kiiltlir aktarimi bu role ait énemli bir parcadir. (Nicolopoulou, 2004).
Vygotsky’ nin sosyal O0grenme kuramina goére Ogrenme, Ogrenci merkezli ve
aragtirmaya dayal1 olmali, 6grenciyi problem ¢dzmeye tesvik etmeli, 6grencinin goriis

ve diisiincelerini paylasarak grup ¢alismalari ile saglanmalidir (Giiltekin vd., 2007).
2.1.2  Ogrenme Nasil Gergeklesir?

Psikologlar ve egitimciler insanlarin nasil 6grendiklerini anlamak i¢in uzun zamandir
caba gostermislerdir. Ciinki 6grenme farkli pek ¢ok insanin en Onemli
cabalarindandir. Biligsel psikologlar ¢ogu zaman 6grenmenin 6nemli oldugunu
kabullenmisler, ancak 6grenmenin nasil gerceklestigini arastirmak adina ¢ok fazla
caba gostermemislerdir. Ayrica, 1960 ve 1980 yillar1 arasindaki donemde kendi basina
O0grenme yani, bireyin davranigsinda yada bilgisinde degisiklikler yaratan faktorlere
yonelik arastirmalar oldukga azalmistir (Shuell, 1986). Ogrenmenin gerceklesmesine
dair deneysel calismalar ilk kez 20. yiizyilin baglarinda yapilmaya baglanmustir.
Boylece bu bilimsel ve deneysel ¢alismalar g¢esitli 6grenme kuramlarin1 ortaya

¢ikarmistir (Giiltekin vd., 2007).

Insanlarin tek basina "yaparak" 6grenemediklerini biliyoruz. Onemli olan, deneyimler
arasinda ve deneyimler ile fikirler arasinda baglantilarin nasil kuruldugudur.

Deneyimin islenmesindeki temel unsurlar sunlari igerir:



e Yeni anlami mevcut anlamla iliskilendirmek
e Mevcut deneyim lizerine diisiinmek

e Ogrenmeyi kullanmak ve gelecekteki deneyimlere uygulamak.

Insanlar zaten bildikleri ve yaptiklarina varyasyonlar ekleyerek dgrenirler. Bu sekilde
anlayislar1 ve eylemleri daha karmasik ve sofistike hale gelir. Onceki anlayislarin
dylece silmezler. Ogrenenleri eski bir anlamin yerine yeni bir anlam koymaya davet

eden diizeltme yoluyla geri bildirim genellikle etkisizdir (Watkins vd, 2000, s.97).

Ogrenmenin gergeklesmesinde en Onemli unsur Ogrenenin aktif olmasidir.
Ogrenmenin etkili olabilmesi igin dgrenen sadece Ogretene bagli kalamamalidir.
Sadece O0gretmenin anlattiklarin1 dinlemek ve tekrar etmek, 6gretmenin gosterdigi
yoldan ayrilmadan tamamen onun yol ve yontemlerine bagli kalmak 6grenene etkili
bir 6grenme saglamayacaktir. Etkili 68renmeyi gerceklestirmek icin 6grenenler
ogretmenden dinledigi bilgiye ya da okudugu bilgiye dikkatini vermeli ayrica bu
bilgiler iizerinde diisiinmelidir. Bilgileri tekrar etmeli ve anlasilmayan yerleri
arastirmalidir. Ayrica yeni edindigi bilgiyi var olan bilgileri ile karsilagtirmalidir. Bu
anlamda &gretmenlere ¢ok Onemli gorevler diismektedir. Ogretmenler derslerde
konular1 anlatmanin yani sira dgrencilere dgrenmeyi Ogretmelidirler. Ogrencilere
diisen gorev ise, 6grenmeyi 6grenmeyi gerceklestirebilmek igin kendilerinin hangi
ogrenme 6zelligine sahip oldugunu anlamaktir. Ogrenenin nasil grendigini “dgrenme
stilleri” tanimlanirken, 6grenirken hangi tekniklerin kullanildigini ifade etmek icin
“dgrenme stratejileri” kavrami kullanilir. Bu iki kavram birlikte “6grenmeyi 6grenme

kavramni olusturur (Ozer, 2001).
2.1.3  “Ogrenmeyi Ogrenme”yi Neden Anlamaya Calismaliy1z?

e Mevcut 6grenme deneyimlerimizi anlamlandirmamiza yardimei olacaktir.

e Kendi 6grenimimizi ve digerlerinin 6grenimini anlamlandirir ve genisletir.

¢ Kisinin kendisinin §grenme sorumluluk duygusunu gelistirmesine yardimci olur.
e Ogrenme deneyimlerinde isbirligini ve tutarli olmay1 tesvik eder.

e Okulun 6grenme hakkindaki goriislerinde ve 6grenmeye yonelik uygulamalarinda

tutarlilik ve uyum gelistirmesine yardimci olur.



e Gelecekteki 6grenme i¢in daha etkili planlama yapar. (Watkins vd, 2000, s.97).
2.1.4  Ogrenme Stilleri Nelerdir?

Ogrenme stili ile ilgili tanmimlar ve terminoloji oldukca degiskendir. John Saxton'in
"Alt1 Kor Adam ve Fil" siiri, bu ifadeyi canli bir sekilde gosteren bir benzetmedir.
Siirde alt1 kor adam tesadiifen filin farkli yerlerine rastlar; her insan hissettigi seye gore
rolii tanimlar: bir agag, bir yilan, bir yelpaze, bir ip, vs. bazilar1 6grenme stillerinin
psikolojik veya duygusal yonlerini dikkate alirken, kimileri bunlarin bir kisminin veya
tamaminin bir kombinasyonunu kullanir. Bu, 6grenme stilleriyle ilgilenenlerin isini
zorlastirir, kafa karisikligina ve yanlis anlamalara yol agar. Bireysel 6grenenlerin genel
dgrenme ortamina tepki verme bigimleri, bireyin 6grenme stilini olusturur. Ogrenme
stilini ve ¢esitli bilesenlerini tanimlayan evrensel olarak kabul edilmis bir terminoloji

yoktur (Bluejurnes ve Gurdner, 1995).

James ve Blank (1993), 6grenme stilini “6grencilerin 6grenmeye ¢alistiklari seyi en
verimli ve en etkili sekilde algiladigy, isledigi, sakladigi ve hatirladigr karmasik tarz ve
kosullar” olarak tanimlamislardir. Ogrenme stilleri modeli, say1siz olasi segenegi ele
almak i¢in ti¢ baslik altinda incelenebilir. Boylece Ogrenme stillerini anlamada
nispeten basit bir format saglamis olur. Bu ii¢ ana bashk, algisal (fizyolojik veya
duyusal), biligsel (zihinsel veya bilgi isleme) ve duygusal (duygusal veya kisilik

Ozellikleri) olarak isimlendirilebilir.

Baska bir deyisle 6grenme stilleri terimi, farkli insanlarin bilgiyi farkli sekillerde
ogrendikleri goriisiinii ifade eder. Son yillarda, 6grenme stilleri kavramu siirekli olarak
ilgi cekmektedir. Ayrica, 6grenme stilleri kavraminin yalnizca egitimciler arasinda
degil, ebeveynler ve genel halk arasinda da genis bir kabul gordiigii goriillmektedir.
Ogrenme stilleri fikri, egitimcilerin 6grencilerinin dgrenme stillerini belirlemelerine
ve 6gretim yaklagimlarini buna goére uyarlamalarina yardimci olmak i¢in bir¢ok farkli
test, degerlendirme cihazi1 ve g¢evrimigi teknoloji sunanlar tarafindan aktif olarak

desteklenmektedir (Rohrer ve Pashler, 2012).

Ogrenme stillerini tan1yip buna gére dgrenmeyi gerceklestirmek 6grenenin akademik

olarak basarili olmasinin yani sira, disiplini benimsemeyi ve farkli diisiincelere saygi



duymay1 saglar. Ayrica 6grenme stillerini taniyan bireyler 6grenim ve 6gretime karsi
olumlu bir tutuma da sahip olurlar. Bunun yani sira 6grenme giigliigiine sahip oldugu
inanilan pek ¢ok 6grencinin aslinda uygun ortam ve uyaranlara maruz kalmadigi i¢in
stirecinde ise 6grenme stillerine gore egitim siireci farklt modellemelerle tasarlanabilir

(Giilcan, 2020).

olan iliskisini gdsterir. Ogrenme stili bireyin iginde bulundugu g¢evreye, duyussal
ozelliklerine gore degisir. Ogrenme stili bireylerin fiziksel dzellikleri ve tercihleri ile
bile degisebilir. Ogretmenler bilgiyi sunarken oOgrencilerinin 6grenme stillerini
tanimaya dikkat etmeli ve onlara sunacag etkinlikleri 6grenme stillerine gore tercih

etmelidirler (Ozer, 2004).
2.15  Ogrenme Stillerinin Genel Ozellikleri

Ogrenme stili kisiden kisiye degisim gostermektedir. Ogrenme stili bireyin i¢sel ve
digsal her tiirlii ortamindan etkilenir. Ogrenme stili bireylerin kisilik 6zellikleri,
cinsiyetleri, i¢cinde bulundugu toplumun kiiltiir yapis1 ve basar1 diizeyine gore bile
degisiklikler igermektedir. Ornegin giinlik hayatinda yavas hareket eden birisi
ogrenirken de diislinerek ve yavas hareket eder. Bu tarz bireyler sistemli 6grenme
stilini benimsemislerdir. Ya da ani kararlar veren ve atilgan yapida olan biri de
ogrenirken 6grenme seklinin uygunluguna bakmaksizin ani ve rastgele davranir. Bu

tip 6grenen bireyler sezgiye dayali dgrenme stiline sahiptir diyebiliriz (Ozer, 1998).

Ogrenme stilleri kat1 degildir ve birbirinin ana hatlarim ¢izmez. Bu, bir bireyin
baz1 6grenme stillerini digerlerine tercih edebilecegi, ancak diger stillerin 6zelliklerini
de kullanabilecegi anlamina gelir. Ogrenciler gesitli 6grenme stillerine sahiptir ve her
O0grenme olayr i¢in en uygun kombinasyonu elde etmek i¢in bunlari bir araya

getirebilirler (Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005).

Ogrenme stilleri 6grenmede zenginlik kaynagidir. Bireylerin farkli bireysel
ozellikleri 6grenme ortamini zengin hale getirir, 6grenme stili de bu sebeple meydana

gelmigtir. Bireyin 6zel hayatindaki her ayrint1 6grenme stilini olustururken kendini



gosterir. Ogrenci egitim aracilif1 ile kendine en uygun 6grenme stillerini bulmayi ve
bu stilleri uygulamay1 6grenir (Yesilyurt, 2019). Egitim bilimcilerin tutum, kisilik,
hafiza, ¢evre gibi O0grenim siirecini etkileyen faktorler iizerine caligmalar1 vardir.
Ogrenim stilleri cinsiyet, yas, dgrenme sekli gibi faktorler ile iliskilendirilmistir.
Ogrencilerin bu farkliliklarma gore sekillenen 6grenme stilleri egitim siirecine yon

verirken oldukga biiyiik bir 6neme sahip olmustur (Can, 2011).

2.1.6  Ogrenme Stili Modelleri

Ogrenme stilleri konusunda ¢aligma yapan bilim insanlar1 ¢ok sayida model ortaya
koymus olsa da bu modeller birbirine benzer pek ¢ok 6zelligi igermektedir. Her bir
ogrenme stilinin kisisel ¢evresel, biyolojik, sosyolojik, biligsel, duyussal gibi ¢ok
boyutlu o6zellikleri kapsiyorken, kimileri psikolojik veya biligsel gibi yalnizca bir

boyutu ele almistir (Yavuzalp ve Giirol, 2017).

Bu modellerden en bilinen birkag tanesi asagida agiklanmustir:

2.1.6.1 Gregorc’un 6grenme stilleri modeli

Gregorc’a gore stil belirsizdir, bireylerin yetenekleri ile sekillenir ve kisilerin
yetenekleri hakkinda bilgi verir. Bireylerin farkli ve gézlemlenebilir 6zellikleri onlarin
hangi 6grenme stilini tercih ettigini sdyler. Bireyin algilama yeteneginin dgrenme
stilinde onemli bir yeri oldugunu ifade eder. Ogrenme stili dort baslik altinda
toplanabilir. Bunlar; Somut Sirali, Soyut Sirali, Somut Rastgele, Soyut Rastgele olarak
belirtilmistir (Gregorc, 1984 akt. Ekici, 2013).

2.1.6.1.1 Somut 6grenenler

Somut 6grenenler bes duyu organini dgrenmede en ¢ok kullananlardir. Ortiik yapida
climleler ya da kavramlar somut 6grenen bireyler i¢in zordur. Onlar i¢in sadece duyu

organlari ile hissedilen bilinen bilgi vardir. (Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005).
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2.1.6.1.2 Somut sirah 6@renenler

Somut sirali 6grenenler yasamdaki orneklerden etkilenirler ve soyut olan bilgi ve
diisiinceleri somut hale getirmeye calisip bunu yaparken de diizenli ve sistematik
olarak ilerlerler. Bilgi edinmek i¢in kullanilan materyal, kitap ve aktiviteler detayli

olmalidir (Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005).

Kaplan ve Kies (1995), Somut sirali 6grenenlerin genel 6zelliklerini sdyle tanimlar;
Somut sirali 6grenenler diizeni ve mantiksal sirayi takip eder; dokunulabilir, somut
malzemeleri sever; adim adim yol tariflerini tercih eder; talimatlar1 arar ve uygular;
acikca diizenlenmis sunumlar ve sessiz bir atmosferleri severler. Ogretme stili
tercihleri: calisma kitaplari, kilavuzlar, anlatim, uygulamali materyallerdir ve ¢coktan

secmeli testleri severler.

2.1.6.1.3 Somut rastgele 6g@renenler

Somut rastgele 6grenenlere c¢evrenin etkisi ile uyarilmak cazip gelir ve daha ¢ok
deneyerek 6grenirler. Var olan kurallardan ve talimatlardan hoslanmazlar. Bu sebeple
yasayarak 6grenirler ve bunun i¢in risk almis olurlar. Aym1 zamanda bu 6grenenler
farkli diislince yapilarina ve yaratici 6zelliklere de sahiptirler. Belirli kisilere ya da

objelere bagl kalmaksizin bagimsiz olarak calisirlar (Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005).

Kaplan ve Kies (1995), Somut rastgele 6grenenlerin genel 6zelliklerini s0yle tanimlar;
Somut rastgele 6grenenler hizli bir sekilde fikirlerin 6ziinii alir; bilgi elde etmek i¢in
deneme yanilma yaklasimini kullanir; hazir ve tekdiize prosediirlerden hoslanmaz;
O0gretmen miidahalesinden hoslanmaz; bagimsiz ya da kii¢iik gruplarla ¢aligmaktan
hoslanirlar. Ogretme stili tercihleri: oyunlar, simiilasyonlar bagimsiz ¢calisma projeleri,

istege bagli okuma ddevleri ve grup projeleridir ve kisa cevapli sinavlar tercih ederler.
2.1.6.1.4 Soyut 6grenenler

Soyut Ogrenenlerin inanmasi i¢in gormeleri gerekmez, hatta onun icin her sey
goriindigli gibi olmayabilir. Onlar hayal giictinii kullanmay1 ¢ok iyi bildikleri gibi

sezgilerine de giivenirler. Soyut 6grenenlerin bdyle diisiiniip anlayabilmesi beynlerinin
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iki yarim kiiresinin bilgiyi kullanma 6zelliginin farkli olmasindandir (Veznedaroglu

ve Ozgiir, 2005).
2.1.6.1.5 Soyut sirah 6grenenler

Soyut sirali 6grenenler icin veriler sozel olmalidir ve kullanilan materyaller iyi
organize edilmis olmalidir. Diisinmek onlar igin cok onemlidir. Uzerinde kafa
yormadan ve yeterli bilgiyi toplamadan farkl: diisiinceleri kabullenemezler. Sozel bilgi
onlar i¢in en basta geldiginden okumak ve anlatim ile edinilen bilgiler ya da internet
ortaminda ¢okc¢a tarama yapilarak elde edilen bulgular soyut sirali 6grenenlere en ¢cok

katk1 saglayanlardir (Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005).

Kaplan ve Kies (1995), Soyut sirali 6grenenlerin genel 6zelliklerini sdyle tanimlar;
Soyut sirali 6grenler miikkemmel yazma, sozlii ve goriintii ¢6zme yeteneklerine
sahiptirler; mantiksal bir sunumdan ana fikirleri ¢ikarabilme; okuma ve gorsel ceviri
becerilerine sahip olmak ve bunlar1 kullanmaktan hoslanirlar; onlar i¢in bir sembol
veya bir resim bin kelimeye bedeldir. Ogretme tarzi tercihi: Kapsamli okuma ddevleri,

kapsamli dersler, ses kayitlar1 ve analitik diistinme oturumlar1 gerektirir.
2.1.6.1.6 Soyut rastgele 6grenenler

Soyut rastgele 6grenenler i¢in duygular ve iletisim kurmak olduk¢a dnemlidir. Diger
insanlarin duygularini fark etmek, onlarin duygu ve diisiincelerine terciiman olmak en
iyl oldugu yanlaridir. Somut sirali 6grenenlerin aksine bilgileri gorsel yollarla
edinmekten hoslanirlar, grupla yapilan ¢aligmalar1 ve videolu anlatimlar1 severler

(Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005).

Kaplan ve Kies (1995), Soyut rastgele 6grenenlerin genel 6zelliklerini sdyle tanimlar;
Soyut rastgele 6grenen insan davranisina ¢ok dikkat eder, ruh haline gore hareket eder,
anlaticinin tavri ve kisiligi verdigi bilgi i¢in oldukg¢a 6nemlidir, 6gretme tarzi tercihi:
filmler, grup tartigmalari, soru/cevap ve tartisma esliginde kisa dersler ve

multimedyadir.
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2.1.6.2 Dunn ve Dunn'in 6grenme stilleri modeli

Dunn ve Dunn, 6grenme stilini bireyden bireye farklilik gdsterdigini ifade eder ve
O0grenme stili bireylerin yeni ve anlasilmasi zor olan bilgiye konsantre olmasiyla
baslayan 6grenme stilini, bireyin bilgiyi zihnine yerlestirmeye kadar uzanan siire¢
olarak tanimlar Dunn ve Dunn &8renme stiline goére 6grenme stili her bir birey igin

asagidaki uyaricilardan etkilenmektedir (Dunn ve Dunn, 1992:2 akt. Babayigit, 2016):

e Cevresel etkenler (ses, 1s1, 151k, dizayn).

e Duygusal etkenler (kararlilik, giidiilenme, yap1, sorumluluk).

e Sosyolojik etkenler (Bireysel 6grenme, grupla 6grenme, yetiskinlerle 6grenme,
bunlarin karmasiyla 6grenme).

o Fiziksel etkenler (algisal, gorsel, bedensel, beslenme, ¢alisma bigimi, hareketlilik).

e Psikolojik etkenler (Biitiinsellik, ¢ozlimsellik, hangi beyin yarikiirelerin

kullanildigr).

( OGRENME STILLERININ TESHIiSI )
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Sekil 2.1 Ogrenme stillerinin teshisi (Dunn, 1984, akt. Akyiiz, 2022)
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Uygulanan bu 6lgege gore, her bir bireyin 6grenme bigimi belirlenir. Sinif diizenlemesi
ve takip edilen yontemler birey i¢in uygunsa, birey kendini daha rahat hissedecegi igin

cok daha kolay 6grenir ve verimli bilgi edinebilir (Simsek, 2007).

2.1.6.3 Silverman égrenme stili modeli

Bu modele gore 6grenme iki asamalidir; ilk asamada birey bilgiyi edinir, ikinci
asamada ise edinilen bilgi kullanilir. Ilk asamada disaridan alian ve hissedilen bilgi
ya da bireyin kendi i¢ diinyasinda olusturdugu bilgi edinilir, ikinci basamakta ise
edilen bilginin akilda kalmasi, genelden ozele ya da Ozelden genele yorum
yapabilmesi, yansitma, etkilesim gibi eylemler ger¢eklestirilir. Bu modele gore bir

O0grencinin 6grenme stili, biiyiik dl¢iide bes soruya verilen yanitlarla tanimlanabilir

(Felder ve Silverman, 1988):
1) Ogrenci ne tiir bilgileri algilamayi tercih eder?

Duyusal, goriintiiler, sesler, fiziksel duyumlar veya sezgisel, olasiliklar, i¢ goriiler,

onseziler seceneklerinden biri ya da bazilar olabilir

2) D1s bilgi en etkili sekilde hangi duyusal kanal araciligiyla algilanir?
Gorsel, resimler, diyagramlar, grafikler, gdsteriler veya isitsel olabilir.
3) Ogrenci hangi bilgi organizasyonunda en rahattir?

Timevarim, gézlemler veya tiimdengelimler olabilir.

4) Ogrenci bilgiyi nasil islemeyi tercih ediyor?

Aktif olarak veya tartigmaya katilarak m1 yoksa derinlemesine diislinerek (i¢ gézlem

yoluyla) m1?

5) Ogrenci anlamaya dogru nasil ilerliyor?
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Siral1 olarak - Siirekli adimlarla veya Kiiresel olarak - Biiyiik sigramalarla, Biitiinsel

olarak olabilir.

2.1.6.4 Kolb 6grenme stilleri modeli

Kolb 6grenme stili deneyimsel bagka bir degisle yasantilara dayanan 6grenme kurami
olarak tanmir. Kolb o&grenme stiline gore Ogrenmenin etkili bir sekilde
gerceklesebilmesi i¢in  Ogrenenlerin  somut deneyim (hissetmek), yansitict
gozlem(izlemek), soyut kavramsallastirma (diisiinmek) ve aktif deney (yapmak)

ozelliklerine sahip olmalar1 gereklidir (Akyiiz, 2022).

Kolb 6grenme stili envanteri, 6grenmede genis bir kuram iizerinden hareket etmistir.
Bireylerin 68renmesinde yasantilara énem veren bu kuram Rogers, Jung, Piaget,

Lewin, Dewey gibi bilim insanlarinin ¢aligmalar1 sonras1 gelismistir (Glglii, 2020).

Kolb 6grenme modeli 6grenmenin bir dongii oldugunu sdyler. Bireyin 6grenmelerinde
dort kategoriden olugan bir dongii modeli vardir ve bu dongiilerden ¢ok kez gegilir. Bu
modelde 6grenciler 6grenirken somut yasanti, soyut kavramsallastirma, aktif yasanti
veya yansitict gdzlem kategorilerinden birini tercih ederler. Ogrencilerin bu
modellerden hangisini tercih ettikleri onlar1 6grenme stillerine gore siiflandirirlar

(Felder, 1996).

Somut Yasanh

Yerlestiren | Degistiren

Aktif Yazant Yansiicr Giiglem

Aynstran | Ozlmsaven

Sq}],‘llt Kavramsallagtirma

Sekil 2.2 Kolb 6grenme stili modeli (Aslan, 2005)
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Yerlestiren 6grenme stili ise somut yasant1 ve aktif yasantinin bilesimi, Degistiren
Ogrenme stili somut yasanti ile yansitict gézlemin bilesimi, Ayristiran 6grenme stili
soyut kavramsallastirma ve aktif yasantinin bilesimi, Oziimseyen dgrenme stili soyut
kavramsallastirma ile yansitic1 gozlemin bilesimi olarak ortaya c¢ikmistir (Hasirct,

2006).
Kolb'un Ogrenme stilleri kisaca sdyle belirtilmistir (Guild ve Garger,1998).:

Yerlestiren 6grenme stiline sahip bireylerin en belirgin 6zellikleri planli olmalari,

karar yiirlitmeleri ve yeni deneyimlere a¢ik olmalaridir

Degistiren O6grenme stiline sahip bireyler i¢in durumlari pek ¢ok yonden gézden
gecirirler ve anlaml iliskilendirmeleri organize ederler. Bu 6grenme stiline sahip
bireyler i¢in kendi diisiinceleri dnceliklidir. Ogrenirken sabirli ve dikkatlidirler ancak

bir eylem i¢inde bulunmazlar.

Ayristiran 6grenme stiline sahip bireyler i¢in diisiincelerini mantiksal olarak analiz
etmek, problem ¢o6zmek, sistematik olarak plan yapmak ve karar vermek oldukg¢a
onemlidir. Yasayarak O6grenmek onemlidir ve ¢alismalarini planli olarak yapmay1

severler.

Oziimseyen 6grenme stiline sahip bireyler i¢in kavram modelleri yaratma onlarin en
ayirt edici dzellikleridir. Ogrenmede soyut fikirler ve kavramlar onlar igin dikkat

¢ekicidir.
2.1.6.5 Fleming ve Mill 6grenme stili modeli (VARK)

VARK modelinde “gorsel, isitsel, okuma-yazma, Kinestetik 6grenme stili modeli”,
Neil Fleming (1987) tarafindan gelistirmistir. VARK yanlizca 6grenme stili olmayip,
bilginin nasil algilandig1 ile de ilgilenir. VARK’1n acilimi asagida belirtilmistir
(Arslangilay, 2015).
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Visual (gorsel)
Aural (isitsel)
Read -write (okuma-yazma)

Kinesthetic (dokunsal/devinsel)

Birinci tarz gorseldir: Bu 6grenme stilini benimseyenler giindelik hayatinda titiz ve
diizenli olarak nitelendirilirler. Daginik ve karisik bir ortamda ¢alismalar1 ¢ok zordur.
Bu o6zelliklerinden dolayi, genellikle 6rnek aile bireyi ya da ogrenciler olarak
tanimlanrlar. Klasik yontemle anlatilan ders onlar icin etkileyici olmayacagindan

dersin mutlaka gorsel materyallerle desteklenmesi gerekir.

ikinci tarz isitseldir: Bu 6grenme stilini benimseyenler gocukken kendileri ile
konusurlar. Hatta okul ¢agina basladiklari ilk anlarda kendileri ile konugmalar1 o kadar
yogundur ki bu durum onlarin derste anlatilanlar1 kagirmalarina neden olur. Bagka
insanlarla iletisim kurmay1 ve konusmay1 ¢ok severler. Yalniz ¢alismaktan ziyade grup

calismalarini severler. Onlar i¢in en iyi 6grenme yontemi isitme ile 6grenmedir.

Uciincii tarz dokunsaldir: Bu 6grenme stilini benimseyenler cok hareketlidir. Sinifta
cok hareket etmek isterler ve bu tarz 6grenciler genellikle sinif diizenini bozan ve
istenmeyen ogrenciler olarak nitelendirilir. Ogrenme yaparak ve yasayarak
gerceklesmelidir. Klasik ders anlatim yontemi onlar i¢in en az uygun yontemdir.
Genellikle egitim sisteminde bu yontem benimsendigi i¢in bu tarz 6grenciler basarisiz

olarak nitelendirilir.
2.1.6.6 Vermunt égrenme stili modeli

Vermunt’un 6grenme modeline gore, 6grenenin profili ile 6grenmeye yaklasimi
arasindaki iligki tutarlidir. Boylece 6grenenin duyussal egilimi ile bilissel yapisi

arasindaki iliski ortaya konulmus olmaktadir (Erginer,2012).

Vermunt 6grenenlerin nasil bir ¢alisma gerceklestirdigini ve 6grenmelerini algilama
sekillerini belirlemek icin OSE’ni gelistirmistir. Vermunt OSE yiiksek 6gretime
yonelik olarak ortaya konulmustur. (Tektas, 2010).
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Yapilan arastirmalar sonucunda Ogrencilerin 6grenmeye yonelik 6zelliklerini

belirlemede egitim kurumlarina oldukga saglikli veriler sundugu goriilmiistiir.

Vermunt 6grenme modeline gore 6grenme tipi 6grencinin 6grenirken daha ¢ok tercih

-----

Ogrenme tipi bilissel siireclerin yan1 sira duygular, motivasyon, gayret ve bunlarin

diizenlenmesiyle ilgilidir. (Collfield vd. 2004:91-119).

Zihinsel ofrenme modellen

Duzenleme stratejilen Isleme stratejilen

Ofirenme yonelimleri

Sekil 2.3 Vermunt 6grenme modeli (Collfield vd. 2004).

Vermunt 6grenme stili envanteri 120 maddeden olusan bir dlgme aracidir. Ancak
kullanim kolaylig1 olmas1 agisindan 100 maddeli hali uyarlanmistir. Bu arag, ¢alisma
becerileri (A) ve calisma motivasyonu (B) olmak iizere iki temel boliimden
olugmustur. Bu iki ana boliim isleme stratejileri, diizenleme stratejileri, 6§renmenin
zihinsel modelleri ve 6grenme yonelimleri olarak dort ana bileskeyi icermektedir. Bu

dort ana bilesen yirmi alt kategori ile tanimlanir.

Ogrencinin dgrenme materyaline olan yaklagimi, Ogrenme igerigi, sonuglari
diizenleme sekli, giidiillemeye yonelik motivasyonel etkenler, ya da bu etkenlerdeki
belirsizlikler, 6grencinin bilgiyi almasi, iglemesi, kullanmasi ve bilginin zihinsel
islevlerinde yer edinip edinmedigi islem stratejilerinde incelenmektedir (Erginer,
2012).

Vermnt’un gelistirdigi OSE yiiksek 6grenim diizeyinde kullanilmak iizere
gelistirilmistir. Envanterde A boliimii ¢alisma etkinlikleri, B boliimii ise ¢aligmanin

sebepleri ve calismaya yonelik goriislerini igeren ifadelerden olusmaktadir.
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OSE’nde 5°1i likert tipi 6l¢ek kullanilmaktadir. Katilimcilardan goriislerini 1 den 5 e

kadar numaralarla ifade edilen se¢eneklerden birini segmeleri istenmektedir.

Olgek iki béliimden olusmaktadir. A ve B béliimleri i¢in dlgek secenekleri asagidaki
gibidir.

Boliim A Boliim B

1: Cok nadir yaparim veya hi¢ yapmam 1: Kesinlikle karsiyim

2: Bazen yaparim 2: Biiyiik boliimiine karsiyim

3: Diizenli olarak yaparim 3: Kararsizim

4: Sik sik yaparim 4: Biiyiik boliimiine katiliyorum
5: Her zaman yaparim 5: Kesinlikle katiliyorum

Envanter 4 ana bolimden olugsmustur. Bu boliimler ve igerdigi boyutlar1 asagida

belirtildigi gibidir.
Boliim I: Islem Stratejileri (27 madde)

1- Derinlemesine isleme (11 madde)
1a. iliskilendirme ve yapilandirma
1b. Elestirel isleme

2- Asamali isleme (11 madde)

2a. Ezber ve Tekrar

2b. Analiz

3- Somutlastirma (5 madde)
Boliim II: Diizenleme Stratejileri (28 madde)

4- Oz-diizenleme (11 madde)

4a. Ogrenme siirecinin ve sonuglarinin 6z-degerlendirmesi
4b. Ogrenme igeriginin 6z-degerlendirmesi

5- Dissal diizenleme (11 madde)

5a. Ogrenme siirecinin digsal diizenlenmesi

5b. Ogrenme sonuglarinin digsal diizenlenmesi
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6- Diizenlemenin yoklugu (6 madde)
Boliim III: Ogrenme Yonelimleri (25 madde)

7- Kisisel ilgi (5 madde)

8- Diploma yonelimli (5 madde)

9- Oz-denetim yénelimli (5 madde)
10- Mesleki yonelimli (5 madde)
11- Kararsizlik (5 madde)

Boliim IV: Zihinsel Ogrenme Modelleri (40 madde)

12- Bilginin yapilandirilmasi (9 madde)
13- Bilginin alim1 (9 madde)

14- Bilginin kullanimi1 (6 madde)

15- Destekleyici egitim (8 madde)

16- Is birligi (8 madde)

Seker (2013)’in calismasmin sonuglarma goére Vermunt tarafindan gelistirilen
ogrenme stilleri dlgegi ikinci diizey dogrulayici faktor analizi sonuglart Vermunt’un
ogrenme stilleri dlgeginin Tiirk¢ce formunun gegerli oldugunu gostermistir. Ayrica
Seker ¢aligmasinin 6l¢ege ait giivenirlik katsayilart ve 6lgek boyutlarinin Duffy ve
Dunleavy (2003)’nin ¢alismasiyla ve Vermunt (1988)’un calismalariyla benzerlik
gosterdigini ifade etmistir. Olgek iiniversite 6grencilerinin bilgiyi isleme bigimleri ve
calisma giidiilerini belirlemede kullanilabilir. Bu bilgiler bagka degiskenler ile
iligkilendirilebilir.

2.2 Literatiirde Ogrenme Stili ile ilgili Yapilan Cahsmalar

Philbin vd. (1995) nin Cinsiyet ve Ogrenme stili iliskisi iizerine yaptig1 arastirmasinda
geleneksel egitim, dncelikle soyut ve yansitict oldugu i¢in erkeklere yonelik oldugu ve
daha cok erkeklere hitap ettigi belirtilmistir. Kadinlarin ise uygulamali ve pratik
ortamlarda daha iyi Ogrendiklerini, duygusal ve yaparak 6grenmenin daha g¢ok

kadinlara hitap ettigini ifade etmislerdir.
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Simsek (2007) arastirmasinda, 9—11 yas dgrencilerine “Marmara Ogrenme Stilleri
Olgegi” uygulamustir. Ogrencilerin 8grenme stillerinin, cinsiyete, yasa, S0Syo-kiiltiirel
seviyeye, devlet okulu veya 6zel okulda okumaya, gore nasil bir degisim gosterdigine
bakilmistir. Arastirma sonuglarina gére bahsedilen demografik 6zelliklerin hi¢birinin

ogrenme stili ile anlamli bir iliskisi olmadig1 goriilmiistiir.

Numanoglu ve Sen (2007) tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilere Kolb (1985)’un
gelistirmis oldugu Ogrenme stili envanteri uygulanmistir. Arastirmada dgrencilerin
yaslari ile baskin olan 6grenme stilleri arasinda anlamli farklar gozlenmistir. Ancak
Ogrencilerin cinsiyetleri, mezun olduklar1 lise tiirii ve lise branglari ile 6grenme stilleri

arasinda anlaml farklilagsma goriilmemistir.

Mutlu (2008) ¢alismasinda Nigde Universitesi Egitim Fakiiltesinin Anabilim dalinda
Ogrenim goren (sintf, tiirkge, sosyal, resim ve miizik 6gretmenligi) 546 6grenciye Kolb
(1985)’un gelistirmis oldugu OSE’ ni uygulamistir. Arastirmada hem cinsiyet
faktoriinlin hem de 6grencinin bulundugu ana bilim dalinin 6grenme stili ile arasinda

anlaml farkliliklar olmadig1 sonucuna ulasilmstir.

Bahar ve Siiliin (2011) yapmuis oldugu calismay: Erzincan Universitesi Fen Bilgisi
Ogretmenliginde okuyan 184 dgrenci ile gergeklestirmislerdir. Calismada dgrencilerin
cinsiyete gore 0grenme stilleri karsilastirilmig ayrica 6grenme stilinin akademik basari
tizerindeki etkisi arastirilmistir. Caligmanin sonucunda cinsiyetin 6grenme stiline
onemli bir etkisinin olmadig1 tespit edilmistir. Ayrica 6grenme stilinin akademik

basariyla da herhangi bir iliskisinin olmadigi da belirtilmistir.

Can (2011) calismasinda Kolb OSE kullanmistir. Calismanm orneklemi Mugla
Universitesi Simf dgretmenliginin her bir kademesinde egitim goren 409 6grenciden
olugsmaktadir. Arastirmanin sonuglarina gore, sinif diizeyi ile 6grenme stili arasinda
anlaml bir iligki goriiliirken, cinsiyet, yas, 0grenim tiirii ve 6grenim sekli gibi

degiskenler ile 6grenme stili arasinda anlamli bir iliskiye rastlanmamustir.

Rocha ve Ventura (2011), calismalarinda Vermunt'un 68renme stilleri modelini
Portekiz Katolik Universitesi'nde egitim géren 370 Portekiz {iniversite dgrencisine

(erkek=119, kadin=251) uygulamistir. Ogrenciler 17 ila 25 yas arasindadir.
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Katilimeilar, Vermunt’'un OSE’ni ve bir demografik anketi doldurmuslardir.
Calismada ki-kare iligskilendirme testine gore erkek ve kiz Ogrencilerin 6grenme
stilinde onemli farklilik gozlemlenmemistir. Ayni sekilde 6grenme Stilleri ile yas
arasinda yapilan ki-kare iliskilendirme testinde de anlamli bir farklilagsma
saptanmamustir. Ancak sonuglar sinif diizeyine gore karsilagtirildiginda ise anlamli
farklilagmalar gozlemlenmistir. Arastirmada ilging bir sekilde, birinci smif
ogrencilerinin Uygulamaya dayal1 6grenme stilini kullanma olasilig1 daha yiiksektir,
ikinci smif 6grencilerinin yonlendirmesiz 6grenme stilini kullanma olasiligi daha
yiiksektir ve son smif ogrencilerinin anlam odakli 6grenme stilinden daha fazla

yararlanma olasilig1 daha yiiksektir.

Erginer (2012) calismasinda, Vermunt“un Ogrenme Tipleri Envanterini
Gaziosmanpasa Universitesi 6grencilerine uygulamistir. Calismada 6grencilerin
ogrenme stillerinin cinsiyet, sinif, yas, okul ve memleket degiskenlerine gore nasil bir
degisim gosterdigi sorusunun cevabi aranmistir. Arastirmanin sonuglari cinsiyet ile
iliskilendirilerek incelendiginde kiz 6grenciler lehine anlamli bir farklilasma oldugu
goriilmiistiir. Ayrica Ogrencilerin sinif diizeyleri ile 6grenme stilleri arasinda da
anlamli bir iliski goriilmiistiir. Ancak ¢alismada 6grenme stilinin yas ve memleket

faktoriinden etkilenmedigi sonucuna ulasilmistir.

Aziz vd. (2013)’nin ¢alismasinda Malezyada Malaya Universitesi'ndeki Eczacilik
boliimiinde Ogrenim goéren lisans Ogrencilerinin  6grenme stilleri tercihleri
incelenmistir. Calismada dgrencilere Honey ve Mumford'un Ogrenme Tarzi Anketi
(LSQ) uygulanmistir. Baz1 6grenciler aym1 anda iki veya daha fazla 6grenme stili
sergilemisglerdir. Tercih edilen 6grenme stilleri, etnik kokenin etkisi disinda siif
diizeyi, cinsiyet, irk ve Ttniversite oncesi nitelikler gibi incelenen demografik

degiskenlerden istatistiksel olarak bagimsiz oldugu goriilmiistiir.

Agisli (2016)’nin calismasinda Artvin Coruh Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif
ogretmenliginde okuyan 200 Ogretmen adayimnin Ogrenme stilleri incelenmistir.
Calismada veri toplama araci olarak Kolb OSE kullanilmistir. Calismanin sonuglarina
gore 0gretmen adaylarinin cinsiyetlerinin ve siif diizeylerinin 6grenme stilleri ile

anlamli bir iligkisinin olmadig1 sonucuna ulagilmistir.
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Altun (2016)’un arastirmasinda, Buca Egitim Fakiiltesinde [lkogretim Matematik
Ogretmenliginde egitim goren 2. ve 3. simf Ogrencilerinin tiirev konusuna ait
akademik basarilar ile tercih ettikleri 6grenme stili arasindaki iligkinin anlamli olup
olmadig1 incelenmistir. Ayrica dgrenme stillerinin sinif diizeyi ve cinsiyete gore
anlamli bir iliski icinde olup olmadigr da arastirilmistir. Arastirmada tiirev
konusundaki akademik basarinin, kullanilan 6grenme stili ile anlamli bir iligkisi
oldugu goriilmiistiir. Arastirmada kiz ve erkek ogrencilerin 6grenme stillerinde
anlaml bir farklilasma goriilmemistir. Arastirmada bir 6grenme stilinin belirgin
olarak daha bagarili, bagka bir 6grenme stilinin daha az basarili oldugu ve bu durumun
pek istenmeyen bir sonu¢ oldugu ifade edilmistir. Arastirmaci 6grenmenin oldukca

karmasik, uzun ve kapsamli ¢aligsmalara ihtiya¢ duydugunu belirtmistir.

Corbin (2017)’in Karayipler'de yiiksekogretim diizeyinde yas, cinsiyet ve akademik
performans ve 6grenme stilini karsilastirdigi calismasinda uygulanan, t-testi sonuglari,
ogrencilerin cinsiyetleri ile isbirlik¢i ve kagman 6grenme stilleri tercihleri arasinda

anlamli bir fark olmadigini gostermektedir.

Yazici (2017) arastirmasinda, Omer Halisdemir Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi boliimiinde dgrenim goren 399 Ogrencinin kisisel bilgileri
(cinsiyet, sinif diizeyi ve akademik basar1 puani) ile Grasha-Reichmann 6grenme stili
Olcegine ve smav kaygisi Olcegine verdikleri cevaplari iligkilendirilmistir. Bu
calismada cinsiyet ve sinif diizeyinin 6grenme stilleri ve sinav kaygisi ile iliskisi de
incelenmistir. Calismada 6gretmen adaylarinin 6grenme stilleri ile smif seviyeleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini sonucuna ulasilmistir. Cinsiyet
ile 6grenme stili arasindaki iliskiye bakildiginda, kaginan 6grenme stilinde erkeklerin
lehine, bagiml ve is birlik¢i 6grenme stillerinde ise kadinlarin lehine istatistiksel
olarak anlamli bir fark goriilmistiir. Caligmaya gore 6grenme stili akademik basariya

da anlamli etki etmektedir.

Kiipeli (2021) arastirmasinda, Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Fakiiltesinde
Ogrenim goren 479 6grenciye Seker (2013) tarafindan Tiirkge gecerlilik ve giivenirlik
calismasi yapilan Vermunt’un Ogrenme stilleri dlgegini uygulamistir. Calismada

ogrencilerin demografik 6zellikleri ile (cinsiyet, yas, gelir durumu, sinif, bilgisayar ile
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tanisma donemleri, bilgisayar veya akilli telefonu is ya da 6dev disinda kullanim
stiresi) 6grenme stillerinin arasindaki iligkilerin anlamli olup olmadigina bakilmistir.
Analiz sonuglarina goére, cinsiyet, yas, gelir, is ve 6dev disinda akilli telefon ve
bilgisayar kullanim siireleri ile O6grenme stilleri arasinda anlamli farkliliklar
gozlemlenmemistir. Ancak siif diizeyinde 4. Siiflar ile 1. Smiflar ve 2. Siniflar ile
1. Smiflar arasinda farkliliklar goriilmiistiir. Her iki karsilastirmada da 1. Smiflarin
aleyhine bir durum goézlemlenmistir. Benzer olarak bilgisayar ile tanisma donemleri
ile 6grenme stilleri karsilagtirmasinda anlamli farkliliklar goriilmiistiir. Bu durumun
ilkokulda tanisanlar ile okul Oncesinde tanisanlar karsilastirildiginda ilkokulda
taniganlarin  lehine; ortaokulda tanisanlar ile okul Oncesinde tanisanlar
karsilastirildiginda ortaokulda tanisanlarin lehine; iiniversitede tanisanlar ile okul
oncesinde tanisanlar karsilagtirildiginda iiniversitede tanisanlar lehine oldugu ifade

edilmistir.
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3.  YONTEM

3.1  Arastirmanin Modeli

Matematik Ogretmenliginde Ogrenim goren O6gretmen adaylarinin  demografik
ozelliklerine gore 6grenme stillerinin degisimini belirlemek amaciyla, bu ¢alismada
genel tarama modeline bagvurulmus nicel bir ¢alismadir. Genel tarama modeli,
evrende bulunan ¢ok fazla sayida eleman hakkinda genel bir yargiya varmak
istenildiginde, bu elemanlar1 temsil etmek adina evrenden alinan bir 6rneklem ile
tarama yapilan diizenlemedir. Genel tarama modellerinden biri olan iligkisel tarama
modeli kullanilan tarama modellerinde en az iki degisken arasinda nasil ve ne derece

bir degisim oldugunu ortaya koyar (Karasar, 2004).

Bu ¢alismada Kastamonu Universitesi Egitim Fakiiltesi Matematik Ogretmenliginde
O0grenim goren Ogrencilerden genel tarama modeli ile veriler toplanmistir.
Arastirmada kullanilan veri toplama aract olarak Seker (2013) tarafindan Tiirkce
formu olusturulan “Vermunt’un Ogrenme Stilleri Olcegi” kendisinden izin aliarak

uygulanmis ve sonuglari analiz edilmistir.

Vermunt’un Ogrenme Stili Modeli ¢ok yonlii bir yapidadir. Bu modelde siirec
stratejileri, diizenleme stratejileri, 0grencinin 6grenmeye yonelik tecriibeleri ve
O0grencinin 6grenmeye olan yonelimleri yer almaktadir. Kullanilan o6lcekte
tiniversitede 6grenim goren 6grencilerin bilissel, bilisiistii, diizenleme ve motivasyonel
bilesenlerden olusmaktadir. Olcek bu anlamda diger olgeklerden farklilik
gostermektedir. Olgekte yer alan 100 adet sorunun dogrulayici faktor analizine gore
O0grenme stili dort baglikta incelenmektedir. Bu basliklar; biligsel siireg stratejileri,
diizenleme stratejileri, Ogrenmedeki zihinsel model ve Ogrenme yonelimleri

boyutlaridir (Seker, 2013).

Seker (2013), makalesinde Vermunt’un 6grenme stilleri 6lgeginin dil ile tutarli olup
olmadigin1 incelemis ve Tiirk¢eye cevirmesinin ardindan o6lgegi 301 {iniversite
Ogrencisine uygulamistir. Elde ettigi verileri ise agimlayici, dogrulayict ve ikinci

diizey dogrulayici faktor analizlerini yapmistir. Yapilan ¢alismasinda 6lgegin Tiirkce
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formunun orijinal hali ile uyumlu oldugunu saptamistir. Ayrica Seker (2013), elde
ettigi 0lcek gilivenirlik katsayilarinin ve boyutlarinin Duffy ve Dunleavy (2003) ye ait

calisma ile paralel oldugunu da belirtmistir.

3.2  Arastirmanin Deseni

Arastirmada kullanilan desen, genel tarama modelidir. Kullanilan 6l¢ekte 77 tane 5°1i

likert tipinde sorular yer almaktadir. Olgek A ve B béliimlerinden olusmaktadir.

A boliimiinde Calisma aktivitelerine dair sorular yer almaktadir. Bu boliimiinde toplam
34 soru bulunmaktadir. B boliimiinde ise Caligma Motivasyonuna dair sorular yer
almaktadir. Bu boliim kendi i¢inde g¢alisma giidiileri (B1) ve calismaya yonelik
goriisler (B2) olarak iki ayr1 boliimden olusmaktadir. Calisma Giidiileri (B1)
boliimiinde 21, Calismaya Y onelik Goriigler (B2) boliimiinde 22 soru yer almaktadir.

Olgegin A boliimiinde bulunan 5°1i likert tipinde sorular bulunmaktadir. Nadiren veya
hi¢ yapmam (1), Bunu bazen yaparim (2), Bunu diizenli yaparim (3), Bunu genellikle
yaparim (4) ve Neredeyse her zaman yaparim (5) seklinde yer almaktadir. “B1 Calisma
Giidiileri” boliimiinde ise 21 soru bulunmakta ve “B2 Calismaya Y onelik Goriigler”
ile ilgili 22 soru bulunmaktadir. Yine 5°1i Likert tipinde olan sorular, tamamen
karstyim (1), Bir¢ok boliimiine karsiyim (2), Kararsizim veya bilmiyorum (3), Bir¢ok

kismiyla ayn1 goriisteyim (4) ve Tamamen katilirim (5) seklinde yer almaktadir.

3.3 Cahisma Grubu

Calismada kullanilmak tizere Seker (2013) tarafindan gecerliligi ve giivenirligi
kanitlanan “Vermunt’un Ogrenme Stilleri Olgegi” matematik Ogretmenliginde
O0grenim goren goniillii lisans 6grencilerine uygulanmistir. Uygulama siireci yaklasik
degerlendirmeye deger 185 ogrenci Olgegi saptanmistir. Degerlendirmeye alinan
Ogrencilerin 144 tanesi kiz 6grencilerden olusurken 41 tanesi ise erkek 6grencilerden

olusmaktadir.
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3.4  Verilerin Toplanmasi

Bu ¢aligmada Kastamonu Universitesi Egitim Fakiiltesi Matematik Ogretmenliginde

O0grenim goren 0grencilerden genel tarama modeli ile veriler toplanmustir.

Ogrencilere uygulanan “Ogrenme Stilleri Olgegi” detayli bir sekilde incelenmistir.
Belirtildigi gibi doldurulmayan formlar arastirmaya dahil edilmemistir. Sonraki
asamada ise formlar SPSS programi yardimiyla bilgisayar ortamina girilmistir.
Matematik Ogretmen adaylarmmin bulunduklar1 smif diizeylerine gore demografik
ozelliklerine gore oOgrenme stilleri iliskilerinin degisip degismedigini ortaya

koyabilmek i¢in grup toplam puanlarina gére ANOVA analizi kullanilmistir.

3.5  Uygulama Siireci

Veriler 2022-2023 6gretim yili giiz doneminde 6gretim géren her sinif kademesindeki
Ogretmen adaylarindan goniilliiliik esasi gozetilerek elde edilmistir. Verileri toplama
siirecinde oOgrencilere sorulara dair gerekli ve Onemli agiklamalar hem o6lcek
sorularmin {izerinde belirtilmis hem de sozlii olarak ifade edilmistir. Ogrencilere
sorular1 cevaplamalari i¢in bir ders saati yani 40 dakika siire verilmistir. Bu siire tiim
ogrencilerin sorular1 cevaplamasi i¢in fazlasiyla yetmistir. Uygulama iglemi yaklasik

4 hafta stirmiistir.

3.6 Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS (IBM,2013) paket programi kullanilmis ve sonuglar p=.05
diizeyinde test edilmistir. Ogretmen adaylarmin “Vermunt'un Ogrenme Stilleri
Olgegi” ne verdikleri cevaplar detaylica taranmustir. Verilen bilgilerin istenildigi
sekilde doldurulup doldurulmadigi incelenmistir. Hatali doldurulan yada eksik bilgiler
iceren Olcek formlar1 degerlendirmeye alinmamustir. Eksiksiz doldurulan 6lgek
formlar1 bilgisayar ortamina girilmistir. Elde edilen verilerin belirlenen alt problemler
dogrultusunda bagimsiz o6rneklem t testi ve Anova testi yardimu ile istatiksel analizi
yapilmistir. Puanlamanin gergegi yansitan sonuglar ortaya ¢ikarabilmesi i¢in sorularin
i¢erikleri incelenmis ters maddelere rastlanmamistir ve olumsuzluk iceren 8, 19, 54,

71 ve 74. sorularin puanlamalar1 tersten yapilmistir.
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Demografik o6zelliklerden cinsiyet degiskeninin Ogrenme stili ile olan iliskisi
incelenirken iki bagimsiz degisken igerdiginden bagimsiz Orneklem t testi
kullanilmistir. Demografik 6zelliklerin diger degiskenleri (yas, simf diizeyi, gelir
durumu vs) gibi ikiden fazla bagimsiz degisken igerdiklerinden Anova testi
kullanilmistir. Analiz sonuglari; yiizde, frekans seklinde tablolarda ifade edilmistir.

Farkliliklarin olup olmadigt ANOVA testi sonuglarina gore yorumlanmustir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin alt problemlerine yonelik toplanan veriler SPSS
programindan faydalanilarak tablolar halinde belirtilmistir. Analiz sonuglarina gore

elde edilen bulgular yorumlanmaistir.

Arastirmaya katilan bireylerin sosyo-demografik 6zellikleri sirasiyla Tablo 4.1, Tablo

4.2 ve Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.1 Cinsiyete gore dagilim

Cinsiyet F %

Kadmn 144 77,8
Erkek 41 22,2
Toplam 185 100

Tablo 4.1’e gore, 6gretmen adaylarinin %77,8’ini kadin Ogretmen adaylari ve

%22,2°n1 erkek 6gretmen adaylarinin olusturdugu gortilmiistiir.

Tablo 4.2 Gelir durumuna gore dagilim

Gelir F %
Diisiik 37 20
Orta 143 77,3
Yiiksek 5 2,7
Toplam 185 100

Tablo 4.2’ye gore, 6gretmen adaylariin %20’sinin diisiik gelir diizeyine, %77,3 liniin

orta gelir diizeyine ve %2,7 sinin yliksek gelir diizeyine sahip olduklar1 goriilmiistiir.
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Tablo 4.3 Ogrencilerin yasa, smifa ve teknoloji kullanimina gore dagilimlart

N %
19 43 23,4
20 50 27,2
21 45 24,4
Yas
22 37 20,1
23 7 3,8
24+ 2 11
1 42 22,8
2 41 22,3
Sinif
3 52 28,3
4 49 28,5
Okul 6ncesi 36 19,6
Tlkokul 85 46,2
Bilgisayarla Tanisma Dénemi Ortaokul 48 26,1
Lise 6 3,2
Universite 9 4,9
0 0 0
. " 1 7 3,8
Is veya Odev Disinda
vy ; 2 35 19
Bilgisayar veya Akilli Telefon
3 45 24,4
Kullanma Siireleri
4 50 27,2
5+ 47 25,6

Tablo 4.3 incelendiginde 6gretmen adaylarinin yaslari, sinif diizeyleri, bilgisayarla ne
zaman tanistiklar: ve bilgisayar veya akilli telefonu is ya da 6dev disinda kullanma

siireleri arasindaki dagilima ait bulgular elde edilmistir. Istatistiksel verilere gére,

Ogrencilerin %23,4°ii 19 yasinda, %27,2’si 20 yasinda, %24,4’{i 21 yasinda, %20,1°i
22 yasinda, %3,8’1 23 yasinda ve %1,1°1 24 veya daha fazla yasindadir.

Ogrencilerin %22,8’1i 1. sinifta, %22,3’i 2. smifta, %28,3’{i 3. sinifta ve %28,5%1 4.

sinifta 6grenim gormektedir.
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Ogrencilerin %19,6’s1 bilgisayar ile okul 6ncesinde tanistigini ifade ederken, %46,2 si
bilgisayar ile ilkokulda tanistigini ifade etmistir. Ortaokulda bilgisayar ile tanisanlarin
orant %26,1 olarak goziikmektedir. Lisede bilgisayar ile tanisanlar %3,2 oldugu

belirlenirken ve tiniversitede %4,9 oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin is veya 6dev disinda giinliik bilgisayar veya akilli telefon kullanim
verileri incelendiginde bilgisayar1 “hi¢ kullanmam” diyen 6grenciye rastlanmamustir.
Ogrencilerin %3,8’i 1 saat, %19’u 2 saat, %24,4’{i 3 saat, %27,2’si 4 saat, %25,6’s1 5

saat ve daha fazla kullandiklarin1 belirtmislerdir.
4.1  Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin birinci alt probleminde “Cinsiyet faktorii 6grenme stilleri iizerinde bir
farklilasma sebebi midir?” sorusuna yanit aranmistir. Kullanilan 6lgegin A boliimii
calisma aktivitelerini iceren sorulardan olusmaktadir. Olgegin B béliimii ise ¢alisma
motivasyonu ilgili sorulardan olugmaktadir. B bolimim ¢alisma gildiileri ve
calismaya yonelik goriisler olarak iki ayr1 boliimden olusmaktadir. Bu bdliimde iki
degisken karsilastirildig: icin t testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.4°te

verilmistir.

Tablo 4.4 OSE ne gore ortalama puanlarinin cinsiyetlere gore karsilastiriimasi

Cinsiyet ORT SS t p
Calisma Aktiviteleri Erkek 102,46 17,18
-1,743 0,822
(A) Kadin 107,69 16,89
Calisma Gudiileri Erkek 87,61 9,97
-2,877 0,368
(B1) Kadin 92,01 8,26
Caligmaya Dair Goriisler Erkek 63,88 11,00
1,957 0,007
(B2) Kadin 66,86 7,83
Calisma Motivasyonu Erkek 151,49 18,74
-2,82 0,051
(B1+B2) Kadin 158,91 13,63
Erkek 103,88 16,32
Genel Toplam -2,174 0,105
Kadin 109,94 15,60
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Tablo 4.4°teki analiz sonuglarina gore, ¢alisma aktiviteleri (A) ve ¢alisma giidiileri
(B1) boliimlerinden alinan ortalama puanlar ile cinsiyet faktorii arasinda anlamli bir
fark goriilmemistir (p>0,05). Ancak calismaya dair goriisler (B2) boliimlerinden alinan
ortalama puanlar ile cinsiyet faktorii arasinda anlamli bir fark goriilmektedir (p<0,05).
Olgegin genel toplamdaki ortalama puanlar ile cinsiyet faktdrii arasinda anlamli bir
farklilik goriilmemistir (p>0,05). Baska bir degisle, cinsiyet faktoriiniin 6grenme

stillerini etkileyen 6nemli bir farklilagsma sebebi olmadig1 sdylenebilir.
4.2 Ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin ikinci alt probleminde “Yas faktorii 6grenme stilleri iizerinde bir
farklilasma sebebi midir?” sorusunun yanit aranmistir. Bu boliimde degiskenler ikiden
fazla oldugundan kullanilan 6l¢egin her bir boliimii icin Anova testi uygulanmustir.

Elde edilen bulgular Tablo 4.5’te verilmistir.

Tablo 4.5 OSE ne gore ortalama puanlarinin yasa gore karsilastiriimasi

Yas ORT SS F p
19 101,79 18,29
20 103,50 15,83
Calisma Aktiviteleri 21 112,04 14,93
2,313 0,04
(A) 22 108,47 17,55
23 112,71 14,98
24+ 102,00 17,05
19 93,09 8,23
20 89,68 9,03
Caligma Guidiileri 21 92,15 7,40
1,742 0,13
(B1) 22 88,92 10,24
23 94,57 9,46
24+ 85,00 0,00
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Tablo 4.5’in devami

Yas ORT SS F p
19 67,07 9,76
20 66,98 8,88

Caligmaya Dair Goriisler 21 66,45 6,53

(B2) 22 64,16 9,04 0674 064
23 64,29 8,06
24+ 68,00 22,63
19 160,16 15,68
20 156,66 15,83

Calisma Motivasyonu 21 158,61 11,87

(B1+B2) 22 153,00 17,22 - Ol
23 158,85 12,65
24+ 153,00 22,62
19 261,95 27,30
20 260,15 28,19

Genel Toplam y V' Y 0,975 0,44
22 261,89 30,38
23 271,57 24,42
24+ 25,00 59,39

Tablo4.5’teki analiz sonuglarina gore kullanilan ¢alisma aktivitesinin 19 ve {izeri yas
gruplarina goére anlamli bir farklilik olusturdugu goriilmiistiir (p<0,05). Calisma
giidiileri ile ¢aligmaya dair goriisler konusunda farkli yas gruplari i¢in anlamli bir
farklilk olmadifi goriilmemistir (p>0,05). Olgegin genel toplamindaki ortalama
puanlar ile yas faktorii arasinda anlamli bir farklilik gortilmemistir (p>0,05). Bu
durumda cinsiyet faktoriiniin 6grenme stillerini etkileyen dnemli bir farklilagma sebebi

olmadig1 sdylenebilir.
4.3  Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin l¢iincli alt probleminde “Sinif diizeyi 6grenme stilleri {lizerinde bir
farklilagsma sebebi midir?” sorusunun yanit1 aranmistir. Bu boliimde de Anova testi

uygulanmis olup elde edilen bulgular Tablo 4.6’da verilmistir.
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Tablo 4.6 OSE’ne gore ortalama puanlarinin simif diizeyine gore karsilastiriimasi

Smif ORT SS F p Post-hoc
1 99,67 20,31
Calisma Aktiviteleri 2 105,43 13,69
3,978 0,01 3>1
(A) 3 111,16 15,14
4 108,62 16,89
1 92,24 10,92
Caligma Gudiileri 2 90,19 6,58
0,414 0,74
(B1) 3 91,14 8,90
4 90,72 8,64
1 66,59 10,94
alismaya Dair Gorusler 2 67,55 5,91
- G ; 0,610 0,61
(B2) 3 65,71 8,58
4 65,28 8,71
1 66,59 10,94
Calisma Motivasyonu 2 67,55 5,91
0,610 0,61
(B1+B2) 3 65,71 8,58
4 65,28 8,71
1 258,50 33,74
2 263,29 21,98
Genel Toplam 0,299 0,424
3 268,02 25,42
4 294,29 27,35

Tablo 4.6’daki analiz sonuglarina goére kullanilan ¢alisma aktivitesinin sinif
kademelerine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturdugu goriilmiistiir
(p<0,05). Bu farkliligin sebebinin nereden kaynaklandigini belirlemek i¢in post-hoc
testi uygulanmistir. Bu testten elde edilen sonuca gore, 3. Siniflarin ortalama
puanlarinin 1. Siniflarin ortalama puanlarina gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Calisma giidiileri ile calismaya dair goriisler ise smif diizeylerine gore anlamli bir
farklihk gdstermemistir (p>0,05). Olgegin genel toplamindaki ortalama puanlar ile
sinif diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir (p>0,05). Boylece smif

diizeyi faktoriiniin 6grenme stilleri iizerinde anlamli bir farklilagma sebebi olmadig:

belirtilebilir.
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4.4  Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt probleminde “Gelir durumu 6grenme stilleri tizerinde bir
farklilasma sebebi midir?” sorusunun yanit1 aranmistir. Bu boliimde de Anova testi

uygulanmis olup elde edilen bulgular Tablo 4.7°de verilmistir.

Tablo 4.7 OSE ne gore ortalama puanlarinin gelir durumlarina gére karsilastirilmasi

Gelir Durumu  ORT SS F p
Diistik 106,54 19,35

Calisma Aktiviteleri Orta 106,194 16,54 1,056 0,350
Yiiksek 118,54 9,64
Diisiik 88,59 10,04

Caligma Giidiileri Orta 91,81 8,26 2,671 0,072
Yiiksek 91,05 13,64
Diistik 65,14 11,22

Caligmaya Dair Goriisler Orta 66,52 7,89 0,428 0,653
Yiiksek 64,75 11,53

Tablo 4.7°deki analiz sonuglarma gére Olgegin her ii¢ boliimii igin de anlamli bir
farklilagsmaya rastlanmamistir (p>0,05). Baska bir degisle gelir diizeyinin 6grenme

stilleri lizerinde anlaml1 bir farklilagma sebebi olmadig: ifade edilebilir.

4.5  Besinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin besinci alt probleminde “Bilgisayar ile tanisma donemi 6grenme stilleri
tizerinde bir farklilagsma sebebi midir?” sorusunun yaniti aranmistir. Bu béliimde de

Anova testi uygulanmis olup elde edilen bulgular Tablo 4.8’de verilmistir.
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Tablo 4.8 OSE’ne gore ortalama puanlarinin bilgisayar ile tanisma donemleri ile

karsilagtirilmast

Tanisma Donemi ORT SS F p
Okul Oncesi 104,31 17,23
[lkokul 106,44 16,89

Calisma Aktiviteleri Ortaokul 107,71 17,62 0,592 0,669
Lise 114,83 10,23
Universite 104,55 19,48
Okul Oncesi 92,24 9,50
flkokul 90,82 8,52

Caligma Giidiileri Ortaokul 91,06 8,35 1,856 0,120
Lise 96,17 5,85
Universite 84,78 11,02
Okul Oncesi 66,70 10,00
[lkokul 65,98 7,66

Calismaya Dair Goriisler Ortaokul 65,92 7,66 0,716 0,582
Lise 71,50 4,55
Universite 65,33 15,64

Tablo 4.8°deki analiz sonuclarma gore Olgegin her {i¢ boliimii icin de anlamli bir
farklilasmaya rastlanmamistir (p>0,05). Yani bilgisayar ile tanisma doneminin

ogrenme stillerini etkileyen dnemli bir farklilasma sebebi olmadigi goriilmiistiir.
4.6  Altinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin besinci alt probleminde “Is veya 6dev disinda bilgisayar ve akilli telefon
kullanim siiresi 6grenme stilleri iizerinde bir farklilagma sebebi midir?” sorusunun
yanitt aranmistir. Bu boliimde de Anova testi uygulanmis olup elde edilen bulgular
Tablo 4.9’da verilmistir.
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Tablo 4.9 OSE’ne gore ortalama puanlarinin is veya ddev diginda bilgisayar veya akilli
telefonu kullanim siireleri ile karsilastiriimasi

Kullamim Siiresi  ORT SS F p Post-hoc
1 92,00 20,58
Caligma 2 112,31 17,24
Aktiviteleri 3 109,36 15,30 3,224 0,511
(A) 4 10359 15,83
5+ 104,89 17,71
1 82,71 11,64
Calisma 2 91,54 10,47
Gidiileri 3 91,35 8,53 3,537 0,08
(B1) 4 89,06 7,08
5+ 93,73 8,16
1 57,28 17,29
Calismaya 2 65,71 7,78 4ol
Dair Goriigler 3 66,46 7,81 2,086 0,002 -
(B2) 4 66,88 8,34
5+ 66,20 8,69
1 140,00 28,38
Calisma 2 157,26 15,83
Motivasyonu 3 155,98 14,08 3,102 0,019
(B1 +B2) 4 160,65 12,91
5+ 157,27 14,14
1 232,00 47,86
2 269,57 28,55
Genel Toplam 3 267,40 24,78 3,471 0,045
4 259,56 25,00
5+ 265,62 24,80

Tablo 4.9°daki analiz sonuglarina gore 6grencilerin is veya ddev disinda bilgisayar
veya akilli telefonu kullanim stireleri ile kullandiklar1 ¢alisma aktiviteleri arasinda
anlamli bir farklilasmaya rastlanmamstir (p>0,05). Ogrencilerin ¢alisma giidiilerinde
bu siirenin belirli bir etkisi goriilmemektedir (p>0,05). Ogrencilerin ¢alismaya yonelik
goriislerine ise bu siirenin 6nemli bir etkisi oldugu goriilmistiir (p<0,05). Bunun

sebebi, uygulanan post-hoc testi sonucuna gore, 4 saat kullananlarin ortalama puanlari
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ile 5 saat kullananlarin ortalama puanlari 1 saat kullananlarin ortalama puanlarina daha
yiiksek olmasidir (p<0,05). Calismanin genelinde ortalama puanlar ile Is veya Odev
Disinda Bilgisayar veya Akilli Telefonu Kullanim Siireleri arasinda anlamli bir iliski

oldugu sonucuna varilmistir (p<0,05).
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5.  SONUC VE ONERILER

Aragtirmada matematik 6gretmen adaylarinin 6grenme stillerine yonelik Seker (2013)
tarafindan Tiirk¢e formu olusturulan Vermunt’'un Ogrenme stilleri Slgegi
uygulanmistir. Olgek sorularina verilen cevaplar dgrencilerin demografik dzellikleri

ile kargilagtirilmig ve anlamli farklilik olup olmadigi arastirilmistir.

Arastirmada kullanilan ¢calisma grubu, 2022-2023 6gretim y1l1 Kastamonu Universitesi
Egitim Fakiiltesi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi, Matematik Ogretmenliginde

egitim goren tiim siif kademelerindeki 6gretmen adaylaridir.

Caligmada matematik 6gretmen adaylarinin demografik 6zellikleri ile 6grenme stilleri
arasindaki iligkilerinin anlamli olup-olmadigini tespit edebilmek i¢in Glgeklerden
alinan grup ortalama puanlarina géore ANOVA analizi kullanilmistir. Program

ciktilarindan elde edilen tablolar daha sonra yorumlanmastir.

5.1  Sonuclar

Bu arastirmada, matematik 6gretmeni adaylarinin demografik 6zelliklerinin 6grenme
stillerinin iizerine olan etkisi incelenmistir. Arastirmada belirtilen alt problemlere ait

bulgulardan faydalanilarak elde edilen sonuglar asagida verilmistir.

5.1.1 Birinci Alt Probleme Ait Sonuclar

Calismadan elde edilen analiz sonuglarina gore, kadin ve erkek Ogrencilerin
kullandiklar1 ¢aligma aktiviteleri (A), ¢aligma giidiileri(B2) ve calismaya dair goriisleri
boliimlerinin her biri igin 6nemli farklilagmalar goriilmemistir. Sonug olarak cinsiyetin
o0grenme stillerini etkileyen énemli bir farklilasma sebebi olmadig: tespit edilmistir.
Bu bulguya paralel olarak; Numanoglu (2007), Mutlu (2008), Bahar ve Siiliin (2011),
Rocha ve Ventura (2011), Aziz vd. (2013) ve Corbin (2017) galismalarinda cinsiyetin
ogrenme stili lizerinde bir etkisinin olmadigi sonucuna ulagsmislardir. Ancak bunlardan
farkli olarak Philbin vd. (1995) tarafindan yapilan ¢aligmada cinsiyetin 6grenme stilini

etkileyen bir faktér oldugu belirtilmistir. Buna ek olarak Yazici (2017)’nin
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calismasinda kadin ve erkek 6grenciler 6grenme stilleri tercihlerinde ayrigmislardir.
Calismada erkeklerde kaginan 6grenme stili daha etkiliyken, kadinlarda bagimli ve

isbirlik¢i 6grenme stillerinin daha etkili oldugu tespit edilmistir.

5.1.2  ikinci Alt Probleme Ait Sonuclar

Calismadan 19 ve lizeri yas gruplarindaki 6grencilerin yaglarinin 6grenme stili ile olan
degisimi incelenmis olup, elde edilen analiz sonuglarina gore, yas faktoriiniin
kullandiklar1 caligma aktiviteleri (A), ¢alisma giidiileri (B2) ve calismaya dair
goriisleri boliimlerinin her biri i¢in 6nemli farklilasma sebebi olmadig1 goriilmiistiir.
Calismanin bulgularina paralel olarak, Can (2011), Rocha ve Ventura (2011), Erginer
(2012), Corbin (2017) ve Dikmen vd. (2018) yaptiklar1 ¢alismalarinda yas faktoriiniin
o0grenme stilinde 6nemli bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulagmiglardir. Bunlardan
farkli olarak Numanoglu ve Sen (2007) yapmis olduklar1 ¢alismada, yas faktorii ile

Ogrenme stilleri arasinda anlamli bir fark oldugunu belirtmislerdir.

5.1.3  Ugiincii Alt Probleme Ait Sonuclar

Calismadaki analiz sonuglarina gore kullanilan ¢alisma aktivitesinin = smif
kademelerine gore istatistiksel olarak anlaml1 bir farklilik olusturdugu goériilmiistiir. 3.
Siniflarin ortalama puanlarinin 1. Siniflarin ortalama puanlarina gore daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Calisma giidiileri ile ¢caligmaya dair goriisler konusunda ise
farkli sinif diizeyleri igin anlaml1 bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Olgegin tamami
degerlendirildiginde, siif kademesinin 6grenme stillerini etkileyen bir farklilagsma
sebebi olmadigi soylenebilir. Elde edilen sonuglara paralel olarak Hasirct (2006),
Erginer (2012) ve Yazici (2017)’nin ¢aligmalarinda ¢esitli boliimlerden 6gretmen
adaylarinin 6grenme stilleri incelenmis olup, smif diizeyine gore 6grenme stilinin
farklilik gostermedigi sonucuna ulagilmigtir. Elde edilen bulgularin tersine, Can
(2011), Rocha ve Ventura (2011) ve Acisli (2016)’nin tiniversite 6grencilerine yonelik
calismalarinin sonuglar1 smif diizeyi ile 6grenme stili arasinda anlamh iligkiler

oldugunu gostermektedir.
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5.14  Dordiincii Alt Probleme Ait Sonuclar

Calismadaki analiz sonuglarina gore 6l¢egin her bir boliimiim i¢in alinan ortalama
puanlar ile 6grencilerin gelir durumu arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir.
Caligmaya paralel olarak yine calismasinda Vermut’un 6grenme stilleri dlgegini
uygulayan Kiipeli (2021)’nin sonuglar1 da gelir durumunun 6grenme stiline bir
etkisinin olmadigin1 gostermektedir. Literatiirde gelir durumu ile 6grenme stilinin

degisimi konu edinen fazla ¢alismaya rastlanmamaistir.

5.1.5 Besinci Alt Probleme Ait Sonuclar

Calismadaki analiz sonuclarina gore dlgegin her bir boliimiim icin alinan ortalama
puanlar ile 6grencinin bilgisayar tanistigi donemi arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemistir. Calismada elde edilen bulgularin aksine Kiipeli (2021) ¢alismasinda
Ogrencilerin bilgisayar ile tanisma donemleri ile Ogrenme stili arasinda bazi
farkliliklara rastlamistir. Literatiirde bilgisayarla tanisma donemi ile 6grenme stilinin

degisimini konu edinen fazla caligmaya rastlanmamastir.

5.1.6  Altinc1 Alt Probleme Ait Sonuclar

Calismadaki analiz sonuglarina gére Ogrencilerin is veya ddev disinda bilgisayar veya
akilli telefonu kullanim siireleri ile kullandiklari ¢aligma aktiviteleri ile ¢aligma
giidiilerine 6nemli bir etkide bulunmamigken, ¢alismaya yonelik goriislerine ise bu
siirenin 6nemli bir etkisi oldugu goriilmiistiir. Calismanin genelinde, is veya ddev
disinda bilgisayar veya akilli telefonu kullanim siireleri 6grenme stillerini etkileyen bir
farklilasma sebebi oldugu sdylenebilir. Calismada elde edilen bulgularin aksine,
Kiipeli (2021)’nin ¢alismasinin sonuglarina gore 6l¢egin her bir boliimii icin is veya
O0dev disinda bilgisayar veya akilli telefonu kullanim siirelerinin 6grenme stilini

etkileyen faktér olmadigi goriilmiistiir. Literatirde bu ¢aligma disinda teknoloji
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52  Oneriler

Bu ¢alismanin sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda ¢aligmalarini bu alanda

gerceklestirmek isteyen egitimci ve arastirmacilara asagida belirtilen oneriler tavsiye

edilebilir:

1. Farkli tiniversitelerin egitim fakiiltesinde 6grenim goren Ogrencilerin 6grenme
stilleri ile demografik ozellikleri arasindaki iliskiyi belirleyen caligmalar
yapilabilir.

2. Bu aragtirma sadece Matematik Ogretmen Adaylari ile gerceklestirilmistir.
Ogrenme stili dlgegini inceleyen arastirmacilar daha biiyiik 6rneklemler iizerinde
uygulamayi gerceklestirebilirler.

3. Ogrencilerin 6grenme stilleri fark edilip, 6grenme ve dgretme siirecinde dikkate
alinmasinin sonuglari ile ilgili arastirmalara yer verilebilir.

4. Ogretmenler dgrencilerin dgrenme stillerine gore kesfetmeye yonelik tesviklerde
bulunmaya yonlendirilebilir.

5. Ogrenim stilleri ile akademik basar1 arasindaki korelasyona bakilarak, bu

degiskenler arasindaki iliskinin ne oranda degistigi incelenebilir.
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EK 1. Ogrenme Stilleri Olcegi

Sevgili 6grenciler,
Yapilan bu tez caligmasinda goniilliiliik esas olup, akademik bir amag igin kullanilacaktir. Vermig
oldugunuz cevaplar tamamen bilimsel bir amagla kullanilacaktir ve hi¢ kimseyle
paylasilmayacaktir. Sorulan gergegi yansitacak ve objektif bir gekilde cevaplamanmizi rica
ediyorum. Caligmaya olan katkilariz igin tegekkiir ederim.
Giilsiim UNAL KELES
Yiiksek Lisans Ogrencisi

Demografik Ozellikler
Cinsiyet
Erkek ( ) Kadin ( )

Yagimz
19 () 20 () 21 () 22 () 23( ) 24+ )

Gelir Durumunuz
Disiik ( ) Orta () Yiksek ()

Sinifiniz

1( ) 2(0p3 (@i Qd

Bilgisalarla ne zaman tanigtiniz
Okul dncesi ( ) llkokul ( ) Ortaokul ( ) Lise ( ) Universite ( )

Bilgisayar veya akilli telefonu i ya da 6dev diginda kullanma siireniz
0 saat () lsaat( ) 2saat ( ) 3saat ( ) 4saat ( ) S+saat ( )

OGRENME STILLERI ENVANTERI

GIRIS

OSE &grencilerin dgrenmelerini algilama geklini ve ¢aliymalanimi daha iyi anlayabilmek igin
geligtirilmistir. OSE ¢aligmaya yonelik tercihleri, motifler ve tutumlan iizerindeki durumlar
icermektedir.

Envanter A ve B olmak iizere iki boliimden olugur. Boliimler in her bir pargas: egitime dair durum
listeleri ve yiiksekogrenimdeki egitime dair ¢aligmalardan olugmaktadir.

Her durumun sizin igin ne dlgiide gegerli oldugu gostermek istenmektedir. Olgekte size sunulan
1 ile 5 arasinda belirtilen segencklerden durumunuza uygun olan igaretlemeleri yapmamz
beklenmektedir.

Size sunulmus olan sorularin dogru veya yanls bir cevabi yoktur. Bireylerin kendilerine ait farkh
goriig, digiince ve galigma aligkanliklan vardir. Bu ¢aligma, bireylerin egitime iligkin goérigleri
ve ¢aligma aligkanhiklarini belirlemeye yoneliktir ve her igaretlenen objektif ve gergekgi segenek
otomatik olarak dogru cevap anlamina gelmektedir.
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Ek 1’in devami

Onemli
Her ifadeyi dikkatlice okuyunuz. ifadenin sizin icin ne élgiide gegerli oldugunu dlgekteki ilgili
say1yl gizerek gosteriniz.

A Boliimii B biliimii

| = Bu nadiren veya hig yapmam 1 = Tamamen katillmiyorum

2 = Bunu bazen yaparmm 2 = Cogunlukla katlmryorum

3 = Bunu diizenli yaparnim 3 = Kararsizmm veya bilmiyorum
4 = Bunu genellikle yapanm 4 = Cogunlukla kabul ediyorum
5 = Nerdeyse her zaman yapanm 5 = Tamamen katliyorum

Biliim A: Cahsma aktiviteleri

1. Ben bir ders kitabinin her bir balimiing madde madde ve ayn ayn olarak galsimm |1 I fpE
2. Konunun ana bélomlerini ezberleyinceye kadar tekrar edenim 1 R ER
1. Bir derste dgrendiklerimi ders digindaki calismalanmda da kollaninm 1 LR
4. Eger bir ders kitabinda soru ve degerlendirmeler varsa, onlarla kargilasic karsilamaz |1 I B E
onlann timine galismm,

5. Tam konulan aym sekilde-bigimde gabginm 1 IR KB
6. Bir ders igerisinde ayn ayrn verilen konulan birlestirmeye galigimom. 1 Ip R E
7. Belirli bir olgunun temel dzelliklerini exberlerim. 1 A E
& Newi hatirlayip nelen hatirlamadiklarimin farkinda defilim 1 IR HE
4. En onemli sevlenn listesini yapip ezberlenim 1 A ER
11. Oretmen tarafindan verilen konular, amaglary, degerlendirme 1 I p K
we sorulan calismalanmda vargegilmez kurallar olarak goririm.

13, Bir bélim veya makaledek: ozel durumlar- olgular- arasimda iliskt kuranm. 1 EE N
14.Giinlitk yasamdaki olaylan, derste edindigim bilgilerden 1 A R
vararlanarak yorumlamay denerim.

16. Drers werigl ile ilgly, sadece derste venlen igerg degil aynca 1 rp B E
diger kaynaklan da gahsinm.

17. Bir teondek: bilesenlen ayn ayn analiz ederm. 1 A ER
19 Bir konuda yeteninee bilgt sahibi olup olmadigin teshis etmek 1 A E
betimlemek benim igin ok zordur.

20. Bir test kitabina galistigimda, kendi 6grenmemdeki gelisimimi 1 Ip R E
test etmek 1910, kendi kelimelenimle ana noktalan formiile etmeye

caligirim,

21.Dersin birpok bélimiinde, pratik varar elde edecegim 1 Ip p
seylere ozellikle dikkat edenim.

26 Dersin hedeflerinin herhangi bir destek sunamayacak kadar 1 I p K
ok genel oldugunn fark etmekteyim.

27. Bir derste umdugumun, beklentimin Gtesinde sevler yaparnm. 1 o ppE
28. Ders konulan ile ilgih kendh gortslenme ders kitab yazarlannin 1 A R
goriisleriyle kiyaslanm

29. Ders kitabindaki veva Ggretmenin sormus oldugn sorulara iyl 1 I p B E
cevap verdigimde, kendimi kenwva ivice hikim oldufumu diisiindnim.
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Ek 1’in devami

31.0gretimde verilen malzemeye veya dgretmen tarafindan saglanan 1 2 p [P
seye uygun olarak ¢aliginm.

33. Kendi kendime dersi genig bir perspektifle yapilandininm. 1 2 p Hp
35. Konular hakkinda sorulara kendi olusturdufum cevaplarla 1 2 p Hp
kendi 6grenme geligimimi test ederim.

36.Ders kitabi yazannn olgulan ger¢ekleri mantiksal bir diizende 1 2 p MEB
sonuglandinp sonuglandirmadigim kontrol ederim.

37.En ince ayrintisina kadar tiim detaylar: ¢aligirim. 1 2 B P
38.Giiglik duydugunda birisine bagvurmayi ihtiyag duyanm. 1 2 p MEbB
40.Dersteki bilgilere, verilere kendi griiglerimi kendi sonuglan katanm. 1 2 p [P
43. Konuyu iyi 6grenip dgrenmedifimi test etmek igin, Sfretmenin 1 2 p MEbB

ve ¢aligilan materyalin sagladiklaninin yaminda diger 6rek ve
problemleri de diisiinmeye ¢aliginm.

44.Tam olarak ne yapacagimi dfrenmek igin, dgretmen tarafindan 1 2 p K P
verilen ders hedeflerini ve agiklamalar kullanirim.

46.Uzmanlann yorumlanm elestiririm. 1 P (R O )
47. Caligirken, 5fretmen tarafindan degil bizzat kendimin olugturdugu 1 2 p Hp
dgrenme hedeflerini de takip ederim.

49. Caligilacak metni anlayamadifimda konu ile ilgili bagka bir 1 2 I S
kaynak bulmayi denerim.

50. Eger 6gretmen tarafindan verilen veya galiyma materyallerindeki 1 2 p HP
tim Gdevleri tamamladifimda, o konu ile ilgili iyi konumda olduguma

karar veririm.

B&liim B: Caligma giidiileri ve Caligmaya yonelik goriigler

B1. Calisma gidiileri

OSE’nin bu béliminde yer alan ifadeler, giidilere, hedeflere ve tutumlara dairdir. Asagidaki her bi
ifadeyi ne derecede sagladiginizi ifade ediniz. Bilinmelidir ki giidalerin, hedeflerin iyi, orta, kéti diye bi
aynmi olamaz; sorulara bireysel olarak, kendi durumunuza uygun olan cevabi vermeniz istenmektedit
Rakamlarin anlamlarinin karsiliklari asagidaki belirtilmistir:

1 2 3 4 5

Tamamen  Birgok Kararsizim Birgok Tamamen

karg1yim boliimiine yada kismiyla katilinm
kargtyim bilmiyorum ayni goriigteyim

1.Eger bir dersi segme gansim olsaydi, simdiki veya gelecekteki meslegime yararh |I |2 J 5
labilecegini diiiindiifiim dersleri tercih ederdim.
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Ek 1’in devami

52. Caligmalar: ele alinan komurya olan ilgimden dolays vaparim. 2 F B |5

53 Yiiksek efitimdeki caligmalarn vapabilecek vetenekte oldufumu kamtlamak I 2 [ W 5

isterim.
54.Dodru alanda olup olmadifima iligkin giphelerim var. I 2 F B |5
55.Cahgmada vilksek bagan elde etme benim amacumdir. 1 O O N ]

56. Yilksek Ofretim programinda bagarih olma yetenefinde oldufumu bagkalannall 2 [ W 5
lpdstermek isterim.

57. Yiksek ilgi posterdifim calismalara beni hazrladif igin bu alat sectim. 1 R I -
5E. Caligmalarimda, teme] amacim sinavlan gegmektir. A O N
39.Yilksek dfretime baslarken vapufim se¢ime her Zaman baglivim. 2 F B |5
60, Caligmalarimdaki tek amacim kendimi pelistirmektir. 1 P T N ]
I62. Hoglandifim isi yapabilmem igin vilksek dfrenime devam etmem gerekir. 2 F B |3
63. Diploma almam igin gerekli olan kredivi toplama amaciyla ¢aligmalar 1 2 F W |5
[vapmaktayim.

65.0zellikle, sinavlan gegme amaciyla caligirm. A O N
6. Calismalanimdaki temel amacim, bir meslefe hazirlanmaktir, A O N
68 Caligmalarimdan edinmek istedifiim gey, dzellikle mesleki 1 P I N ]

lbecerileri kazanmalkftir.

169 Tercih etme durumunda, derslerin kendi kigisel ilgilerime uvgun olmasing isterim |1 2 [ W[5

70. Caligmalarimin, tim bu ¢abalamalarima defer olup olmadifim merak ederim. A O N
[71.Bu egitimin benim i¢in uygun olup olmadf ile ilgili siphelerim var. 2 F B |5
72, Yilksekdgretimde ¢aligmalan yvapabilme yeterlifimin 2 F B |5

jolup olmadifim test etmek isterim.

74 Korkarnm ki calismalar benim igin ¢ok emek istemekte ¢cok zahmetli 1 P T N ]

[75. Bence, bir sinavi gegmis olmamn yazili kamti benim igin bir deger ifade eder. 1 P T N ]

B2. Cahsmaya yinelik goriisler

Masil calisirsimiz, sizin igin iyi bir egitim nasildir ve diger insanlarla ishirligi sizin icin ne ifade etmektedir?
Sizin icin dgretmenin gorevi nedir? Ogrenci olarak sizin gorevleriniz nelerdir? Buna benzer sorular
OSE'nin bu bélimle yer almaktadir. Bu sorular 6grencilerin 6grenmeye dair gorislerini yansitmaktadir.
Her bir sorunun size gore karsii@ini isaretleyiniz. Rakamlarin anlamlannin karsiiklan asagidaki
belirtilmistir:

1 2 3 4 5
Tamamen Birgok Kararsinim Birgok Tamamen
karsiyim bélimiine va da kismiyla katilirim
karsiyim bilmiyorum aym
giristeyim
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Ek 1’in devami

76. Ogrendigim seyler problemleri pratik olarak ¢ozmek
igin ise yarar olmals. 1

77. Bir konuyu veya bir konudaki Gdevi nasil ¢dzecegime 1
yonelik eksiksiz agiklamanin verilmesinden hoglaminm.,

78.Kendi kendime sinava hazirlandifimda, diger dgrencilerle 1
birlikte olmay: tercih ederim.

80. Benim igin 6grenme, kesin olarak- derste sunulan olgulan 1
yeniden iiretebilmedir.

81.Konular arasindaki iligkileri kendi ¢abalarimla aramaliyim. 1

82.Caligma materyallerinin belirli bir bolimiimi ¢aligtifimda, 1
difer 5grenciler tarafindan cesaretlendirilmekten hoglaminm.

83.Bir dersin teorileri ile ilgili durumlan, pratik uygulamalarda |
kendim denemeliyim.

84. Ogretmen bir dersin ayn d@elerini bir biitiinlik ierisinde 1
birlegtirmeye beni cesaretlendirmelidir.

86.Ev ddewvi gibi ¢aligmalan difer 6rencilerle birlikte 1
yapmayi tercih ederim,

87.0gretmen, bilmem gereken geylerden nelerin dnemli 1
nelerin az 6nemli oldufunu bana agiklamal.

90. Bana gore dgrenme, bilginin ginliik yagamda kullamla- |
bilecek gerekli bilgiyi elde etme anlamindadur.

91. Iyi Ofretme, bir konuda ustalagip ustalagmadigimizi bulma 1
amactyla birgok soru ve aligtirmalan igermelidir.

92 Konu hakkinda sorulan sorulan kendim cevaplamaliyim, 1
bodylece kendi 6frenme geligimimi test ederim.

93.0greunen bir derste verilen gegitli teorileri kiyaslama 1
konusunda beni cesaretlendirmeli, tegvik etmelidir.

94, Bir sinav i¢in gerekli olabilecek seylerin soylendigi bir gesit 1
Ofrenmeyi tercih ederim.

95.Diger 6rencilerin, benim 6frenme yaklagimima nasil 1
yaklagmam gerektigi hakkindaki nerilerini dikkate alinm.

96.0gretmen bir konuyu iyice dgrenip dgrenmedigimi kontrol 1
etmem konusunda beni cesaretlendirmelidir.

97. Benim igin 6renme, sonradan uygulayabilecegim gerekli bilgi ve beceriler I
anlamina gelir.

98.Caliyma materyallerinde disiindiiriici 6mekler1 kendimce dilglinmeye ¢aligmaliyim. |

99.Kendi ¢aligma yontemimi ve bunun nasil geligtirilecegini yansitmam igin dgretmen ben{l
cesaretlendirmeli.

100.Caligmalarimda, diger 6grencilerle birlikte caligma ihtiyac: duyarim. 1

52




EK 2. Uygulanan Olgeklere Ait Ornek 1

OGRENME STILLERI OLCEGI

Sevgili 6grenciler,
Yapilan bu tez ¢alismasinda goniilliiliik esas olup, akademik bir amag igin kullamlacaktir. Vermis
oldugunuz cevaplar tamamen bilimsel bir amagla kullamlacaktir ve hi¢ kimseyle
paylasilmayacaktir. Sorulari gercegi yansitacak ve objektif bir sekilde cevaplamanizi rica
ediyorum. Calismaya olan katkilariz i¢in tesekkiir ederim.

Giilstim UNAL KELES

Yiiksek Lisans Ogrencisi

Demografik Ozellikler
Cinsiyet
Erkek(l/) Kadin { )

Yasiniz
19 () 20 () 21 () 22 () 23( ) 24+()

Gelir Durumunuz

Distik ( ) Orta (V) Yiksek ()

Sinifiniz

' B 28873 ti8™4 ¢ 5h

Bilgisayarla ne zaman tanigtimz q !
Okuloncesi () llkokul ( ) Ortaokul (/) Lise ( ) Universite ( )

Bilgisayar veya akilli telefonu is ya da 6dev disinda kullanma siireniz
0 saat () lsaat( ) 2saat ( ) 3saat ( ) 4saat ( ) S+saat (\A

OGRENME STiLLERI ENVANTERI
GIRIS

Ogrenme Stilleri Envanteri (OSE) grencilerin 6grenmelerini algilama seklini ve ¢alismalarini
daha iyi anlayabilmek i¢in gelistirilmistir. OSE calismaya yonelik tercihleri. motifler ve tutumlar
tizerindeki durumlari icermektedir.

Envanter A ve B olmak {izere iki boliimden olugur. Bsliimler in her bir par¢asi egitime dair durum
listeleri ve yliksekdgrenimdeki egitime dair ¢alismalardan olusmaktadir.

Her durumun sizin i¢in ne dlgiide gegerli oldugu géstermek istenmektedir. Olcekte size sunulan
1 ile 5 arasinda belirtilen se¢eneklerden durumunuza uygun olan isaretlemeleri yapmaniz
beklenmektedir.

Size sunulmus olan sorularin dogru veya yanlis bir cevabi yoktur. Bireylerin kendilerine ait farkli
gortig, diistince ve calisma aliskanliklar1 vardir. Bu galisma, bireylerin egitime iliskin goriisleri
ve galisma aligkanliklarini belirlemeye yoneliktir ve her isaretlenen objektif ve ger¢ekei se¢enek
otomatik olarak dogru cevap anlamina gelmektedir.
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Ek 2°nin devam

Onemli

Her ifadeyi dikkatlice okuyunuz. Ifadenin sizin i¢in ne dlgiide gegerli oldugunu dlgekteki ilgili

say1y1 ¢izerek gosteriniz. .
A Boliimii - B baliimii
1 = Bu nadiren veya hi¢ yapmam 1 = Tamamen katilmiyorum
2 = Bunu bazen yaparim 2 = Cogunlukla katilmiyorum
3 = Bunu diizenli yaparim 3 = Kararsizim veya bilmiyorum
4 = Bunu genellikle yaparim 4 = Cogunlukla kabul ediyorum
5 = Nerdeyse her zaman yaparim 5 = Tamamen katiltyorum

Boliim A: Caliyma aktiviteleri

1. Ben bir ders kitabinin her bir bélimiinii madde madde ve ayri ayri olarak ¢alismm |1 2 3 4

0. Konunun ana béliimlerini ezberleyinceye kadar tekrar ederim 19 P B

3. Bir derste dgrendiklerimi ders disindaki ¢alismalarimda da kullanirim 1 325 B V 5
W, Eger bir ders kitabinda soru ve degerlendirmeler varsa, onlarla karsilagir karsilamaz I~ 2 V4 5
lonlarin tiimiine ¢aligirim.

5. Tiim konulari ayni sekilde-bi¢imde galigirim 1 2 pB/d 5
6. Bir ders igerisinde ayr1 ayr verilen konulari birlestirmeye galigirim. 1 V 3 4 5
7. Belirli bir olgunun temel dzelliklerini ezberlerim. 1 R B/ 5
8. Neyi hatirlayip neleri hatirlamadiklarimin farkinda degilim l/ R B 4 p
9. En 6nemli seylerin listesini yapip ezberlerim 1 2\/ 3 5
11. Ogretmen tarafindan verilen konulari, amaglari, degerlendirme 1 2 BMpb
ve sorulari caligmalarimda vazgegilmez kurallar olarak goriirtim. L/

13. Bir boliim veya makaledeki 6zel durumlar- olgular- arasinda iliski kurarim. L s Rl3 5
14.Giinliik yasamdaki olaylari, derste edindigim bilgilerden 1 jo-Pa® Bisld V
vararlanarak yorumlamayi denerim.

16. Ders igerigi ile ilgili, sadece derste verilen igerigi degil ayrica 134 1R 3855 IS
diger kaynaklari da caligirim. \/

17. Bir teorideki bilesenleri ayriayri analiz ederim. | 4 5

19.Bir konuda yeterince bilgi sahibi olup olmadigimi teshis etmek 1

[39]
[95)
=
N

betimlemek benim igin ¢ok zordur.

20. Bir test kitabina galisigimda, kendi 6grenmemdeki gelisimimi 1

™o
(98]
FsS

test etmek igin, kendi kelimelerimle ana noktalari formiile etmeye

calisirim.

21.Dersin bir¢ok boliimiinde, pratik yarar elde edecegim 1 2 B WPp
seylere dzellikle dikkat ederim.

D6.Dersin hedeflerinin herhangi bir destek sunamayacak kadar 1 V 3 W[5

cok genel oldugunu fark etmekteyim.

P7. Bir derste umdugumun, beklentimin 6tesinde seyler yaparim. 1

™2
(%)
n

8. Ders konulari ile ilgili kendi goriislerimi ders kitab1 yazarlarinm vk Bl
eoriisleriyle kiyaslarim
29. Ders kitabindaki veya ¢gretmenin sormus oldugu sorulara iyi Lt 2 4 5

cevap verdigimde, kendimi konuya iyice hakim oldugumu distintirtim.
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Ek 2’nin devami

31.08retimde verilen malzemeye veya 6gretmen tarafindan saglanan 1
seyve uygun olarak ¢aligirim.

1]

o

=
~y

33. Kendi kendime dersi genis bir perspektifle yapilandiririm. 1

"IN

(%) ey
h

35. Konular hakkinda sorulara kendi olusturdugum cevaplarla 1
Kendi 6grenme gelisimimi test ederim.

36.Ders kitabi yazarinin olgulari gergekleri mantiksal bi{fjiizendc 1 5B V 45
sonuglandirip sonuglandirmadigim kontrol ederim. “

37.En ince ayrintisina kadar tiim detaylari ¢ahsirim. - VS
38.Giigliik duydugunda birisine bagvurmayi ihtiyag duvarim. 1 R v-l 5
H0.Dersteki bilgilere, verilere kendi goriislerimi kendi sonuglari katarim. | V B B I5
H3. Konuyu iyi 3renip dgrenmedigimi test etmek igin, 8gretmenin [larRis8 5
ve ¢aligilan materyalin sagladiklarinin yaninda diger 6rnek ve

problemleri de diisiinmeye ¢aligirm.

H4.Tam olarak ne yapacagimi grenmek igin, $gretmen tarafindan 1 R BAH 5
verilen ders hedeflerini ve agiklamalari kullaninm.

#6.Uzmanlarin yorumlarini elegtiririm. LR 3

47. Cahisirken, 6gretmen tarafindan degil bizzat kendimin olugturdugu I—R—8 N

vErenme hedeflerini de takip ederim.

19, Cahisilacak metni anlayamadigimda konu ile ilgili bagka bir |
kaynak bulmayt denerim.

[
"
N

50. Eger 6gretmen tarafindan verilen veya ¢aliyma materyallerindeki 1
tiim odevleri tamamladigimda, o konu ile ilgili iyi konumda olduguma

[

.\J
.-
A

Karar veririm.

Boliim B: Caligma gidiileri ve Calismaya yonelik goriisler

B1. Calisma gliddleri

OSE’nin bu bélimiinde yer alan ifadeler, giidilere, hedeflere ve tutumlara dairdir. Asagidaki her bir
ifadeyi ne derecede sagladiginizi ifade ediniz. Bilinmelidir ki gtidiilerin, hedeflerin iyi, orta, kétii diye bir
ayrimi olamaz; sorulara bireysel olarak, kendi durumunuza uygun olan cevabi vermeniz istenmektedir.
Rakamlarin anlamlarinin karsiliklari asagidaki belirtilmistir:

] 2 3 4 5

Tamamen  Bir¢ok Kararsizim Birgok Tamamen

karstyim béliimiine yada kismiyla katilinm
karsiyim bilmiyorum ayni gortisteyim

"~

"

5 1.Eger bir dersi segme sansim olsaydi, simdiki veya gelecekteki meslegime yararh
olabilecegini dilgtindiigiim dersleri tercih ederdim.
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Ek 2’nin devami

52. Cahigmalar ele alinan konuya olan ilgimden dolay: yaparim. | P S ¢ VS
53.Yiiksek egitimdeki caligmalar yapabilecek yetenekte oldugumu kamtlamak {I 2 -V 5
isterim.

54.Dogru alanda olup olmadigima iligkin stiphelerim var. 1B B
55.Cahgmada yiiksek basari elde etme benim amacimdr. | Rne? 72 §/ 45
56, Yiiksek ogretim programinda basarili olma yeteneginde oldugumu baskalarinall 2/3 4 5
gostermek isterim. -

57. Yiiksek ilgi gbsterdiZim ¢aligmalara beni hazirladidi icin bu alani segtim. 1 b B Wk
58. Caligmalarimda, temel amacim sinavlan gegmektir. 1 V B B 5
59.Yiiksek dgretime baglarken yaptiZim segime her zaman bagliyim. 1 2 B H V
60. Caligmalarimdaki tek amacim kendimi gelistirmektir. 143 o= V S
62. Hoglandigim isi yapabilmem igin yiiksek d&renime devam etmem gerekir. Len R li/ 45
63. Diploma almam igin gerekli olan krediyi toplama amaciyla g¢aligmalar 1 45

N

yapmaktayim.

65.0zellikle, sinavlart gegme amaciyla galigirim. 15l RSB 4 V
66.Calismalarimdaki temel amacim, bir meslege hazirlanmaktir. 1 B B (1/ 15
68.Cahismalanimdan edinmek istedigim sey. 6zellikle mesleki 1 B B 5

becerileri kazanmaktir.

69. Tercih etme durumunda, derslerin kendi kisisel ilgilerime uygun olmasii isterim |1 |2 V H B
70. Caligmalarimin , tiim bu ¢abalamalarima deger olup olmadigini merak ederim. | it e ¢ VS
71.Bu egitimin benim i¢in uygun olup olmadi@s ile ilgili stiphelerim var. 1 2 B H

72. Yiiksekogretimde ¢alismalan yapabilme yeterligimin 1 B .:/ SN

olup olmadigini test etmek isterim.

74 .Korkarim ki ¢aliymalar benim igin ¢ok emek istemekte ¢ok zahmetli 1 R

)
=
Ln<

[

75. Bence, bir sinavi gegmis olmanin yazili kamiti benim igin bir deger ifade eder. 1

V-i

B2. Calismaya yonelik goriisler

Nasil galigirsiniz, sizin igin iyi bir egitim nasildir ve diger insanlarla isbirligi sizin igin ne ifade etmektedir?
Sizin icin 6gretmenin gorevi nedir? Ogrenci olarak sizin goérevleriniz nelerdir? Buna benzer sorular
OSE’nin bu béliimle yer almaktadir. Bu sorular &grencilerin dgrenmeye dair gorislerini yansitmaktadir.
Her bir sorunun size gore karsiigimi isaretleyiniz. Rakamlarin anlamlarinin karsiliklari asagidaki
belirtilmistir:

1 2 3 4 5
Tamamen Birgok Kararsizim Birgok Tamamen
kargtvim bolimiine vada’ kismiyla katihrim
karsiyim bilmiyorum ayni
goriisteyim
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Ek 2°nin devam

76. Ogrendigim seyler problemleri pratik olarak ¢ozmek

»

i¢in ise yarar olmali. 112 13 |4 D/
77. Bir konuyu veya bir konudaki 6devi nasil ¢ozecegime 112 (3 |4 V
yonelik eksiksiz agiklamanin verilmesinden hoslanirim.

78.Kendi kendime sinava hazirlandigimda, diger 6grencilerle 12 |3 |4 V
birlikte olmayz tercih ederim. i 5

80. Benim igin 6grenme, kesin olarak- derste sunulan olgularr ~ __ 112 |3 V 5
yeniden tretebilmedir.

81.Konular arasindaki iligkileri kendi ¢abalarimla aramaliyim. 1L {2 14 |S
82.Calisma materyallerinin belirli bir bgliimiimii ¢alistigimda, 12 (31415
diger 6grenciler tarafindan cesaretlendirilmekten hoslanirim. /

83.Bir dersin teorileri ile ilgili durumlari, pratik uygulamalarda 112 |13 |4 |5
kendim denemeliyim. {

84. Ogretmen bir dersin ayr1 6gelerini bir biitiinliiliik igerisinde 1|2 |34 ]5
birlestirmeye beni cesaretlendirmelidir. V i
86.Ev odevi gibi ¢alismalar diger 6grencilerle birlikte 112 |3 |45
yapmay1 tercih ederim. /
87.0gretmen, bilmem gereken seylerden nelerin 6nemli 112 |13 {4 15
nelerin az 6nemli oldugunu bana agiklamali. V
90. Bana gore 6grenme, bilginin giinltk yasamda kullanila- 12 |3 [4,5
bilecek gerekli bilgiyi elde etme anlamindadir. I/

91. Iyi 6gretme, bir konuda ustalasip ustalasmadigimizi bulma
amaciyla birgok soru ve alistirmalari igermelidir.

3]
<

h

92.Konu hakkinda sorulan sorulari kendim cevaplamaliyim, 1 (2 |3 V 5
boylece kendi 63renme gelisimimi test ederim.

93.Oaretmen bir derste verilen gesitli teorileri kiyaslama 142 13 |4 |3
konusunda beni cesaretlendirmeli, tesvik etmelidir. V

94. Bir sinav igin gerekli olabilecek seylerin sdylendigi bir ¢esit 1{2 |3 |4 )5
dgrenmeyi tercih ederim. /
95.Diger 6grencilerin, benim 6grenme yaklagimima nasil 12 3'/| 4 (5
yaklagmam gerektigi hakkindaki 6nerilerini dikkate alirim.

96.0Ogretmen bir konuyu iyice 63renip 6grenmedigimi kontrol 112 8 (4|5
etmem konusunda beni cesaretlendirmelidir. '/

97. Benim igin 63renme, sonradan uygulayabilecegim gerekli bilgi ve beceriler 1 42 |3 |4 |5
anlamina gelir. /

98.Calisma materyallerinde diistindiiriicii 6rnekleri kendimce 1 {2 |3 (445 |
calismaliymm. V
99.Kendi ¢alisma yontemimi ve bunun nasil gelistirilecegini yansitmam igin dgretmen benill ;2 (3 |4 (5
cesaretlendirmeli. \/
100.Cahismalarimda, diger dgrencilerle birlikte qahsfna ihtiyaci duyarim. 1R Bl b
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EK 3. Uygulanan Olgeklere Ait Ornek 2
OGRENME STiLLERI OLCEGI

Sevgili 6grenciler,
Yapilan bu tez ¢alismasinda goniilliiliik esas olup, akademik bir amag i¢in kullanilacaktir. Vermis
oldugunuz cevaplar tamamen bilimsel bir.. amaglq kullanilacaktir ve hi¢ kimseyle
paylasilmayacaktir. Sorular1 gercegi yansitacak ve objektif bir sekilde cevaplamanizi rica
ediyorum. Calismaya olan katkilariz i¢in tesekkiir ederim.

Giilsim UNAL KELES

Yiiksek Lisans Ogrencisi

Demografik Ozellikler
Cinsiyet
Erkek ( ) Kadin (X)

Yasiniz
19 () 20 () 21 () 22 (x) 23( ) 24+()

Gelir Durumunuz

Disik () Orta (X) Yiksek ( )

Simifiniz

1 ( Y 20873 (D74 (x)

Bilgisayarla ne zaman tanistiniz )
Okul éncesi ( ) Ilkokul (x) Ortaokul ( ) Lise ( ) Universite ( )

Bilgisayar veya akilli telefonu is ya da ddev disinda kullanma siireniz
0 saat () 1lsaat( ) 2saat ( ) 3saat ( ) 4saat (X) S+saat ( )

OGRENME STIiLLERI ENVANTERI
GIRIS

Ogrenme Stilleri Envanteri (OSE) 6grencilerin 6grenmelerini algilama seklini ve ¢alismalarini
daha iyi anlayabilmek i¢in gelistirilmistir. OSE ¢alismaya yonelik tercihleri, motifler ve tutumlari
tizerindeki durumlari icermektedir.

Envanter A ve B olmak tizere iki b&ltimden olugur. Boliimler in her bir pargasi egitime dair durum
listeleri ve yiiksekogrenimdeki egitime dair ¢alismalardan olusmaktadir.

Her durumun sizin igin ne 6lgiide gegerli oldugu gostermek istenmektedir. Olgekte size sunulan
1 ile 5 arasinda belirtilen se¢eneklerden durumunuza uygun olan isaretlemeleri yapmaniz
beklenmektedir. :

Size sunulmus olan sorularin dogru veya yanlis bir cevabi yoktur. Bireylerin kendilerine ait farkli
goriis, diisiince ve ¢alisma aligkanliklar vardir. Bu galisma, bireylerin egitime iliskin goriisleri
ve ¢aligma aliskanliklarini belirlemeye yoneliktir ve her isaretlenen objektif ve gergekei secenek
otomatik olarak dogru cevap anlamina gelmektedir.
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Ek 3’iin devam

Onemli

Her ifadeyi dikkatlice okuyunuz. ifadenin sizin i¢in ne olgiide gegerli oldugunu olgekteki ilgili
say1yi ¢izerek gosteriniz.

A Bolimi B bolimu

1 = Bu nadiren veya hi¢ yapmam 1 = Tamamen katilmiyorum

2 = Bunu bazen yaparim " 2= Cogunlukla katilmiyorum

3 = Bunu diizenli yaparim "~ 3 =XKararsizim veya bilmiyorum
4 = Bunu genellikle yaparim 4 = Cogunlukla kabul ediyorum
5 = Nerdeyse her zaman yaparim 5 = Tamamen Katiliyorum

Boliim A: Calisma aktiviteleri

1. Ben bir ders kitabmin her bir boliimiinii madde madde ve ayri ayri olarak ¢alisim |1 22X 3 @4 5
0. Konunun ana boliimlerini ezberleyinceye kadar tekrar ederim 1 RXPB 4 p
3. Bir derste dgrendiklerimi ders disindaki gahismalarimda da kullanirm 1 BXPB @B P
4. Eger bir ders kitabinda soru ve degerlendirmeler varsa, onlarla karsilagir karsilamaz |1 2 B W45
onlarin tiimiine ¢aligirim. X

5. Tiim konular1 ayni sekilde-bigimde galigirim 1 2 SX 4 15
6. Bir ders icerisinde ayr1 ayr1 verilen konulari birlestirmeye ¢aligirim. 1T RXB BB
7. Belirli bir olgunun temel 6zelliklerini ezberlerim. 1L X @p P
8. Neyi hatirlayip neleri hatirlamadiklarimin farkinda degilim 1 2 Bxdp
9. En dnemli seylerin listesini yapip ezberlerim 1 R SX 4 15
11. Ogretmen tarafindan verilen konulari, amaglari, degerlendirme 1 g B KIS
ve sorular1 galigmalarimda vazgegilmez kurallar olarak goriiriim. X

13. Bir boliim veya makaledeki 6zel durumlar- olgular- arasinda iligki kurarim. L 12 X 3 45
14.Guinliik yasamdaki olaylari, derste edindigim bilgilerden 1 R P BB
vararlanarak yorumlamay1 denerim. )(

16. Ders igerigi ile ilgili, sadece derste verilen igerigi degil ayrica 1 R B @5
diger kaynaklari da ¢aligirim. X

17. Bir teorideki bilesenleri ayri ayri analiz ederim. 1 R2xp @B p
19.Bir konuda yeterince bilgi sahibi olup olmadigimi teshis etmek Loga:Porore By 15
betimlemek benim igin ¢ok zordur. X

DO. Bir test kitabina ¢alistigimda, kendi 6grenmemdeki gelisimimi 1 R B @p
test etmek igin, kendi kelimelerimle ana noktalari formiile etmeye )(

calisirim.

D |.Dersin birgok béliimiinde, pratik yarar elde edecegim 1 2 B @ P
keylere 6zellikle dikkat ederim. X
26.Dersin hedeflerinin herhangi bir destek sunamayacak kadar Il 72 Ol T
cok genel oldugunu fark etmekteyim. . )(

7. Bir derste umdugumun, beklentimin 6tesinde seyler yaparim. 15 P 3X 4 5
8. Ders konulari ile ilgili kendi goriislerimi ders kitabi yazarlarinin 1 R B B P
eoriisleriyle kiyaslarim ><

9. Ders kitabindaki veya 6gretmenin sormus oldugu sorulara iyi 1 2 pB 4P
cevap verdigimde, kendimi konuya iyice hakim oldugumu distiniiriim. \)<
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Ek 3’iin devam

31.0gretimde verilen malzemeye veya d3retmen tarafl.ndan saglanan Lesepis 3 d: (5
seye uygun olarak caligirim. K

33. Kendi kendime dersi genis bir perspektifle yapilandiririm. 1 B BXp b
35. Konular hakkinda sorulara kendi olusturdugum cevaplarla IR B 5
kendi 8grenme gelisimimi test ederim. X

36.Ders kitab1 yazarinin olgulari gergekleri mantiksal bir diizende I "R Bap 5
sonuglandirip sonuglandirmadigini kontrol ederim. \' - X

37.En ince ayrintisina kadar tiim detaylari ¢aligirim. - 1 2 3)( 45
38.Gigliik duydugunda birisine bagvurmayi ihtiyag duyarim. R 0) X B B 5
10.Dersteki bilgilere, verilere kendi goriislerimi kendi sonuglari katarim. b 2 x 3 5
K3. Konuyu iyi 6grenip 6grenmedigimi test etmek igin, 63retmenin Ve Rin J Bl IS
ve ¢alisilan materyalin sagladiklarinin yaninda diger 6rnek ve X
problemleri de diistinmeye ¢alisirim.

44.Tam olarak ne yapacagimi §grenmek i¢in, 6Zretmen tarafindan 1 2 B,@ap
verilen ders hedeflerini ve agiklamalari kullanirim. X
46.Uzmanlarin yorumlarim elestiririm. Llear (2 )( 3 S
47. Calisirken, 6gretmen tarafindan degil bizzat kendimin olusturdugu —R B 5
6grenme hedeflerini de takip ederim. X

#9. Calisilacak metni anlayamadigimda konu ile ilgili baska bir 1 2 B,BI5
kaynak bulmayi denerim.

50. Eger 6gretmen tarafindan verilen veya ¢alisma materyallerindeki l-—PRePBxld 15
tiim odevleri tamamladigimda, o konu ile ilgili iyi konumda olduguma X
karar veririm.

Bdliim B: Caligma giidiileri ve Calismaya yénelik gorisler

B1. Calisma giidiileri

OSE’nin bu bélimiinde yer alan ifadeler, giidiilere, hedeflere ve tutumlara dairdir. Asagidaki her bir
ifadeyi ne derecede sagladiginizi ifade ediniz. Bilinmelidir ki gtidllerin, hedeflerin iyi, orta, kdtl diye bir
ayrimi olamaz; sorulara bireysel olarak, kendi durumunuza uygun olan cevabi vermeniz istenmektedir.
Rakamlarin anlamlarinin karsiliklari asagidaki belirtilmistir:

1 2 3 4 5 3

Tamamen  Bir¢ok Kararsizim Birgok Tamamen "

karstyim boliimiine yada kismiyla katilirim ,
karsiyim bilmiyorum ayni goriisteyim

%]
[75]
=
T

S1.Eger bir dersi segme sansim olsaydi, simdiki veya gelecekteki meslegime yararh
lolabilecegini diistindiigiim dersleri tercih ederdim. X
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Ek 3’iin devam

52. Calhigmalari ele alinan konuya olan ilgimden dolay1 yaparim. Lot 2 B 4>< 5
53.Yiiksek egitimdeki ¢alismalari yapabilecek yetenekte oldugumu kanmitlamak {1 2 3 #4 5
isterim. )(
54.Dogru alanda olup olmadigima iliskin stiphelerim var. ol )Q 3 4 5
55.Calismada yiiksek basari elde etme benim amacimdir. 1912 X 3 4 5
56. Yiksek ogretim programinda basarili olma yeteneginde oldugumu baskalarinall 2 |3 5
gOstermek isterim. ? X

57. Yiiksek ilgi gosterdigim ¢alismalara beni hazirladigi i¢in bu alani segtim. 1 RXB b |
58. Caligmalarimda, temel amacim sinavlari gegmektir. L Re=BXC A 5
59.Yiiksek ogretime baglarken yaptigim se¢ime her zaman bagliyim. 1 2 BX@p P
60. Caligmalarimdaki tek amacim kendimi gelistirmektir. 1 RXPB W P
62. Hoslandigim isi yapabilmem igin yiiksek 6grenime devam etmem gerekir. 1o p-B @ Y
63. Diploma almam igin gerekli olan krediyi toplama amaciyla c¢ahsmalar 1 2,03 5
'vapmaktayim. )(
65.0zellikle, sinavlari gegme amaciyla calisirm. | AR PARR Extg el X 5
66.Calismalarimdaki temel amacim, bir meslege hazirlanmaktir. 1 R B 4 )( 5
68.Cahigmalarimdan edinmek istedigim sey, 6zellikle mesleki 1. 25 B B |5
becerileri kazanmaktir. X
69.Tercih etme durumunda, derslerin kendi kisisel ilgilerime uygun olmasint isterim I 2 [3 AX 5
70. Caligmalarimin , tiim bu ¢abalamalarima deger olup olmadigini merak ederim. 1 R B 4 X 5
71.Bu egitimin benim i¢in uygun olup olmadigi ile ilgili siiphelerim var. 1 iRasel3 4)( 5
72. Yiiksekogretimde galismalart yapabilme yeterligimin 1 2 :B B B
olup olmadigini test etmek isterim. X
74.Korkarim ki ¢alismalar benim i¢in ¢ok emek istemekte ¢ok zahmetli | ] P2l K Sl Tl X
75. Bence, bir smavi gegmis olmanin yazil kaniti benim igin bir deger ifade eder. Las.a B 4)( 5

B2. Calismaya yonelik goriisler

Nasil galisirsiniz, sizin igin iyi bir egitim nasildir ve diger insanlarla isbirligi sizin icin ne ifade etmektedir?
Sizin igin Ggretmenin gdrevi nedir? Ogrenci olarak sizin gdrevleriniz nelerdir? Buna benzer sorular
OSE’nin bu béliimle yer almaktadir. Bu sorular grencilerin 6grenmeye dair gériislerini yansitmaktadir.
Her bir sorunun size gore karsihgini isaretleyiniz.  Rakamlarin anlamlarinin karsiliklari asagidaki
belirtilmistir:

1 2 3 4 5
Tamamen Birgok Kararsizim Birgok Tamamen
karsiyim bolimiine yada kismiyla katilirim
karsiyim bilmiyorum ayni
goriisteyim
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Ek 3’iin devam

76. Ogrendigim seyler problemleri pratik olarak ¢ozmek

i¢in ise yarar olmal. 213 4X 5
77. Bir konuyu veya bir konudaki 6devi nasil ¢dzecegime 213 14 |5
yonelik eksiksiz agiklamanin verilmesinden hoslanirim. X
78.Kendi kendime sinava hazirlandigimda, diger 63rencilerle 2 |13 14 |5
birlikte olmay1 tercih ederim. & 5 )(

80. Benim i¢in 6grenme, kesin olarak- derste sunulan olgulan ~ __ 2 1314 |5
yeniden {iretebilmedir. K
81.Konular arasindaki iliskileri kendi ¢cabalarimla aramaliyim. 12 13 |4 |5
82.Calisma materyallerinin belirli bir bsliimiimii ¢alistiZimda, 2 |3 (4|5
diger dgrenciler tarafindan cesaretlendirilmekten hoslanirim. X
83.Bir dersin teorileri ile ilgili durumlari, pratik uygulamalarda 2 (314 (5
kendim denemeliyim. X

84. Ogretmen bir dersin ayr1 68elerini bir biitiinliiliik icerisinde 2 |13 14 |5
birlestirmeye beni cesaretlendirmelidir. ><
86.Ev 6devi gibi calismalan diger 6grencilerle birlikte 2 1314 |5
yapmay1 tercih ederim. X
87.0gretmen, bilmem gereken seylerden nelerin nemli 2 |3 14 |5
nelerin az dnemli oldugunu bana agiklamali. X
90. Bana gore dgrenme, bilginin giinliik yasamda kullanila- 2 1314 |5
bilecek gerekli bilgiyi elde etme anlamindadir. ’(

91. Iyi 6gretme, bir konuda ustalagip ustalagsmadigimizi bulma 2 {314 |5
amaciyla birgok soru ve alistirmalari igermelidir. ){
92.Konu hakkinda sorulan sorular1 kendim cevaplamaliyim, 2 |3 (4 |5
boylece kendi 6grenme gelisimimi test ederim. X
93.0gretmen bir derste verilen gesitli teorileri kiyaslama 2 |13 |45
konusunda beni cesaretlendirmeli, tesvik etmelidir. X

94. Bir sinav i¢in gerekli olabilecek seylerin soylendigi bir gesit 2 131415
dgrenmeyi tercih ederim. x
95.Diger 6grencilerin, benim 6grenme yaklasimima nasil 2 (314 |5
yaklagmam gerektigi hakkindaki onerilerini dikkate alirim. X
96.0gretmen bir konuyu iyice 6grenip 6grenmedigimi kontrol 2 {31415
etmem konusunda beni cesaretlendirmelidir. /(
97.Benim igin §grenme, sonradan uygulayabilecegim gerekli bilgi ve beceriler 2 |3 14 |5
anlamina gelir. X
98.Calisma materyallerinde diisiindiirticii 6rnekleri kendimce diigtinmeye 2 131415
cahsmaliyim. /(‘
99.Kendi ¢alisma yontemimi ve bunun nasil gelistirilecegini yansitmam igin 6gretmen benil (2 |3 |4 |5
cesaretlendirmeli. X
100.Calismalarimda, diger 63rencilerle birlikte g:ah:;‘rﬁa ihtiyaci duyarm. 2 3 5

><J='
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EK 4. Vermunt Ogrenme Stilleri Ol¢egi Kullanim izni

M Gmail

Giilsiim Unal Keles
9 Kasim 2022 11:00 Alici:
Sayin Hasan SEKER hocam,

Kastamonu Universitesi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi / Matematik 6gretmenligi
béliimiinde yazacagim tezimde kullanmak (izere, "VERMUNT'UN N TURKCE
FORMUNUN GECERLIK VE GUVENIRLIK CALISMASI" égrenme

stilleri envanterini

kullanim izninizi

istiyorum. Simdiden

cok tesekkir ederim.

Saygilarimla
Giilsim UNAL KELES

Hasan Seker

9 Kasim 2022 14:50
Alici: Gilsiim Unal Keles

Sayin Giilsiim Unal Keles,

Calismaya gésterdiginiz ilgi igin ok tesekkiirler ederim. "VERMUNT'UN TURKGE
FORMUNUN GECERLIK VE GUVENIRLIK CALISMASI" makaleyi ve élgegi calismanizda
kullanabilirsiniz.

Saygilarimla,

Prof. Dr. Hasan Seker

Giilsiim Unal Keles < >, 9 Kas 2022 Car, 10:59 tarihinde sunu yazd:

[Alintilanan metin gizlendi]

Hasan Seker

(Prof. Dr.)
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